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Resumo

O presente texto, de cunho bibliogréfico, analisa a relagdo existente entre a educagao e o conceito
de cidadania em obras representativas de Paulo Freire e Dermeval Saviani, a fim de problematiza-
la sob a dtica de Hannah Arendt. Para que este propdsito seja alcangado definiu-se trés objetivos
especificos: I) Analisar a relagdo entre a educagdo e cidadania em Paulo Freire; II) Analisar a
relacdo que se estabelece entre a educacdo e cidadania em Dermeval Saviani; III) Analisar e
problematizar a relacdo entre educagédo e cidadania a luz das reflexées de Hannah Arendt. Nessa
direcdo, pode-se concluir que o projeto de Freire e Saviani de “formar cidadaos”, nao parece
adequado, pois apostar que isso possa ser garantido nos limites de um processo educativo, pode
ser excessivo e mesmo nao desejavel. Logo, sendo a cidadania uma dimensao do agir politico,
transportar isso para a esfera educacional é “arrancar’, de certo modo, a oportunidade do novo
e imprevisivel em cada aluno, como se fosse possivel e desejavel antecipar as possibilidades de
deliberagéo dos futuros cidadios.
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The relationship between education and citizenship in Paulo Freire and
Dermeval Saviani: reflections under the opinion of Hannah Arendt

Abstract

This bibliographical text analyzes the relationship between education and the concept of
citizenship in the works of Paulo Freire and Dermeval Saviani in order to problematize it from
the perspective of Hannah Arendt. For this purpose to be achieved, three specific objectives were
defined: I) To analyze the relationship between education and citizenship present in Paulo Freire’s
works; IT) Analyze the relationship between education and citizenship in the works of Dermeval
Saviani; IIT) Analyze and problematize the relationship between education and citizenship in
the light of Hannah Arendt’s reflections. In this direction, it can be concluded that Freire and
Saviani’s project of “training citizens” does not seem adequate, since betting it can be guaranteed
within the limits of an educational process can be excessive and even undesirable. Therefore,
since citizenship is a dimension of political action, transporting it to the educational sphere is
to “uproot” in some way the new and unpredictable opportunity in each student, as if it were
possible and desirable to anticipate the possibilities of deliberation of future citizens.

Keywords: Education. Citizenship. Hannah Arendt.

La relacion entre educacion y ciudadania en Paulo Freire y Dermeval Saviani:
reflexiones bajo la ostica de Hannah Arendt

Resumen

El presente texto, de cufio bibliografico, analiza la relacién existente entre la educacién y el
concepto de ciudadania en obras representativas de Paulo Freire y Dermeval Saviani, a fin de
problematizarla bajo la 6ptica de Hannah Arendt. Para que este propésito sea alcanzado se
definieron tres objetivos especificos: I) Analizar la relacion entre la educacion y la ciudadania
en Paulo Freire; IT) Analizar la relacién que se establece entre la educacién y la ciudadania en
Dermeval Saviani; IIT) Analizar y problematizar la relacion entre educacién y ciudadania a la
luz de las reflexiones de Hannah Arendt. En esa direccidn, se puede concluir que el proyecto
de Freire y Saviani de “formar ciudadanos”, no parece adecuado, pues apostar que eso pueda
ser garantizado dentro de los limites de un proceso educativo, puede ser excesivo e incluso no
deseable. Por lo tanto, siendo la ciudadania una dimension del actuar politico, transportar eso a
la esfera educativa es “arrancar’, en cierto modo, la oportunidad de lo nuevo e imprevisible en
cada alumno, como si fuera posible y deseable anticipar las posibilidades de deliberaciéon de los
futuros ciudadanos .

Palabras clave: Educacion. Ciudadania. Arnah Arendt.
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1. Introdugdo

Nunca antes na Histdria brasileira se falou tanto em cidadania como nas ultimas
décadas. O termo “cidadania” remete, em sua génese, a experiéncia democratica grega
(mais precisamente em Atenas), na qual o homem pode encontrar a sua emancipagio
nas cidades-Estadol, pois a condugdo dos assuntos publicos estava alicercada na par-
ticipagao politica dos cidaddos. Apesar de ndo existir uma esséncia unica imanente ao
conceito de cidadania, observa-se que a participagdo e a agdo para criar o seu proprio
destino sdo ideias inerentes ao conceito. Como, porém, ela se articula com o ambito
educacional?

Embora possamos reconhecer tragos comuns no enfrentamento deste tema, julga-
mos incontornavel a referéncia ao contexto no qual ela se da. Em nosso caso, o Brasil.
A Historia brasileira é marcada por escravidao, elitismo, exclusdo, corrupgao, ditadura
e, durante os anos 70 e 80, no espirito da abertura que se anuncia, a cidadania também
virou foco de diferentes instancias sociais, como: partidos politicos, sindicatos, setores
das igrejas, meios de comunicagdo e movimentos sociais.

Nio obstante, “viralizou”, para usar um termo contemporaneo, com o processo de
redemocratiza¢do da sociedade brasileira, em uma espécie de compensagdo ao periodo
da ditadura - no qual, com o fechamento da esfera publica, a cidadania foi mutilada. A
educacio publica, durante esse periodo (décadas de 70 e 80), transforma-se em espaco
de dentincia da opressdo, da injustica, da desigualdade, tomando partido dos excluidos
da sociedade, dos oprimidos, para falar com Freire. “Fertilizou-se”, desse modo, a escola
como um ambiente no qual é possivel formar sujeitos “engajados” na luta pelos direitos
dos cidadaos.

Nessa diregao, referir-se a uma escola-cidada ou ainda um aluno-cidadao é referir-se
especificamente aos excluidos, oprimidos e desfavorecidos do ambito politico, social e
cultural.

O que se percebe, em um olhar retrospectivo, é a énfase na necessidade de “formar
cidadaos”, algo que se agigantou nos espagos de educagao formal, fazendo eco no pre-
sente, mas que parece perder forca diante da visivel descrenca das novas geragdes na
participagdo e elaboragao de projetos comuns/coletivos.

Neste estudo, de cunho bibliografico, temos por objetivo analisar a relagao entre edu-
cagdo e cidadania em obras referenciais de dois autores que fizeram/fazem parte deste
movimento, sdo eles Paulo Freire e Dermeval Saviani. A proposta ¢, em uma analise
tedrico-critica, encontrar complementariedades e divergéncias entre os dois, e proble-
matizar a ambos a luz da compreenséo arendtiana das relagdes entre educagio e politica.

Portanto, o estudo traz contribui¢des que permitem refletir sobre a relacio existente
entre educagdo e cidadania. Num primeiro momento, busca-se compreender esta re-

1 O termo “nao se refere ao que hoje entendemos por ‘cidade, mas a um territério agricola composto por uma ou mais
planicies camponesas [...]| de modo geral podemos dizer que as cidades-Estado formavam associagdes de proprietarios
privados de terra [...] os conflitos internos [eram intensos e crescentes] nao podiam ser resolvidos no ambito das relagdes
de linhagem [...] tinham que ser resolvidos comunitariamente, por mecanismos politicos, abertos ao conjunto dos pro-
prietarios” (GUARINELLO, 2003, p. 32). Reside aqui, a origem mais remota da politica, como instrumento de decisoes
coletivas e de resolucdo de conflitos.
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lagao, assumindo um estudo de exploragio parcial de algumas obras de Paulo Freire
e, posteriormente, de Dermeval Saviani, as quais estdo inseridas em um periodo em
que emerge a confianga associada a emergéncia das lutas sociais, e uma educagao capaz
de formar cidaddos conscientes de sua responsabilidade politica e do seu comprometi-
mento com a mudanga social. Por fim, busca-se confrontar essas compreensdes com as
reflexdes de Hannah Arendt, que propicia revisitar alguns conceitos (cidadania, politica,
esfera publica, esfera privada...), de certo modo, cldssicos, com as lentes do presente,
reafirmando com propriedade a sua atualidade.

2. Educagao e Cidadania: reflexées a luz de Paulo Freire

Paulo Freire (1921-1997) foi um dos mais célebres educadores brasileiros. Para mui-
tos, ele é uma espécie de oraculo, fonte inspiradora, que guia os docentes para solucionar
os problemas pedagdgicos. Quando o objetivo ¢é criticar a entdo chamada “pedagogia
tradicional” e exaltar a sonhada “pedagogia critica”, Freire é o referencial tedrico por
exceléncia. Também existem aqueles que o defendem e colocam em pratica as ideias
freireanas, sem nem mesmo saber que o fazem; outros o fazem por pura repeticdo do
que ouviram, viram ou ja vivenciaram em suas experiéncias académicas ou profissionais,
dito de outra maneira, temos a ideia de apropriagao acritica de um pensamento que se
quer critico.

Freire destacou-se, inicialmente, pelo método de alfabetizar adultos, reconhecendo
como inerente ao pensamento pedagdgico, sua determinacdo politica, “[...] a educagao
ndo vira politica por causa deste ou daquele educador. Ela ¢ politica®?” (FREIRE, 2013a,
p- 108). A educacdo na perspectiva de Freire esta para além do ensinar e aprender, a
educacio, é também, um instrumento de transformagéo social, de intervengéo, de cons-
cientizagao, de libertacdo (dos oprimidos), ¢ um ato de coragem. Do mesmo modo,
Freire (2013a, p. 61) acrescenta que, “[...] como experiéncia especificamente humana,
a educagdo ¢ uma forma de interven¢do no mundo’, ou seja, é especificamente humana
e tem de interferir na realidade, logo, a educagao, responsavel pelo processo constante
de criacdo do conhecimento e de busca da transformacéo-reinvencéo da realidade pela
acao-reflexdo humana seria um processo politico.

Na perspectiva freireana, a educacdo ndo se baseia apenas no conhecimento’, mas
também, no ato politico, como consequéncia, ensinar ndo é simplesmente transmitir co-
nhecimento. A Pedagogia deve conscientizar, pois é a partir da educagdo que o homem é
capaz de se transformar e transformar o mundo, libertando-se, desse modo, da opressao.

Assim, para Freire (2001, pp. 26-27) seria uma

[...] ingenuidade reduzir todo politico ao pedagdgico, assim como seria ingénuo
fazer o contrario. Mas o que me parece impressionante e dialético, dindmico, con-

2 “Minha presenca de professor, que nao pode passar despercebida dos alunos na classe e na escola, é uma presenga em
si politica” (FREIRE, 2013a, p. 96).

3 Em: Algumas notas sobre humanizagdo e suas implicagoes pedagégicas, Freire (2003a, p. 79) afirma que ‘0 conhecimento
€ um processo que implica na agdo reflexio do homem sobre o mundo”, ou seja, o conhecimento, é sempre um processo, uma
unidade entre agdo e reflexdo sobre o real.



A relagio entre educagio e cidadania em Paulo Freire e Dermeval Saviani | 223

traditorio, e como, mesmo tendo dominios especificos, continua a haver a interpe-
netragao do politico no pedagdgico e vice-versa.

Percebe-se que a relagdo entre politica e educagdo acontece de modo simultaneo a
educabilidade do agir politico, pois a educagao, segundo Freire (2001), traz em sua es-
séncia a politica e o agir politico. A pratica pedagogica passa a ser uma agao politica de
troca de concretudes e de transformagao, no livro Pedagogia: didlogo e conflito, elabora-
do em conjunto por Gadotti, Freire e Guimaraes (2001, p. 25-26), a afirmativa de Gadotti
¢ que seria “[...] impossivel dissociar da tarefa pedagégica o politico’, e Freire acrescenta
que, “[...] o educador é politico enquanto educador, e que o politico é educador pelo
proprio fato de ser politico”

Nessa diregdo, a relagdo entre politica e educagao requer do professor dialogo, re-
flexao, pesquisa, andlise, indagacao e, principalmente, a consciéncia de que o conhe-
cimento se constrdi a partir da realidade social. Freire (2013b), na obra Pedagogia do
Oprimido, busca retratar a importancia do professor em mostrar a realidade social para
os alunos, demonstrando a condi¢ao de oprimido para, a partir disso, chegar ao que
Freire denomina de conscientizagdo. No momento em que o homem se conscientiza
passa a se redescobrir como sujeito instaurador desse mundo, e a acreditar nas utopias,
na transformacao. Diante deste contexto, é importante destacar que,

[...] toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando,
aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosioldgico; a existéncia
de objetos, contetidos a serem ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos,
de técnicas, de materiais; implica, uma fungdo de seu carater diretivo, objetivo, so-
nhos, utopias, ideias. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a pratica educativa
de ser politica de ndo poder ser neutra. (FREIRE, 2013a, p. 68).

Assim, a escola deve potencializar o engajamento politico dos alunos, que pode se
prolongar para outras esferas sociais. Com esse objetivo, a importancia da escola re-
cai, de modo diretivo, sobre a transformagao social, como grifado na cita¢ao anterior.
Do mesmo modo, ¢ preciso coragem para enfrentar as “adversidades do dia a dia e as
repentinas’, acreditar no poder de transformagdo presente em cada ser humano, prin-
cipalmente dos “esfarrapados do mundo” (FREIRE, 2000, p. 23) e daqueles “demitidos
da vida”

A critica de Freire (2013b) fundamenta-se, justamente, contra a concepgdo bancaria
da educagdo, a qual, segundo o autor, seria o instrumento da opressao. Essa relagao entre
educador-educandos se da fundamentalmente por relagdes narradoras e dissertadoras.
Por narragdes, Freire (2013b, p. 79) refere-se a “narracdo de conteudos, que, por isso
mesmo, tendem a petrificar-se ou fazer-se algo quase morto, sejam valores ou dimensdes
concretas da realidade. Narragdo ou dissertagao que implica um sujeito — o narrador - e
objetos pacientes, ouvintes — os educandos.”

O fato de o educador, narrar, sempre narrar, é que ele é um agente indiscutivel, cuja
tarefa primordial é “encher” os educandos dos conteudos de sua narra¢iao (FREIRE,
2013Db). Esses conteudos sdo retalhos da realidade que estd desconectada da totalidade
em que se engendram e onde ganhariam significado. Para o autor, essa narragdo torna
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a educagdo um ato de depositar, em que os educandos sdo os depdsitos e o educador,
o depositante. Nessa direcao, o carater “bancario” da educagdo faz com que o saber se
torne uma doa¢ao para aqueles que julgam nada saber. “Doagdo que se funda numa
das manifestagdes instrumentais da ideologia da opressao — a absolutizagao da igno-
rancia, que constitui o que chamamos de alienagdo da ignoréncia, segundo a qual [...]
se encontra sempre no outro.” (FREIRE, 2013b, p. 81). Assim, o educador sera sempre
aquele que sabe, enquanto os educandos serao sempre aqueles que nao sabem.

Freire (2013b) considera que a educa¢ido deve superar a visiao bancaria de educar, ou
seja, a contradi¢do entre educador-educando, dai que tal forma de educagao implique
a superac¢do da contradi¢do educador-educandos, de tal maneira que se facam ambos,
simultaneamente educadores e educandos. Para deixar bem clara sua posi¢do, o autor
elabora 10 itens sobre a educa¢ao bancaria, quais sejam:

a) o educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados;

b) o educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem:

¢) o educador é o que pensa; os educandos, os pensados;

d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam docilmente;
e) o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

f) o educador ¢ o que opta e prescreve sua op¢io; os educandos, os que seguem a prescrico:
g) o educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que atuam, na
atuac¢do do educador;

h) o educador escolhe o contetido programatico; os educandos, jamais ouvidos
nesta escolha, se acomodam a ele;

i) o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que
opde antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as de-
terminagoes daquele;

h) o educador, finalmente, é o sujeito do processo: os educandos, meros objetos.
(FREIRE, 2013b, p. 82).

Para Freire (2013b), a medida em que a educagdo bancaria anula o poder criativo e
critico dos alunos ela apenas satisfaz os interesses dos opressores, para quem ¢ funda-
mental que os individuos se acomodem e ndo passem a transformar o mundo. Deve-se
transformar a mentalidade dos oprimidos e nio a realidade na qual estdo inseridos. A
partir da analise da educa¢ao bancaria, o autor apresenta a concep¢ao problematizadora
e libertadora da educagdo, com o objetivo de mostrar a contradigao presente na educa-
¢do bancaria e engajar os homens na busca pela sua libertagao.

Nesse sentido, a educacio libertadora, problematizadora, ndo possui o ato de depo-
sitar, ou de simplesmente narrar, transferir ou transmitir conhecimentos aos educandos,
tomados como meros ouvintes, mas sim constitui-se num ato cognoscente:

Como situagdo gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o tér-
mino do ato cognoscente de um sujeito, é o mediatizador de sujeitos cognoscentes,
educador de um lado, educandos, de outro, [...] [exigindo] a superagdo da contra-
di¢ao educador-educando. (FREIRE, 2013b, p. 94).

O antagonismo entre as duas concepgdes ¢ que uma, a bancaria, serve para dominar,
enquanto a outra, a problematizadora, serve para libertar. Enquanto a primeira sustenta
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a contradi¢ao entre professor-aluno, a segunda supera essa relagdo. Freire (2013b) reite-
ra que a concepgdo bancaria necessita negar a dialogicidade para manter a contradicéo,
mantendo a antidialogicidade. Para realizar a superagio, a educac¢ao problematizadora
considera a dialogicidade como esséncia da educagao. Segundo Boufleuer (1991, p. 34),

A pedagogia da libertacao busca fazer com que o oprimido se dé conta dessa sua
‘aderéncia’ ao opressor e se conscientize como pessoa e como classe oprimida. A
verdadeira libertacdo nao pode ser confundida com uma pseudo-libertagéo indi-
vidual. Ela deve nascer da superagdo da contradi¢do responsavel pela desumani-
zagdo: a existéncia de opressores e oprimidos. Sera, necessariamente, uma tarefa
coletiva.

Nesse sentido, a coletividade é o alicerce para a construgdo dos saberes, que ultrapas-
sam as fronteiras do conhecimento presentes em cada componente curricular. O didlogo
torna possivel a humanizagdo do homem e também do mundo. E a partir do didlogo que
o homem manifesta a sua pratica da liberdade, condi¢ao de humanizagdo. A educagio
problematizadora, portanto, passa a despertar uma visdo mais dialética do contexto so-
cial e, principalmente, se contrapde a qualquer sistema desumano, uma vez que a agao
educativa estd voltada a constituicio de homens livres, democraticos, de consciéncia
critica, para que possam participar da Historia.

Em seu escrito Educagdo e Esperanga, Freire (2003b, p. 52) ressalta que “seria uma
agressiva contradic;éo se, inacabado e consciente do inacabamento, o ser humano nio se
inserisse num permanente processo de esperancosa busca. Esse processo é a educa¢io.”
Logo, cabe a educagdo a busca pela esperanga de se alcangar o que ¢ buscado, isto ¢é, a
educagao como processo de constante agdo-reflexdo para transformar a realidade seria
um constante processo pela busca esperangosa. Buscar o qué? Primeiramente, a trans-
formacao da realidade por meio da agdo-reflexdo, que criaria o conhecimento como
processo social, tudo realizado a partir de um ser consciente de estar inacabado. Freire
(2003b, p. 53) destaca que “a conscientizag¢ao, como a educagdo, ¢ um processo especifico
e exclusivamente humano’, convergindo com a ideia de Freire (2013a) na Pedagogia da
Autonomia, em que a educagdo é uma forma de intervir no mundo, na realidade, com-
binando, assim, com a ideia de agdo-reflexao e transformag¢do do mundo.

A educagio ¢ classificada, nas compreensoes de Paulo Freire, como um método de
acao transformadora, cuja preocupa¢do maior é a constante libertagdo dos humanos,
como praxis politica. Concretizar-se-ia a partir da transformagao estrutural, em que os
humanos tomariam consciéncia e seriam modificados e libertos. No ensaio Algumas
notas sobre conscientizagao, Freire (2003c, p. 118) reitera que “ndo é a educagido que for-
ma a sociedade de uma certa maneira, mas a sociedade que, formando-se [...], constitui
a educagdo de acordo com os valores que a norteiam.” Assim, a educagido ndo forma a
sociedade, mas a sociedade que assegura e forma a educagao.

Para Gadotti (2003), a sociedade dos oprimidos, a mudanga para uma sociedade de
iguais e o papel conscientizador da educagdo nesse processo de mudanca é a preocu-
pagao principal de Paulo Freire. Assim, a sua preocupag¢ao é mudar a sociedade, trans-
formando-a em uma sociedade de iguais. A educagdo, para Freire, seria uma educagao
politica, isto é, um agir sobre a realidade, uma conscientiza¢do. Em Gadotti (2003, p. 6)
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encontra-se que “depois de Paulo Freire ninguém mais pode ignorar que a educagéo é
sempre um ato politico. Ela sempre foi politica. Ela sempre esteve a servico das classes
dominantes. Este é um principio de que parte Paulo Freire [...]” Logo, a educagdo nao é
qualquer ato, qualquer conscientizagdo, mas sempre um ato politico, ou seja, uma edu-
cagdo que decide e responsabiliza social e politicamente.

Nessa direg¢do, para Severino (2003, p. 7), a educacgdo proposta por Freire leva em
consideragao que

[..] a aprendizagem da leitura e a alfabetiza¢do sdo atos de educagdo e educagio
¢ um ato fundamentalmente politico. Paulo Freire reafirma a necessidade de que
educadores e educandos se posicionem criticamente ao vivenciarem a educagao,
superando as posturas ingénuas ou ‘astutas, negando de vez a pretensa neutrali-
dade da educagéo. Projeto comum e tarefa solidaria de educandos e educadores, a
educagdo deve ser vivenciada como uma prética concreta de libertagao e de cons-
trugdo da histéria.

Nesse sentido, alunos e professores tém a necessidade de se posicionar criticamente
ao experienciarem a educagio, a fim de superar a sua neutralidade, tendo assim uma
prética de libertacdo e constituicio da prépria Historia. E a partir do método de Paulo
Freire de “conscientizar” e “politizar” que os oprimidos podem e devem agir com o intui-
to de transformar, modificar e alterar a sociedade e suas estruturas a pratica considerada
libertadora de transformacdo da realidade social, uma educagdo que, por todas essas
caracteristicas, estaria voltada a cidadania.

Ap0s as reflexdes freireanas sobre a educacio, inicia-se, neste segundo momento, os
estudos das obras de Dermeval Saviani, ndo obstante, com o intuito de compreender as
relagdes entre educagao e cidadania.

3. Educagao e Cidadania na concep¢ao de Dermeval Saviani

Na obra Educagdo e Democracia, Saviani (2009) aborda os caminhos da educagéo
brasileira, defendendo a ideia de que a escola deve incitar os alunos a transformar a sua
realidade, a fim de despertar neles o senso critico, a conscientizagdo, e mostrar que a
realidade social é constituida nas relagdes de poder.

Para Saviani (2009), a sociedade é fundamental na formagéo da escola, pois a educa-
¢do é voltada a pratica social com vistas a transformar a sua estrutura, assumindo uma
postura critico-revolucionaria, superando as teorias ndo criticas e critico-reprodutivis-
tas. Na obra Escola e democracia, o autor apresenta as diferentes teorias pedagdgicas com
o objetivo de discutir os conceitos de democracia e politica.

Nesse sentido, para Saviani (2009), a Escola Nova (década de 30) pregou uma falsa
democracia4 na construcido de uma escola publica. A Escola Nova usou como mascara
o argumento da democracia em sala de aula, porém, Saviani (2009, p. 42) reitera que:

4 Em um artigo intitulado Escola e democracia ou a teoria da curvatura da vara, Saviani (2013, p. 23) afirma que: “Quando
mais se falou em democracia no interior da escola, menos democratica foi a escola; e de como, quando menos se falou em
democracia, mais a escola esteve articulada com a constru¢io de uma ordem democrética.”
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A Escola Nova buscou considerar o ensino como um processo de pesquisa dai por-
que ela se assenta no pressuposto de que os assuntos de que trata o ensino séo pro-
blemas, isto ¢, sdo assuntos desconhecidos ndo apenas pelo aluno, como também
pelo professor. Diferente disso, o ensino tradicional propunha-se a transmitir os
conhecimentos obtidos pela ciéncia, portanto, ja compreendidos, sistematizados e
incorporados ao acervo cultural da humanidade.

Nao obstante, afirma Saviani (2009), a escola nao pode ser pensada como algo exter-
no ao contexto histdrico-social, tampouco ela pode ser compensatdria dos problemas e
responsabilidades sociais.

[...] a propria montagem do aparelho escolar estava ai a servigo da participacdo
democratica, embora no interior da escola nao se falasse muito em democracia,
embora no interior da escola nos tivéssemos aqueles professores que assumiam,
nio abdicavam, ndo abriam méo da sua autoridade, e usavam essa autoridade para
fazer com que os alunos ascendessem a um nivel elevado de assimila¢éo da cultura
da humanidade. (SAVIANI, 2009, p. 29).

Considerando que as necessidades humanas é que passam a determinar os objetivos
da educagdo, para Saviani (2004), o curriculo escolar deve estar voltado a essas neces-
sidades. Nesse sentido, Saviani (2009) atribui a escola a fun¢ido de promover o homem
e, nessa perspectiva, propde melhorias profundas na formacdo docente e no ensino dis-
cente. E, assim, desenvolveu um método de ensino para as escolas brasileiras no qual a
apropria¢do do conhecimento historicamente acumulado é o apice. Para Saviani (2004,
p- 51), a educagio tem por finalidade “ordenar e sistematizar as relagbes homem-meio
para criar as condigdes 6timas de desenvolvimento das novas geragdes |[...]. Portanto,
[...] a sua finalidade, é o proprio homem, quer dizer, a sua promo¢iao.” Essa promogao
significa tornar o homem cada vez mais capaz de (re)conhecer a sua situagao e lugar na
sociedade a fim de conseguir intervir nela.

E necessério, segundo Saviani (2004), que os objetivos da educagio estejam claros e
precisos, a fim de educar para que os homens sobrevivam, se comuniquem e se trans-
formem. Néo obstante, o autor destaca que a fun¢io social e politica da escola reside na
sua funcdo de socializacdo do conhecimento®. A ideia central do autor é de que “reali-
zando-se na especificidade que lhe é propria que a educagao cumpre sua fungio politica”
(SAVIANI, 2009, p. 88), a qual difere da compreensio freireana. Desse modo, o autor
destaca que a socializagdo do conhecimento nao corresponde ao conhecimento que esta
compartimentado em disciplinas, que é simplesmente transmitido, fragmentado e sem
relacdo com a pratica social, mas aquele adquirido pelo estudante no sentido de que ele
assimile conhecimentos que possibilitem a compreensao critica e histdrica da realidade.

Saviani (1992) sugere que se priorizem os contetdos para lutar contra a farsa da esco-
la, os quais devem apontar para uma pedagogia revolucionaria, isto ¢, da transformacao,
pois se os membros das camadas populares ndo dominam os conteudos culturais, eles
ndo podem fazer valer seus interesses porque ficam desarmados contra os dominadores,

5 Libaneo (2012) considera que a escola que sobrou para os pobres prioriza as aprendizagens minimas para a sobrevivén-
cia em detrimento do direito ao conhecimento.
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que se servem exatamente desses conteudos culturais para legitimar e consolidar a sua
dominacio. As obras de Dermeval Saviani derivam de uma concep¢édo que articula edu-
cagdo e sociedade e parte da consideracao de que a sociedade em que se vive ¢ dividida
em classes que possuem interesses opostos®.

Desse modo, a educagio se torna instrumento de luta de classes, partindo da critica a
ideologia dominante, isto ¢, trata-se de “desarticular dos interesses dominantes aqueles
interesses que estdo articulados em torno deles, mas nao sao inerentes a ideologia do-
minante, e rearticuld-los em torno dos interesses populares, dando-lhes a consisténcia, a
coesdo e a coeréncia de uma concepg¢do de mundo.” (SAVIANI, 2009, p. 3). Isso significa
que sem a formagdo da consciéncia de classe (dominados) nao existe organizagdo algu-
ma e, sem organizagdo, nao ha possibilidade de transformagédo da sociedade.

Nesse sentido, é afirmando que a educa¢io deve estar a servico da mobilizacio coleti-
va e da transformacéo radical da sociedade que o autor tem colaborado para a formagao
de novas geragdes de pesquisadores marxistas. Assim, Saviani e Duarte (2012, pp. 1-2)
uniram-se na obra Pedagogia historico-critica e luta de classes na educagdo escolar, cuja
ideia central defende que “a luta pela escola publica coincide com a luta pelo socialismo.”

Saviani e Duarte (2012) buscam elucidar a contradi¢io existente entre a especificida-
de do trabalho educativo na escola, no que se refere a socializagdo do conhecimento em
suas formas, além da apropriagao privada do conhecimento, como parte que constituiu
os meios de producao que, sob a égide do capital, ndo podem ser socializados. Logo,
a educagdo escolar se vé em meio a um movimento contraditdrio que, por um lado,
identificando-se com os interesses dominantes, demanda a escola a realizagdo de quase
todas as fungdes. Por outro lado, tal movimento pode tomar outra dire¢ao, como “[...]
da luta pela efetivacido da especificidade da escola, fazendo do trabalho de socializa¢do
do conhecimento o eixo central de tudo o que se realiza no interior dessa institui¢ao.”
(SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 3).

Desse modo, converge com a ideia contida na obra Escola e democracia, em que Savia-
ni (2013) defende o conhecimento sistematizado como uma forma para que se compre-
enda a realidade, possibilitando, assim, as classes subalternas, condi¢des plenas de defesa
em relagdo aos dominantes. A partir do projeto escolanovista, Saviani (2009) considera
que houve a desvaloriza¢do dos contetdos, pois a escolha se dava a partir dos alunos,
pelos métodos de pesquisa, esvaziando, assim, a escola do conhecimento sistematizado.

No entender do autor, é com e por meio dos conteiudos que convergem para o
conhecimento que o dominado tera condi¢des de se transpor ao dominante. Por essa
razdo percebe-se aqui a critica do autor, pois os conteidos ndo podem ser determi-
nados pelos alunos, e sim, devem ter o objetivo de transmitir os conhecimentos clas-
sicos exteriorizados por meio da histéria dos homens no tempo. A educacio escolar
defendida por Saviani (2009) deve estar pautada nos conhecimentos que transcendem
ao tempo. E esse saber sistematizado que deve ser apropriado a fim de humanizar o
cidadio e oportunizar a cada um atingir o nivel mais alto das fungoes superiores, o qual

6 Partindo do mesmo referencial, Frigotto afirma que a escola “[...] enquanto desenvolve condigdes sociais e politicas que
articulam os interesses hegemonicos das classes ¢, entao, um local de luta e disputa. A questao da escola, na sociedade
capitalista, ¢ fundamentalmente uma questdo de luta pelo saber e da articulagdo desse saber com os interesses de classe.”
(FRIGOTTO, 1984, p. 161, grifo nosso).
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é considerado um conhecimento cldssico’, isto é, aquele que passa a formar a concep¢ao
de mundo de cada individuo.

Sobre o conhecimento cldssico, Saviani (1992, p. 21) considera que o classico “[...]
ndo se confunde com o tradicional e também nio se opde, necessariamente a0 mo-
derno e muito menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou como fundamental,
como essencial. Pode, pois, constituir-se num critério util para a selecao dos contetudos
do trabalho pedagégico.” Assim, a educagdo nio deve apenas satisfazer as necessidades
dos alunos, mas radicaliza-las, produzindo neles necessidades superiores, superando os
limites da cotidianidade alienada.

Paulo Freire e Dermeval Saviani, em tempos sombrios da Historia (principalmente a
brasileira) apresentam novas propostas pedagogicas e educacionais que saem do modis-
mo inaugurado pela Escola Nova e, a0 mesmo tempo, questionam as teses pedagogicas
tidas como conservadoras, apresentando a sociedade teorias criticas da educagio, fun-
damentadas em diferentes “doses” no materialismo historico-dialético.

Pode-se concluir, ainda, que ambos os pensadores tém enormes influéncias no pen-
samento social, politico e pedagdgico brasileiro, pois buscaram transformar a sociedade,
a partir das lutas sociais dos dominados, numa sociedade igualitaria e justa a partir do
compromisso politico, dos sonhos e lutas que foram entregues e travados na educagao®.
Desse modo, o discurso educagio-cidadania aparece nas “entrelinhas” de ambos os au-
tores, nas quais os “oprimidos/dominados” clamam e exigem os beneficios politicos e
sociais dos quais estdo excluidos. Nada melhor, portanto, do que transformar a escola
num ambiente destinado a transformagao cidada, compreendida como um momento de
luta contra a desigualdade e a miséria social ou econémica.

Por fim, apresentam-se as convergéncias e divergéncias entre o pensamento de Frei-
re, Saviani e Arendt, a fim de ressaltar os diferentes modos como o compromisso da
educagdo com as novas geragdes pode se expressar. Para Freire e Saviani, a educagéo é
incluida como um instrumento que esta a servigo da conscientizagdo, ou para ser mais
fiel a realidade da situacdo, como um modo de enfrentar os problemas da sociedade,
colocando-se ao lado dos excluidos, oprimidos, etc. Espera-se que o esfor¢o realizado
até o momento possibilite compreender, sem ser exaustivo no trato com as obras, as
aproximagdes e “distanciamentos” entre os pensadores e pensamentos. Considera-se,
ainda, que a posicao de Freire e Saviani estao sustentadas por uma ontologia, diferente
de Arendt, inserida na virada linguistica’.

7 Em um artigo dedicado a Dermeval Saviani, Batista e Lima (2013, p. 211) consideram que o cldssico para Saviani “existe
para transpor o conceito de antigo e de moderno, contrapde-se a ideia de que o novo sobrepde-se ao antigo, ou vice versa,
pois ndo ¢ algo que estd evoluindo, pode ser acrescentado, mas nao diminuido por tempo.”

8 Paulo Freire e Dermeval Saviani desenvolvem boa parte de suas ideias em oposi¢do a ditadura, em meio a repressao,
censura e controle constantes, algo que seguramente interferiu na radicalizagdo de suas posigdes.

9 Virada linguistica ou ainda, giro linguistico (espanhol), serve para remeter a diferentes teorias que giram em torno da
hipétese basica de centrar o objeto da analise social e cultural na linguagem como a sede onde se constituem e se articu-
lam os significados. Palamidessi (1998) identifica trés tradi¢oes de estudo dentro da filosofia da linguagem: 1) a francesa
com Saussure, vindo até Foucault, Deleuze e Derrida; 2) a alema iniciada com Heidegger e Gadamer, vindo até Apel; e 3)
a anglo-saxa iniciada com Wittgenstein, Austin e Ryle e atualmente com Bernstein e Rorty.
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4. O impasse na relagdo entre Educagio e Cidadania: reflexdes a luz de Hannah
Arendt

Para que a cidadania possa ser exercida é necessario que os alunos, quando adultos,
ja educados, tenham a garantia de um espago publico (espago da visibilidade, pluralida-
de, igualdade e liberdade) para vivenciar a pratica do debate, da palavra, e da agao com
vistas a0 bem comum.

Enquanto Freire e Saviani consideram a possibilidade de transformar o social a partir
da escola, dos alunos (cidadaos), Arendt, diante da experiéncia de Little Rock", consi-
dera que as criancas ndo deveriam ser expostas a situagoes de luta pela efetivagio da
igualdade constitucional, a qual deveria ser resolvida e travada politicamente entre os
adultos. A manifestagdo de Arendt ndo é contra a criagao de politicas de integragdo, mas
a delegacdo feita as criangas para solucionar uma questao a ser discutida e solucionada
entre e pelos adultos!.

O espaco de solugdo dos problemas e questdes sociais ¢ a esfera publica, um espago
de liberdade. As criancas, contudo, ainda ndo podem exercer a sua liberdade na esfera
publica, sendo livres apenas pelo nascimento, necessitando da prote¢ao do &mbito pri-
vado para que nao sejam expostas aos problemas do dominio publico. Assim, o fato de
serem criangas e em fase de crescimento, elas precisam do resguardo, pois nao estao
prontas para fazer parte do ambito publico, onde tudo esta sujeito a se tornar visivel.

Para Arendt (2013), a tentativa de estabelecer mudangas politicas por meio da edu-
cagdo, cujas ideias sdo defendidas por Freire e Saviani, pode ter consequéncias nefastas.
Tornar o 4mbito educacional um meio para fins politicos instrumentaliza a educagéo,
pois pressupde que as escolhas possam ser antecipadas, garantindo a previsibilidade das
acoes. Sobre isso a autora assim se manifesta:

O papel desempenhado pela educacao em todas as utopias politicas, a partir dos
tempos antigos, mostra o quanto parece natural iniciar um novo mundo com
aqueles que sdo por nascimento e por natureza novos. No que toca a politica, isso
implica obviamente um grave equivoco: ao invés de juntar-se aos seus iguais, as-
sumindo o esfor¢o de persuasdo e correndo o risco do fracasso, ha a intervenc¢ao
ditatorial, baseada na absoluta superioridade do adulto, e a tentativa de produzir
0 novo como um fait accompli, isto é, como se o0 novo ja existisse. [...] a crenca
de que se deve comegar das criancas se se quer produzir novas condi¢des per-
maneceu sendo principalmente o monopdlio dos movimentos revolucionarios
de feitio tirAnico que, ao chegarem ao poder, subtraem as criangas a seus pais'?
e simplesmente as doutrinam. A educagdo ndo pode desempenhar papel nenhum

10 Trata-se de uma analise critica sobre a tentativa de integracao racial na capital do Estado de Arkansas (USA), onde o
Estado tentou impor por meio das escolas, uma integragao, porém, sem rever as leis que eram, em principio, o sustenta-
culo do racismo. O resultado nao poderia ter sido outro — a humilhagao de criangas negras a rejeigao branca.

11 “A politica baseia-se no facto da pluralidade humana. Deus criou o homem, mas os homens sdo um produto humano e
terreno, o produto da natureza humana. [...] O que é politica? [...] para a totalidade do pensamento cientifico, existe somente
0 homem - na Biologia, ou na Psicologia, do mesmo modo que na Filosofia e na Teologia, e justamente do mesmo modo na
Zoologia existe apenas o ledo. S6 os ledes se poderiam preocupar com os ledes” (ARENDT, 2007, p. 83).

12 A critica se dirigia principalmente a proposta de educagao soviética, porém, atualmente as criangas estao sendo tiradas
dos pais pela dindmica competitiva do mercado de trabalho, e desde os seus primeiros meses de vida sao colocadas em
escolas de turno integral. Caberia aqui a mesma critica?
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na politica, pois na politica lidamos com aqueles que jd estdo educados. (ARENDT,
2013, p. 225, grifo nosso).

O fragmento supracitado é paradigmatico para se compreender a distingdo entre
educacio e politica’®. Para Arendt (2013), a politica é o campo onde os homens estdo en-
tre iguais, com diferentes opinides e auséncia de hierarquias, e tomam decisdes coletivas
diante dos problemas ptblicos. E a esfera da liberdade' ptiblica, isto é, da isonomia'®,
onde a principio, todos possuem direitos iguais a atividade politica, além de partilha-
rem as mesmas responsabilidades pelo mundo comum, preservando-o ou fazendo as
mudangas necessarias. Nao perceber essa relagdo pode impedir os adultos da atividade
politica, uma vez que quem tem essa pretensao quer priva-los de agirem “livremente” no
espago de iguais, no espago de discussdo em que os humanos se reunem para lidar com
assuntos de interesse comum (GARCIA; FENSTERSEIFER, 2011).

Assim, enquanto no ambito publico o homem estd entre os iguais, na educagao

[...] a relacdo pedagdgica se caracteriza por desigualdade entre os alunos e profes-
sores — baseada ndo somente nos conhecimentos desiguais, mas também, na res-
ponsabilidade desigual, seja frente ao proprio processo educativo, seja em relagdo
ao mundo. (ALMEIDA, 2011, p. 38).

Assim, na perspectiva arendtiana, como poderia haver uma ag¢éo politica em uma
situagdo assimétrica? Coisa diferente é afirmar que a agdo pedagogica decorre de uma
deliberagao politica: educar/ensinar as criangas.

O que se pode notar aqui é a divergéncia entre as propostas de Freire e Saviani, que
defendem a transformagéo social a partir da escola, enquanto que para Arendt, pelo
fato da responsabilidade ser desigual na escola, os jovens ndo assumem, nesse local, a
responsabilidade pelo mundo, ou seja, ndo exercem o seu papel de cidadaos na escola. A
escola transmite conhecimentos e cultiva principios que vao favorecer a futura participa-
¢do dos alunos na esfera publica, mas sem um vetor pré-definido's.

Por essa razdo, Arendt (2013, p. 225) afirma que “a palavra educagdo soa mal em po-
litica” e educar na politica s6 pode significar a pretensao de “agir como guardido na ten-
tativa de impedir a atividade politica” A educag¢ao, embora tenha um compromisso com
o mundo, e ainda que busque a possibilidade de uma futura participagiao nos assuntos
publicos, “ndo é o espago da propria agdo politica” (ALMEIDA, 2011, p. 93).

13 Reconhecer a distingao entre educagao e politica leva a reconhecer, também, que esses ambitos “jamais foram total-
mente indiferentes entre si; que a extensao maior ou menor das liberdades exercidas na esfera dos assuntos mais especifi-
cos da educagdo sempre dependeu da boa vontade e do consentimento do corpo politico” (GARCIA; FENSTERSEIFER,
2011, pp. 20-21).

14 A liberdade é “como um dom supremo que somente o homem, dentre todas as criaturas terrenas, parece ter recebido,
e cujos sinais e vestigios podemos encontrar em quase todas as suas atividades, mas que, ndo obstante, s se desenvolve
com plenitude onde a agéo tiver criado seu préprio espago concreto onde possa, por assim dizer, sair do seu esconderijo
e fazer sua aparigdao” (ARENDT, 2013, p. 218).

15 Ver Arendt (2004, pp. 48-49).

16 O sugestionamento deste vetor, vastamente presente nos discursos de “transformagéo da sociedade”, comprometeria a
ideia de liberdade inerente a politica, pois impediria a deliberagdo dos novos atores, cabendo a eles, no maximo, atualizar
uma potencialidade ja posta.
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Assim, a educagdo deve apresentar aos alunos o mundo como é'® e ndo como de-
veria ser’, o que supde que os educadores saibam como ele ¢, ndo do ponto de vista
individual, mas da objetividade construida nas comunidades de saber, do qual sdo re-
presentantes. Apesar de representar o mundo em certo sentido, a escola ndo é o mundo
e nem pode ter pretensdes de sé-lo. Ela ¢ uma ponte entre o passado e o futuro das novas
geracgdes, “que é o presente dos adultos, e pelo qual estes sdo responsaveis.” (FENSTER-
SEIFER, 2005, p. 157).

Num mundo que se encontra extremamente instavel, onde cada um quer antes de
tudo sobreviver, pois ninguém garante que ele ndo possa ser substituido por outro a
qualquer momento, qualquer responsabilidade que nao esteja ligada ao bem-estar indi-
vidual ¢ tomada como uma exigéncia inaceitavel. Pode-se considerar, ainda, as poucas
possibilidades de participacao politica e as raras oportunidades de se tornar visivel em
espagos comuns, a fim de “buscar a felicidade” para que, de fato, a acdo do cidadao possa
fazer diferenca.

No livro Sobre a revolugdo, Arendt (2011, p. 173) chama a atengdo para o interesse
dos franceses, e também dos estadunidenses, em participar da esfera publica, pois am-
bos sabiam que “ndo poderiam ser totalmente ‘felizes’ se sua felicidade se situasse [...]
apenas na vida privada” Concordavam, ainda, que a esfera publica consistia na partici-
pagdo em todas as atividades ligadas as questdes publicas, o que lhes proporcionava “[...]
um sentimento de felicidade que nao iriam encontrar em nenhum outro lugar” e ainda,
“iam as assembleias de suas cidades [...] acima de tudo porque gostavam de discutir, de
deliberar e de tomar decisdes” (ARENDT, 2011, p. 163).

Na medida em que essa busca pela felicidade nao teve seu carater publico claramente
definido, ela passou a funcionar desde o inicio como uma forma de confusao entre a
felicidade publica e bem-estar privado, entre direitos privados e felicidade publica, e
ainda entre a busca pelo bem-estar e ser participante nos assuntos publicos. A busca
pela felicidade logo se desfez e se passou a transferir “a liberdade publica para a liberdade
civil, a participagdo nos assuntos publicos em favor da felicidade publica para a garantia
de que a busca pela felicidade privada seria protegida e incentivada pelo poder publico”
(ARENDT, 2011, p. 181).

Durante muito tempo (pelo menos na vertente pedagdgica Progressista), como se
retratou nas analises de Freire e Saviani, todos estavam encantados com a ideia de que a
educacgio, sendo na sua esséncia “politica” e a escola palco de “luta de classes”, seria papel
do professor transformar o espago escolar em espago de “conscientiza¢do”, os contetidos
em critica da dominagdo e a avaliagdo como arma politica contra a “ideologia domi-
nante” (BRAYNER, 2008). Nessa dire¢do, para Arendt (2011), a ideia de uma educagao

17 Em A crise na educacao, Arendt explica que a esfera educacional nao ¢ parte nem da vida privada, nem da vida publica,
mas constitui uma espécie de esfera intermedidria. A escola é “a institui¢do que interpomos entre o dominio privado do
lar e 0 mundo, com o fito de fazer com que seja possivel a transigao, de alguma forma, da familia para o mundo.” (AREN-
DT, 2013, p. 238).

18 Com todas as potencialidades, mesmo que virtuais, mas ja deslumbradas pelos adultos e suas legislagoes.
19 “[...] a fungao da escola é ensinar as criangas o mundo como ele ¢, e nao instrui-las na arte de viver. Dado que o mundo

¢ velho, sempre mais que elas mesmas, a aprendizagem volta-se inevitavelmente para o passado, ndo importa o quanto a
vida seja transcorrida no presente” (ARENDT, 2013, p. 246).
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para a cidadania pode ter consequéncias drasticas, como, por exemplo, o doutrinamento
politico-ideoldgico das criangas e ainda a intervencéo arbitraria da sociedade.

Ademais, na realidade brasileira, Brayner (2008, p. 35) chama a aten¢ao para o fato de
que tal ideia desempenhou um importante papel nas doutrinas politico-pedagogicas de
esquerda, e aponta que no cenario pedagogico brasileiro a expressao “cidadania’, aparece
como uma “expressdo xamanica de apelo encantat6rio”’, como se essa palavra pudesse
agora resolver as apostas sociais e politicas que nao tiveram énfase durante algumas dé-
cadas. Desse modo, educar para essas correntes, geralmente adquiria

[...] o sentido de uma formagdo da consciéncia (e ndo é por acaso
que a expressdo freireana conscientizagdo tenha obtido tanto sucesso
entre nds e, muitas vezes, erroneamente entendida como politiza-
¢do), visando o objetivo tltimo de transformacio das relagdes so-
ciais. (BRAYNER, 2008, p. 36).

Sendo assim, “[...] a consciéncia pedagogica coincidia com consciéncia historica e,
ambas, com consciéncia utopica” (BRAYNER, 2008, p. 36), na compreensdo de Arendt,
é arriscada toda acao educativa que propde formar para a consciéncia ou ainda para a
emancipagdo. Tais nogdes carregam um denso contetido ético-politico-ideologico e o
que acaba ocorrendo, frequentemente, é a transforma¢ao da educagdo em instrumento
de alguns grupos ou movimentos.

O problema na relagdo entre a educagao e cidadania®, observado por Brayner (2008,
p- 44), é “quando a educagio se transforma em mero epifendmeno da luta de classes e da
politica em geral.” Desse modo, divergindo do pensamento de Freire e Saviani, Arendt
diria que ndo se pode, e nem seria desejavel, determinar as agoes dos jovens por meio da
educacio, nem buscar fornecer diretrizes para a futura agéo politica.

Nesse projeto de “educar para a cidadania’, destaca-se a instituigdo escolar, incumbi-
da de assumir a responsabilidade de “transformar a sociedade” (por meio da produg¢ao
de cidadaos) que, segundo Fensterseifer (2005, p. 157), é uma “[...] postura de grande
apelo na sociedade brasileira contemporinea” Ao assumir mais essa tarefa, a institui¢ao
escolar promete o que nao pode cumprir. Ndo se pode atribuir a educagdo uma fungao
“demiurgica’, como comenta Brayner (2008, p. 50) a partir de Arendt:

A escola ndo produz o cidadao. A escola ndo ‘produz’ nada! O ‘produto’ final da es-
cola néo ¢ algo que podemos identificar como dotado de caracteristicas que, desde
o inicio, seguiria um plano de execugao ou de manufatura¢do e que chegaria a uma
terminalidade chamada, por exemplo ‘cidadao®.

20 A cidadania aparece aqui como um dos principais direitos que devem ser propiciados a comunidade a partir da poli-
tica, seus problemas nao podem ser resolvidos em sala de aula, espaco onde a relagdo ocorre de forma vertical e também
hierarquica entre professor-aluno.

21 Obviamente desde que esta tivesse garantida pelas concessoes constitucionais democraticas.

22 “Cidadao ¢, verdadeiramente, o que participa na vida politica, através de fungoes deliberativas ou judiciais. [...] os ci-
dadios livres e iguais [...] deveriam constituir o grupo predominante na vida politica” (ARISTOTELES, 2007, pp. 19-20).
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Para Arendt (2013, p. 242), a educagdo deve possuir uma dimensao conservadora®,

[...] em politica, a atitude conservadora — que aceita o mundo [...] como ele é, pro-
curando somente preservar o status quo — sé pode levar a destruico. E isto porque
o mundo estd irrevogavelmente condenado a agdo destrutiva do tempo, a menos
que os humanos estejam determinados a intervir, a alterar, a criar o novo.

Se na politica uma atitude conservadora pudesse impedir a renova¢ao constante do
proprio mundo, visto que este é feito por mortais e, como tal se desgastasse e pudesse vir
a ser mortal como seus habitantes, na educagao é condigdo indispensavel para preservar
e introduzir as futuras geragoes em um mundo velho. E, ainda, por mais revolucionarios
que os professores possam ser em suas agoes, “[...] é sempre do ponto de vista da geragao
seguinte, obsoleto e rente a destrui¢ao” (ARENDT, 2013, p. 243).

Nesse sentido, a esperanca “reside [...] na novidade que cada nova geragdo traz consigo”
(ARENDT, 2013, p. 243) e, uma educagdo que pretende fabricar comportamentos politicos esta-
ria justamente aniquilando este potencial. Logo, a preocupagdo deve estar em preservar essa po-
tencialidade inovadora que vem ao mundo pela natalidade. Segundo a autora, todas as intengdes
educacionais consideradas emancipatérias e conscientizadoras sdo uma intervengao ilegitima que

inibe a liberdade das novas geragdes, pois:

[...] mesmo as criangas que se quer educar para que sejam cidaddos de um amanha
utdpico ¢ negado, de fato, seu proprio papel futuro no organismo politico, pois,
do ponto de vista dos mais novos, o que quer que o adulto possa propor de novo
é necessariamente mais velho do que eles mesmos. Pertence a propria natureza da
condi¢do humana o fato de que cada geragio se transforma em um mundo antigo,
de tal modo que preparar uma nova geragdo para um mundo novo s6 pode signi-
ficar o desejo de arrancar das méos dos recém-chegados sua prépria oportunidade
face ao novo. (ARENDT, 2013, pp. 225-226).

Nesse sentido, propoe-se uma redefini¢ao da tarefa escolar que possa proporcionar
as novas e futuras geragdes a possibilidade de aparecer no espago publico. Ao invés de
se apostar na “formagao do cidadao” (projeto acabado), poderiam ser incluidos ainda,
no projeto educacional (inacabado), elementos que ultrapassam o ler, escrever e contar,
incorporando as capacidades de: falar, pensar e julgar, algo que proporcionasse, a cada
um, por meio da palavra e da agdo, a visibilidade (quando adultos) no espago da igual-
dade (publico).

23 “A fim de evitar mal entendidos: parece-me que o conservadorismo, no sentido de conservacéo, faz parte da esséncia
da atividade educacional, cuja tarefa ¢ sempre abrigar e proteger alguma coisa - a crianga contra o mundo, o mundo
contra a crianga, 0 novo contra o velho, o velho contra o novo. Mesmo a responsabilidade ampla pelo mundo que ¢ ai
assumida implica, é claro, em uma atitude conservadora” (ARENDT, 2013, p. 242).
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Nao obstante, a educagao deve oferecer competéncias*, pré-requisitos e os alicerces
necessarios a “visibilidade dos individuos no espago publico comum’, referentes “a par-
ticipagao nos debates que decidem suas vidas.” (BRAYNER, 2008, pp. 23-24). No mesmo
sentido, a escola republicana poderia contribuir para que os individuos consigam cons-
tituir a sua opiniao singular frente ao mundo, fornecendo competéncias minimas para
que os jovens possam futuramente interessar-se e participar das decisdes publicas. Para
o autor, portanto, trata-se de competéncias que podem fazer com que a escola seja um
lugar privilegiado de ressarcimento da “divida politica”. Nao de “realiza¢do do socialis-
mo’, do “desvelamento da ilusdo ideoldgica”, da “passagem da consciéncia ingénua para
a critica’, cujos resultados pedagdgicos, sociais e politicos nunca foram os desejados. O
individuo precisa, pois, ser republicanamente mais modesto.

Seria uma escola onde o falar”, o pensar e o julgar permitiriam a cada individuo,
aparecer no espago publico com palavras e responsabilidades de a¢ao (percebe-se aqui,
semelhancas com as concepg¢des de Freire). Na compreensdo diacronica entre a rela¢ao
educacgio e cidadania, Brayner (2008, pp. 118-119) afirma que:

[...] embora a cidadania ndo dependa exclusivamente da educagio e nenhuma
garantia possa ser fornecida neste sentido (ja que o ‘cidaddo’ ndo preexiste a sua
apari¢do na Cidade), o cidadao seria algo que viria depois, ulterior a um tempo de
entrada no mundo (natalidade) e para o que a educagdo poderia auxiliar.

O alerta de Arendt, portanto, de que a educagao nunca deve cercear a espontanei-
dade” - seja na instrumentalizagdo politico-ideoldgico ou ainda na submissdo as exi-
géncias do mercado - permanece atualissimo. Sabe-se que no Brasil, respeitadas as ex-
cegdes, a construcao da cidadania sempre partiu de “cima para baixo’, prevalecendo os
ideais da elite brasileira, frente a isso, os esfor¢os de Freire e de Saviani, como antes deles
os idealizadores da Escola Nova, carregam um potencial subversivo de extrema relevan-
cia, mas, como destacamos aqui, comprometidos com uma racionalidade instrumental
no que tange as relagdes entre a educacgao e a politica.

Na visdo de Hannah Arendt, educar para a cidadania pode ter consequéncias dras-
ticas, como, por exemplo, o doutrinamento politico-ideoldgico das criangas e, ainda, a
intervencao arbitraria da sociedade. Pode, ainda, ser uma forma de lhes negar o futuro
papel no corpo politico, pois, querer preparar uma geragao (criangas e alunos) para um
amanha utdpico, é recusar a propria possibilidade de inovagdo que esta contida em cada

24 “Tais competéncias (que s6 fazem sentido na relagdo com o Outro) se situariam, em primeiro lugar, numa relagdo com
o mundo da cultura, que permitiria entender as diferentes sensibilidades, concepgdes, entendimentos que ao longo das
geragdes constituiram um mundo comum. Em segundo lugar, uma competéncia que franqueie o acesso a uma intersub-
jetividade responsavel entre interlocutores dispostos a participar do debate ptblico. Em terceiro lugar, uma competéncia
que permita a compreensao e a inser¢do qualificada num mundo de vertiginosos avangos e mudangas tecnoldgicas. E,
por ultimo, uma competéncia capaz de interrogar os préprios fundamentos de nossas certezas sociais.” (BRAYNER, 2008,
p. 111, grifo nosso).

25 Refere-se & competéncia linguistica de que refere Bourdieu, tratando-se de uma competéncia argumentativa, “[...] que
mobiliza em seu usudrio um conjunto de significa¢des partilhadas, o que nao significa que em qualquer caso tenha que
se chegar a consensos, mas mesmo o dissenso precisa ser o resultado da possibilidade, sempre aberta e renovada, do encontro
entre alteridades.” (BRAYNER, 2008, p. 127).

26 Entenda-se a referéncia a espontaneidade exclusivamente a estas determinagdes, pois em relagao aos aspectos que
Arendt considera do campo educacional, a espontaneidade seria um desastre.
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nova gera¢do. Ademais, a cidadania, ou ainda, o exercicio da cidadania, por sua vez, sé
passa a se consolidar quando os sujeitos (cidaddos) aparecem no espago publico —espago
onde os iguais ganham visibilidade —, e nele interferem, por meio da palavra e também
de sua acéo, tratando dos assuntos de interesse comum.

5. Consideracgaes finais

Ao finalizar, entende-se que a relagdo entre educacao e cidadania — ou a promessa de
educar para a cidadania -, que segue o modelo de fabrica¢ao (politico-ideoldgico), nao
seria desejavel em uma sociedade democritica, pois, de certo modo, busca controlar um
dos lados dessa relacéo, privando-o da liberdade de agéo, arrancando-lhe a possibilidade
do novo. Para que essa relacdo ndo traia os propositos destas sociedades, é necessario
que ndo ocorra o apagamento das identidades que permitem essa relagio, e que os adul-
tos resolvam os problemas desse mundo, uma vez que ele sera deixado para as proximas
geragdes, razao porque deve ser cuidado, evitando apostar “as fichas” na formagao de
cidadaos com vistas a um futuro utépico. Pode-se afirmar, ainda, que é preciso apostar
em elementos que possibilitam a cada um, por meio da palavra e da agéo, a visibilidade
(quando adultos) no espago comum (publico), pois, tornar-se alguém sé ocorre com o
aparecimento dos homens no espaco publico.

Entende-se que é de responsabilidade do Estado, educadores, pais, institui¢oes esco-
lares..., nos diferentes lugares, a responsabilidade “[...] para com os principios republi-
canos e democraticos da igualdade, da liberdade, da pluralidade”, oferecendo as novas
geragdes “[...] as condigdes materiais e espirituais para que possam, quando adultas, as-
sumir e desenvolver seus pendores e talentos particulares, bem como suas responsabili-
dades e iniciativas cidadas” (GARCIA, 2009, p. 199).

Por fim, entende-se que a cidadania, ou o exercicio da cidadania, por sua vez, sé se
consolida quando os cidadaos aparecem no espago publico, entre iguais, e nele inter-
ferem, por meio da palavra e da agdo. Desse modo, compreende-se que a promessa de
transformagéo social, conscientizagao, emancipacao e educagdo para a cidadania, se-
guindo o modelo de fabricagao (politico-ideoldgico), contraria a promessa de felicidade
(da condi¢do humana), uma vez que busca “controlar” e “transformar” um dos lados
dessa importante relacdo, privando a liberdade de agir e, consequentemente, impossibi-
litando o novo.

Significa, assim, pensar sobre as possibilidades, mas também sobre as limitagoes da
cidadania, exatamente para nao torna-la apenas um dogma, afinal, a relagio sempre
guarda um grau indeterminado, o que exatamente distingue o processo educacional de
uma simples domestica¢do. As criangas necessitam da educagéo e, por essa razdo, ain-
da nao sao adultos e ndo fazem a politica, pois nela estao aqueles ja foram educados®.

27 “[...] alinha tragada entre criangas e adultos deveria significar que ndo se pode nem educar adultos nem tratar crian-
cas como se elas fossem maduras [...]. E impossivel determinar mediante uma regra geral onde a linha limitrofe entre a
infancia e a condigao adulta recai, em cada caso. Ela muda frequentemente, com respeito a idade, de pais para pais, de
uma civiliza¢do para outra e, também, de individuo para individuo. A educagao, contudo, ao contrario da aprendiza-
gem, precisa ter um final previsivel. Em nossa civilizagao esse final coincide provavelmente com o diploma colegial [...]”
(ARENDT, 2013, p. 246).



A relagio entre educagio e cidadania em Paulo Freire e Dermeval Saviani | 237

No campo politico todos sdo iguais perante a lei, e todos podem defender seus pontos
de vista, o que ndo acontece na educagio, pois ali existe a autoridade do professor que
conduz e passa a orientar aqueles que ainda ndo tém condigoes de fazer uso publico da
acgao/razao.

A dimensao politica da educagéo fica comprometida quando entra em vigor um go-
verno totalitario ou tiranico. A distingdo entre a educa¢io e a politica deve permane-
cer para que seja admissivel a abertura para a possibilidade da agdo futura dos jovens,
imprevisivel e também livre, no momento em que estes finalizam o seu processo de
formagdo e/ou atinjam a maioridade. Assim, uma educagdo que ¢ direcionada para uma
realidade que se pretende ou se determina alcangar, como se fosse uma atividade de fa-
bricagio, perde a sua condi¢do de assunto politico.

O fato de Arendt propor a separacdo entre os dois 4&mbitos, evidentemente, se
justifica para evitar que as criangas se envolvam com/em questdes que ainda nao
lhes dizem respeito, além de querer evitar também qualquer possibilidade de dou-
trinagdo e eliminac¢ao da possibilidade de pensar e, logicamente, no futuro, de agir.
Ademais, educar para a cidadania pode ter consequéncias drasticas, como, por
exemplo, fazer da escola o palco politico para a resolugdo dos problemas que os
adultos ndo foram capazes de resolver. Esta seria uma forma de lhes negar o futuro
papel no corpo politico, pois, querer preparar uma gera¢do - alunos -, para um
amanha utdpico, é recusar a propria possibilidade de inovagao que esta contida em
cada aluno, em cada geragéo.

Por fim, os cidadaos se constituem quando aparecem no espago publico (politica) —
espaco de visibilidade e constituidos entre iguais —, e nele interferem a partir da palavra
e também de sua agao, buscando tratar assuntos de interesse comum. Isso, porém, nao
acontece na educacio, instancia pré-politica em que impera a autoridade do professor,
que ¢é representante do mundo e por este responsavel, assim como ¢ responsavel pela
acolhida das novas geragdes.

Nessa dire¢do, pode-se concluir que o projeto de Freire e Saviani de “formar cida-
ddos”, nao parece adequado, pois apostar que isso possa ser garantido nos limites de um
processo educativo, pode ser excessivo e mesmo nao desejavel. Nas conclusoes de Aren-
dt, por sua vez, esta seria uma dimensao do agir politico, transportar isso para a esfera
educacional é “arrancar”, de certo modo, a oportunidade do novo em cada aluno, uma
vez que ja se delineou um modelo de cidaddo/sociedade que se quer. E licito prometer
algo que nao se pode garantir por antecipacao? Neste caso, segundo Brayner (2008),
parafraseando Laurence Cornu, se estaria transferindo para as criancas a realiza¢do das
utopias dos adultos.

Porém se tomarmos a nogio freireana de “conscientiza¢do”, como apropria¢io da
realidade (tornar-se contemporineo), e a posi¢ao de Saviani, expressa na ideia de que
a especificidade da escola, sua “fungdo politica’, seja a socializagdo do conhecimento
acumulado pela humanidade, poderiamos visualizar pontos de contato com as nogoes
arendtianas do carater “conservador” da educacéo e sua tarefa de “contar o mundo como
ele €. O que com certeza os afasta, é colocar a educagao a servigo de projetos politicos
em que os futuros cidaddos s6 tenham a tarefa de executores, retirando destes a possibi-
lidade de deliberacio.
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Fica aqui o registro para que as preocupagdes assumidas neste estudo, e as inquieta-
¢des que dele emerjam, possam levar a outros caminhos, novas pesquisas, novos proble-
mas e possibilidades. Releva saber que continuam vélidas as provocagdes que motiva-
ram estes pensadores e que em chave arendtiana poderia assim ser formulado: embora
educagdo e politica ndo se equivalham, a educagdo continua sendo uma das maiores
questdes politicas de nosso tempo.

Referéncias

ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. Tradugido de Mauro W. Barbosa. 7. ed. Sdo Paulo: Perspec-
tiva, 2013.

. O que é politica? Tradu¢ao de Reinaldo Guarany. 5. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.
. A promessa da politica. Tradugio de Miguel Serras Pereira. Lisboa: Reldgio D’Agua, 2007.
. Sobre a revolugio. Tradugdo de Denise Bottmann. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2011.

ALMEIDA, Vanessa Sievers. Educagdao em Hannah Arendt: entre o mundo deserto e o amor ao mundo.
Sao Paulo: Cortez, 2011.

ARISTOTELES. A politica. Sio Paulo: Icone, 2007.

BATISTA, Eraldo Leme; LIMA, Marcos Roberto. Dermeval Saviani - uma trajetdria de luta e compromisso
com a educagdo transformadora. Germinal: Marxismo e Educagio em Debate. Salvador, dez. 2013, v. 5,
n. 2, pp. 203-215.

BOUFLEUER, José Pedro. Pedagogia latino-americana: Freire e Dussel. Jjui, RS: Ed. Unijui, 1991.

BRAYNER, E Educagio e republicanismo: experimentos arendtianos para uma educag¢io melhor. Brasilia:
Liber Livro, 2008.

FENSTERSEIFER, Paulo Evaldo. A responsabilidade social da educacédo escolar (ou “A escola como institui-
¢do republicana”). In: MASS, Adriana K,; ALMEIDA, Airton L.; ANDRADE, Elisabete (Orgs.). Linguagem,
escrita e mundo. Jjui, RS: Ed. Unijui, 2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignagao: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sao Paulo: Ed. UNESP,
2000.

. Politica e educagdo: ensaios. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001 (Colegio Questdes da Nossa Epoca, v.
23).

. Algumas notas sobre humanizagao e suas implicacoes pedagogicas. A¢ao Cultural para a Liberda-

de: e outros escritos. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003a. Disponivel em: <http://comunidades.mda.gov.br/
portal/saf/arquivos/view/ater/livros/ A%C3%A7%C3%A30_Cultural_para_a_Liberdade.pdf>. Acesso em:
20 jun. 2016.

. Algumas notas sobre conscientizagdo. A¢ao Cultural para a Liberdade: e outros escritos. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2003b. Arquivo PDE. Disponivel em: <http://comunidades.mda.gov.br/portal/saf/ar-
quivos/view/ater/livros/ A%C3%A7%C3%A30_Cultural_para_a_Liberdade.pdf>. Acesso em: 20 jun. 2016.

. Educagio e esperanca. Pedagogia da Indignagao: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sao Paulo:
UNESP, 2003c. Arquivo PDE Disponivel em: <http://comunidades.mda.gov.br/portal/saf/arquivos/view/
ater/livros/Pedagogia_da_Indigna%C3%A7%C3%A30.pdf>. Acesso em: 20 jun. 2016.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 45. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2013a.



A relagio entre educagio e cidadania em Paulo Freire e Dermeval Saviani | 239

. Pedagogia do oprimido. 54. ed. rev. e atual. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013b.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A produtividade da escola improdutiva: um (re) exame das relagdes entre educa-
¢do e estrutura econdmico - social e capitalista. Sao Paulo: Cortez Autores Associados, 1984.

GADOTTI, Moacir; FREIRE, Paulo; GUIMARAES, Sérgio. Pedagogia, didlogo e conflito. 6. ed. Sio Paulo:
Cortez, 2001.

. Educagido e Ordem Classista. In: FREIRE, Paulo. Educag¢do e mudanga. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2003. Arquivo PDE Disponivel em: <http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/paulofreire/paulo_frei-
re_educacao_e_mudanca.pdf>. Acesso em: 20 jun. 2016.

GARCIA, Claudio Boeira. Consideragdes sobre a republica, democracia e educagdo. Revista Contexto e
Educagio. Ijui, RS, 2009, v. 24, n. 82, pp. 189-204.

.; FENSTERSEIFER, Paulo Evaldo. Didlogo na politica e na educagdo republicana. Revista Dialogo.
Canoas, RS, jul./dez. 2011, n. 19, pp. 13-36.

GUARINELLO, N. Cidades-Estados na Antiguidade Cléssica. In: PINSKY, J.; PINSKY, C. (Orgs.). Histdria
da cidadania. Sao Paulo: Contexto, 2003.

LIBANEQ, J. C. O dualismo perverso da escola publica brasileira: escola do conhecimento para os ricos,
escola do acolhimento social para os pobres. Educa¢ido e Pesquisa. Sdo Paulo, 2012, v. 38, n. 1, pp.13-28.

PALAMIDESSI, Mariano Ismael. Curriculum, disciplina y objetividade: Heidegger y las consecuencias del
giro linguistico. Educagao e Realidade. Porto Alegre: Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Faculda-
de de Educagao, jul/dez. 1998, v. 23, n. 2, pp. 27-41

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1992
(Colegao Polémicas do Nosso Tempo; v. 40).

. Educagdo: do senso comum a consciéncia filosdfica. 15. ed. Campinas, SP: Autores Associados,

2004.
. Educagao e democracia, 41. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2009.

. Escola e democracia: para além da “teoria da curvatura da vara”. Revista Germinal: Marxismo e
Educagdo em Debate. Salvador, dez. 2013, v. 5, n. 2, pp. 227-239.

. DUARTE, N. (Orgs.) Pedagogia historico-critica e luta de classes na educagio escolar. Campinas,
SP: Autores Associados, 2012.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Prefacio. In: FREIRE, Paulo. A importincia do ato de ler: em trés arti-
gos que se completam. Sdo Paulo: Autores Associados/Cortez, 2003. Arquivo PDF. Disponivel em: <http://
comunidades.mda.gov.br/portal/saf/arquivos/view/ater/livros/ ~ A_import%C3%A2ncia_do_Ato_de_Ler.
pdf>. Acesso em: 20 jun. 2016.

Recebido em 27 de agosto de 2017.
Aceito em 30 de novembro de 2017.






