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Uma Experiéncia sobre o que dizem os
Tedricos da Aprendizagem

Eanes dos Santos Correia’
Veleida Anahi da Silva?

Resumo

O artigo tem objetivo de mostrar as principais ideias de
tedricos sobre desenvolvimento da aprendizagem e uma
experiéncia numa escola publica. Apresenta teorias que
enfatizam fatores ambientais como behaviorismo que
imagina a aprendizagem como um processo de condi-
cionamento; a Gestalt com énfase nos fatores internos
decisivos na aprendizagem; a Psicanalise de Freud; a da
psicogenética que advoga em prol de que a aprendiza-
gem ocorre por fatores externos e internos, o interacio-
nismo de Piaget; a ideia de Vygotsky enfatizando a apren-
dizagem escolar e a cultura construida historicamente;
Gerard Vergaund com a Teoria dos Campos Conceituais
e por fim Wallon na sua busca pelo desenvolvimento in-
tegral da crianga. Com o desenrolar da trama percebe-se
que o grande desafio da educacao e da escola atual é en-
tender como se da a aprendizagem e com propriedade
levar os alunos a mobilizacdo e interesse em aprender.

Palavras-Chave: Aprendizagem. Corpo Humano. Desen-
volvimento Cognitivo.
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An Experience of What They Say the
Theory of Learning

Abstract

The article is meant to display the main theoretical ide-
as about development of learning and experience in a
public school. It presents theories that emphasize envi-
ronmental factors such as behaviorism you think lear-
ning as a conditioning process; Gestalt with emphasis
on internal deciding factors in learning; Psychoanalysis
of Freud; the psychogenetic that advocates on behalf
of that learning occurs by external and internal factors,
interactionism Piaget; Vygotsky emphasized the idea of
school learning and culture historically constructed; Ge-
rard Vergaund with the Theory of Conceptual Fields and
finally Wallon in his quest for the integral development
of the child. With the unfolding of the plot it can be seen
that the great challenge of education and current school
is to understand how is the learning and properly take
students to mobilize and interest in learning.

Keywords: Learning. Cognitive development. Human
Body.

Una Experiencia de lo Que Dicen la
Teoria de Aprendizaje

Resumen

El articulo pretende mostrar las principales ideas teéricas
sobre el desarrollo del aprendizaje y la experienciaen una
escuela publica. Presenta teorias que hacen hincapié en
los factores ambientales tales como el conductismo cree
el aprendizaje como un proceso de acondicionamiento;
Gestalt con énfasis en factores decisivos internos en el
aprendizaje; El psicoanalisis de Freud; la psicogenética
que aboga en favor de que el aprendizaje se produce por
factores externos e internos, el interaccionismo Piaget;
Vygotsky enfatizé la idea del aprendizaje escolar y la cul-
tura histéricamente construido; Gerard Vergaund con la
Teoria de Campos Conceptuales y finalmente Wallon en
su busqueda del desarrollo integral del nifio. Con el de-
sarrollo de la trama se puede ver que el gran desafio de
la educacion y la escuela actual es entender cémo es el
aprendizaje y tomar correctamente los estudiantes para
movilizar e interés en el aprendizaje.

Palabras clave: Aprendizaje. El desarrollo cognitivo.
Cuerpo humano.



Introdugdo

Quando se fala em desenvolvimento pensamos logo em
uma crianga em crescimento. Nao somente crescimento
fisico, mas outro menos perceptivel, o desenvolvimento
cognitivo. Tentamos entender saindo do empirico para
o cientifico como uma crianca consegue falar, saber que
uma “coisa” redonda é realmente uma bola e que nem
todo animal peludo e de quatro patas é um cachorro e
que palavras podem ser escritas, guardadas e faladas
para que nunca mais possam ser esquecidas. Buscamos
entender como uma crianga a partir de um tempo conse-
gue fazer continhas de adicdo e multiplicacao somente
no papel e depois conseguir fazé-las mentalmente, sem
precisar de nenhum papel e lapis em sua mao, como ela
aprende e muitas vezes nos surpreende com coisas que
descobre sozinha ou com a ajuda de algum responsavel
e que algum evento que aconteca hoje, na crianca, pode
ter reflexo no futuro, adulto. Muitas dessas indagacgoes
foram feitas ha muito tempo atras por estudiosos para
tentar entender como se da o desenvolvimento cogniti-
vo da crianca e qual o seu caminho até a maturidade. O
presente texto ird discorrer sobre grandes tedricos que
pesquisaram sobre desenvolvimento cognitivo huma-
no de linhas comportamentalista ou behaviorismo, que
adota a aprendizagem como mudanca no comporta-
mento através do condicionamento, os gestaltistas, que
ligam a aprendizagem aos fatores internos, da percep-
¢ao humana, a psicanalise com énfase no inconsciente
humano, a psicogenética interacionista através de fato-
res extrinsecos e intrinsecos no processo de desenvolvi-
mento, os socioculturais e os construtivistas. Dentre eles
Skinner, Piaget, Vygotsky, Wallon, Freud e outros que tém
propriedade nesses assuntos.

O trabalho é uma extensdo de um projeto de mestrado
em andamento feito em uma escola da cidade de Cum-
be com alunos do 2° ano do ensino fundamental sobre
o conteudo corpo humano. Tem o objetivo de mostrar
o que dizem alguns tedricos sobre desenvolvimento da
aprendizagem e suas principais ideias como ocorre o de-
senvolvimento cognitivo e relacionar a aprendizagem
contribuindo para que os professores possam ter uma
visdo dinamica de como funciona o processo de apren-
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dizagem do aluno e também suas contribui¢des na bus-
ca de explicacdo, se é que pode ser possivel, de forma
simples, desse processo tdo complexo e importante da
natureza humana.

Pensando em desenvolvimento e aprendizagem

Vivemos em um processo continuo de desenvolvimen-
to desde a concepcgao até a morte. Passamos por varias
fases, algumas bem visiveis e outras quase impercepti-
veis durante nossa caminhada na linha da vida. Obser-
vemos uma crianc¢a logo quando nasce ela é puro reflexo
e instinto de sobrevivéncia. Embora rudimentar e total-
mente reflexiva a crianca tem sensagdes e percepgoes
do ambiente ao seu redor, dentre eles: o frio, o calor, a
fome, a dor, o sono e os sons. A porta do Utero se abre e
a crianca surge para um grandioso e complexo desafio
que o acompanhara para o resto da vida, o processo de
desenvolvimento, mais especificamente o cognitivo, do
conhecimento e como resultado, a aprendizagem.

A cada dia que passa uma nova coisa é aprendida e atra-
vés da aprendizagem um novo estimulo considerado
neutro pode estimular um reflexo condicionado (PILLETI,
2011). O comportamento pode ser condicionado e quan-
do nos referimos a educacdo logo vem a mente de que
ela procura a aquisicao de novos comportamentos e ndo
a sua manutenc¢ao, mas prepara-os para situagoes futu-
ras que estarao ligadas ao ambito escolar, ou seja, com-
portamentos que serdo vantajosos num tempo futuro.
Mas como fazem os professores para que isso ocorra?
Exemplo: ao resolver um problema de multiplicagdo o
professor elogia e da nota, tendo essa recompensa como
reforcador do seu desempenho em resolver determina-
do problema. Portanto a educacao leva os alunos a aqui-
sicdo de novos comportamentos.

E pensado que em uma abordagem comportamental
deve-se ter uma contingéncia de reforco para que
ocorra a aprendizagem, o aluno é estimulado, elogiado,
reconhecido e condicionado a aprender. O aluno
ndo aprende somente fazendo, praticar nao significa
claramente que o aluno tenha aprendido tal conteddo
ou conhecimento, é necessario que o professor planeje



54 UMA EXPERIENCIA SOBRE O QUE DIZEM OS TEORICOS DA APRENDIZAGEM

as suas aulas e atividades. Segundo Pilleti (2011, p. 26)
“[...] o ensino deve ser cuidadosamente planejado para
que gradativamente o aluno possa emitir o comporta-
mento desejado.”

E necessario que o professor use o reforcador adequado
para que tenha uma resposta adequada do desempenho
do aluno. Segue uma légica de que se o professor tem
uma organizagao e programacao adequada de ensino,
possivelmente o aluno terd sucesso na aprendizagem de
tal atividade. Nao obstante isso ndo é uma ideia que deve
ser dita como palavra de ordem ou seguida a risca, pois
o professor pode planejar e fazer uma 6tima aula, com
todos os recursos vidveis possiveis e a aprendizagem néo
acontecer, pois varios fatores levam ao fracasso escolar. E
necessario o desejo e a mobilizacdo do aluno em querer
saber. O professor, como peca fundamental do ensino,
tem um papel importante nas aulas e no planejamento
das possibilidades de ensino-aprendizagem. E de
responsabilidade do professor que o aluno assimile e
aprenda e se houver uma possivel avaliacdao que seja
para diagnosticar o que o aluno aprendeu e ndo o que o
professor ensinou em sala de aula. Uma avaliacdo como
diagnéstico para que haja uma progressao e ndo para
punir o aluno que nao aprendeu tudo que o professor
ensinou (LUCKESI, 2011).

Saindo do ponto de vista behaviorista da aprendizagem
chega-se ao gestaltista, opondo-se ao behaviorismo.
Nesta perspectiva entende-se que o desenvolvimento se
da através de fatores internos e ambientais e tenta en-
tender as coisas e 0 comportamento na sua totalidade.
Segundo Moraes (2007, p. 301) “uma parte articulada em
um todo é diferente dessa mesma parte isolada ou em
outra totalidade.”

Tomemos como exemplo um ditado popular que diz:
“uma andorinha s6 nao faz verdo”. Uma andorinha
voando sozinha é somente um passaro, mas a par-
tir de quando esta voando em grupo, significa que o
verdo é chegado e com ele as generosidades da esta-
¢do. Ou entdo se olharmos para uma arvore frondosa
e somente perceber as suas folhas e negar seus ga-
Ihos, frutos, flores e raizes. Deve-se entdo entender

e perceber as situagdes, eventos, as coisas, o desen-
volvimento, a aprendizagem como totalidades e nao
como partesisoladas de uma substancia. Quando nos
dirigimos a totalidade no sentido intrinseco, estamos
falando de principios ligados a percepcao humana e
ao pensamento.

Pensando dessa forma, cada aluno na sala de aula pos-
sui uma forma diferente de percepcdo e compreensao
do que lhe foi apresentado, tendo a situacdo de apren-
dizagem singular ou mais especificamente falando, par-
ticular, individual. Uma compreensao Unica, diferente do
seu colega ao lado e até mesmo do seu professor ou de
uma forma diferente da que ele pensaria que fosse. Vale
ressaltar que o sucesso ou insucesso na aprendizagem
irda depender quase que majoritariamente da sua expe-
riéncia anterior a atividade. Para deixar mais claro vale
citar este exemplo: se um professor explicar sobre uma
determinada espécie de peixe nas aulas de biologia,
provavelmente um aluno, filho de pescador, que tam-
bém é pescador, ira logo identificar o tipo de espécie e
ter mais afinidade e facilidade de aprender sobre aque-
le contelddo do que um aluno que nunca teve contato
com rio, mar e lago ou contato com alguma atividade de
pesca. Deve ser lembrado que percebendo dificuldades
de compreensao de determinados alunos sobre tal con-
teudo, o professor podera usar explicagbes ou recursos
diferenciados dando oportunidades diferenciadas de
percepcao e compreensdo para com os alunos.

Os gestaltistas defendem que a aprendizagem ocorre
por “insight”, uma compreensao repentina de inumeras
tentativas que uma pessoa faz para tentar resolver al-
gum problema (PILLETI, 2011). Uma espécie de “Eureka’,
sim, aquela famosa exclamacéo atribuida ao matematico
grego Arquimedes de Siracusa (287 — 212 a. c.). A histo-
ria conta que Arquimedes pronunciou esta palavra apos
descobrir que o volume de qualquer corpo pode ser
calculado medindo o volume de dgua movida quando
o corpo é submergido na agua, conhecido como o “Prin-
cipio de Arquimedes”. A sua descoberta foi feita quando
ele se encontrava na banheira e assim saiu nu pelas ruas
de Siracusa gritando “Eureka!” O aluno nao consegue na-
quele momento entender determinada situa¢do de pro-



blema, mas com o tempo e com outras situagdes conse-
gue voltar aquela que nao conseguiu resolver e acha a
sua resolucdo. Portanto pode-se perceber que apds con-
textualizagdes e situacdes voltadas a vida real dos alunos
torna-se viavel e com mais sentido a compreensao pelos
mesmos e principalmente pelas criancas, que estdo em
constante desenvolvimento.

Percebe-se que o aluno aprende quando aquilo faz sen-
tido para ele (CHARLOT 2005; MOREIRA, 2002; PILLETI,
2011). A aprendizagem néo se dd a partir da memoriza-
¢ao, mas da compreensdo, da organizagao e reorganiza-
¢ao constante de informacoes e experiéncias que resul-
tam numa compreenséo integral, total e de elementos,
ou partes, que |Ihes sejam significativas. Em melhores
palavras a compreensao e a solucao devem partir do
problema como um todo, global, e depois ir para as
suas partes ou elementos mais significativos (SCHULTZ
e SCHULTZ, 1999).

Voltando o que faz sentido ao aluno na aprendizagem, o
professor, com sua experiéncia, deve procurar propiciar
em suas aulas ou situagdes de ensino, planejar aulas cuja
aprendizagem tenha realmente sentido para o aluno,
para que desperte o desejo de saber dele e que tenha
seus“insights” e “eurekas” espontaneos em momentos de
ensino e nas resolucdes de problemas. Sendo o aluno o
préprio responsavel pela sua aprendizagem, numa pers-
pectiva que vem de encontro com a abordagem constru-
tivista do ensino-aprendizagem, onde o professor dispde
da faca e do queijo e o aluno o corta como quer, de acor-
do com sua necessidade e do que tem sentido para si.

Segundo os gestaltistas, a percepcao e a experiéncia do
aluno no processo de aprendizagem sao mais importan-
tes do que as respostas dadas aos questionamentos, suas
resolucdes. Portanto, uma boa interacao professor-aluno
sequida de objetivos claros e com situacdes de ensino
que fazem sentido, na percepcao do aluno, a qualidade
da aprendizagem e sua efetivacdo se tornara provavel-
mente viavel (PILLETI, 2011).

E percebido por Vergnaud que sé reconhecendo como
os alunos aprendem é possivel ensinar, isso se vé em sua
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Teoria dos Campos Conceituais (MOREIRA, 2002). A sua
teoria ajuda a entender ndo sé como as criangas cons-
troem os conhecimentos matematicos, ja que sua teoria
é em ensino de Matemédtica, mas também nas diferentes
areas do conhecimento, na de ensino de ciéncias, por
exemplo, como ensinar aos alunos sobre o corpo hu-
mano - enfatizo aqui corpo humano, pois tratara da ex-
tensao do meu projeto de mestrado em um dos tépicos
deste artigo - pois ela, a teoria, leva em conta os préprios
conteudos do conhecimento e a analise conceitual de
seu dominio.

A teoria de Vergnaud, quando compreendida em sua
esséncia, possibilita ao professor analisar e interpretar
0 que se passa na sala de aula, contribuindo, assim, na
qualidade do ensino e, sobretudo, na aprendizagem dos
alunos e das aulas sem se tornarem tao chatas e sem sen-
tido para os mesmos.

Contribuindo com Vergnaud quando fala que é possivel
reconhecer como os alunos aprendem para que possa
ensina-lo Charlot (2005) salienta que existem duas falas
na escola: a dos professores e as dos alunos. Se ouvir a voz
do professor é importante para a educacao e o ensino
de ciéncias, ouvir a dos alunos torna-se mais importante
ainda, pois sdo para eles que o ensino é direcionado.

Veremos entdo o que dizem os pesquisadores classicos
sobre a aprendizagem.

O que dizem os cldssicos sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem

Freud tem a Psicanadlise como defensora decisiva do de-
senvolvimento e da aprendizagem por fatores internos
com énfase no inconsciente das criangas. Conhecemos
famosas citacbes que descreve integralmente em suas
teses que a crianca psicologicamente é pai do adulto e
que os acontecimentos dos seus primeiros anos de vida
extrauterina sdo de importancia suprema em toda a sua
vida futura (FREUD, 1976). Em outra 6tica, sem fugir da
I6gica, ensinai a criangca o bom caminho que se deve an-
dar e quando se tornar adulta ndo se desviard nem para
a direita e nem para a esquerda, mas andara sempre em
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direcdo ao melhor caminho, do conhecimento, da reali-
zagdo e da aprendizagem.

Seguindo hermenéutica de Freud (1976) a aquisicdo do
conhecimento e da aprendizagem do aluno depende
muito da relacdo aluno-professor, principalmente nas
séries iniciais do ensino fundamental, onde os profes-
sores tomam a posicdo dos pais, no periodo considera-
do como de laténcia, onde na entrada da escola, nesta
fase, a crianca ganha interesse pelo estudo e passa a ter
o professor como referéncia e isso se torna um ponto po-
sitivo para a aprendizagem escolar, pois a referéncia no
professor mobiliza o aluno ao desejo de saber e como
consequéncia, o aprender. Um exemplo de como um
aluno se identifica no professor quando os coleguinhas
fora da sala de aula, em suas casas, brincam de escolinha,
o aluno que tem o papel na brincadeira de professor (a)
se espelha num professor (a) que ele se identifica e tem
afinidade levando-o como referéncia.

Pode-se considerar entdao que todas as suas experién-
cias da infancia de algum modo afetam a vida adulta do
individuo e do aluno. Se um aluno tem afinidade pelo
professor logo terd um vinculo de afetividade, sendo
estd relevante no processo de ensino-aprendizagem e
isso ndo ocorre somente no plano consciente, mas no
inconsciente do aluno. Portanto para Pilleti (2011, p. 63)
“é necessario que o professor saiba sintonizar-se emocio-
nalmente com seus alunos, pois depende muito desse
relacionamento e dessa empatia para estabelecer um
clima favoravel ao ensino e a aprendizagem.’

E interessante considerar que experiéncias vividas
no ambiente escolar e dentre elas experiéncias de
afetividade com o professor é um fator importante,
ou seja, positivo, que contribui para a aprendizagem
do aluno, segundo a Psicandlise, a curto e longo prazo
durante a vida escolar, seja ele crianga, jovem ou adulto,
através de uma motivacdo de identificacdo que o
mobiliza a querer saber e aprender.

Saindo de uma perspectiva Psicanalitica e entrando
numa abordagem psicogenética da aprendizagem, Pia-
get advoga a favor da maturacdo estrutural e do inte-

racionismo, onde a aprendizagem depende de fatores
internos e externos para que ocorra o desenvolvimento
cognitivo da crianca. Para ele esse processo ocorre de
forma interacionista, busca explicar que existem intera-
coes de fatores enddgenos e exdgenos que tem como
resultado final o desenvolvimento. Portanto ele tenta ex-
plicar como uma crianca passa de um estado de menor
conhecimento, rustico, para um conhecimento maior,
refinado, pois acredita desta forma que é nessa transicao
de estado menor para o maior que se efetiva o desen-
volvimento cognitivo da crianca ou aluno (PIAGET, 2006).

O processo de maturagdo, o qual a crianca estd condi-
cionada do seu sistema nervoso junto as experiéncias
adquiridas na vida social do aluno, e através de um pro-
cesso chamado de equilibracdo, desequilibrio e a busca
de uma adaptacao, é onde se da o desenvolvimento. Faz-
-se da seguinte forma: para Piaget o ser humano se de-
senvolve para adaptar-se e esse desenvolvimento se da
num processo continuum, intermindvel, onde existe uma
adaptacao e equilibrio do que aprendeu ou desenvolveu.
A adaptacao se divide em dois processos de assimilacao
e acomodacao. A assimilacdo serve para juntar informa-
¢Hes externas, do ambiente, as estruturas que ja existem
no individuo e a acomodacao tem a funcao de fazer um
reajuste dessa experiéncia juntada pela assimilacdo e
reformular a estrutura ja existe. Pode-se entao perceber
que o equilibrio entre a acomodacao e a assimilagao tor-
na viavel a adaptacao, que é a funcao constante para que
haja o desenvolvimento.

Mas devem ser tomados alguns cuidados nesse proces-
so mencionado acima, para que o individuo ou aluno
adquira determinados tipos de conhecimento é impor-
tante que ele tenha a maturacido necesséria para tal. E
necessario ver o aluno numa 6tica bioldgica, estrutural,
de que ele precisa ter certo nivel de maturagdo do siste-
ma nervoso para adquirir certo conhecimento e também
que o equilibrio entre assimilacdo e acomodacéo seja
constante, ao contrario, 0 comportamento e a aprendi-
zagem pode tornar-se desordenados (PIAGET, 2006).

E entdo, a partir de uma visdo da estrutura bioldgica
do aluno e de suas experiéncias e atitudes/acées no



ambiente que se constroem novas estruturas que se
tornam mais complexas que podem ser organizadas
em estagios cada vez mais refinados, que se da o
desenvolvimento cognitivo. Assim pode-se pensar na
sala de aula, onde o ensinar do professor pode provocar
o desequilibrio do seu aluno e ele busque o reequilibrio e
ao equilibra-se novamente, reestruture o novo esquema
passando assim de um estdgio menor de conhecimento
para um estdgio maior em sucessivos estagios e
estruturas efetivando entéo a aprendizagem.

Em contrapartida a estrutura biologizante ou da psico-
génese de desenvolvimento de Piaget, Vygotsky defen-
de o desenvolvimento a cultura, este advoga a relagao
entre a aprendizagem e a cultura que se constitui histo-
ricamente. Na sua teoria ele entende o processo de de-
senvolvimento através do método materialista histérico
e dialético. Acredita que o processo de desenvolvimento
de determinadas aptiddes se da através da apropriacao
cultural constituida historicamente pela humanidade
através das relagcdes sociais.

Ao contrario do que fala Piaget, Vygotsky acredita que
as qualidades humanas ndo sdo adquiridas genetica-
mente, mas pela cultura material e intelectual que foram
repassadas e formadas ao longo da histéria. E mesmo
que houvesse nascido com uma carga genética favora-
vel ao seu desenvolvimento, necessitaria, ainda assim,
relacionar-se com outros humanos para humanizar-se e
aprender, através da mediacao.

Para que se torne mais claro ousemos um exemplo: um
computador, um objeto da cultura humana, ao depara-se
com ele, a crianca, ndo conseguira usa-lo ou apropriar-
-se dele sem que uma pessoa faca a medicao, apresente
e mostre como funciona e a ensine como usé-lo, como
deve ser feito para ligar e desliga-lo, como salvar arquivo
e digitar, como usufruir dos seus softwares e explora-lo. E
necessario relacionar-se com o outro e a mediacdo dele
para que aprenda.

Na escola o mesmo processo ocorre, o professor deve
constituir-se como mediador entre conteldos, estes ja
elaborados, e o aluno. O aluno apropria-se desse conhe-
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cimento e provocando assim um continuum de neces-
sidade de apropriacdo permanente de novos conheci-
mentos (VYGOTSKY, 1991).

Assim a crianga no processo de desenvolvimento pas-
sa por estagios de desenvolvimento cultural, através
da transformacao e da adaptacao, ela inibe as funcoes
primitivas e da lugar as funcbes psicoldgicas superio-
res, através de formas complexas de adaptacao, num
caminho em dire¢do a maturagdo cultural ou adulto
cultural (PILLETI, 2011).

Desta forma a crianca e o ambiente em que se desen-
volve torna-se o fator principal que promove os avan-
¢os das suas capacidades psiquicas. Logo devemos
lembrar que do outro lado, a linguagem, torna-se um
instrumento mediador para a aprendizagem. A lingua-
gem realiza a mediacdo do sujeito consigo mesmo, com
0 outro e com o mundo.

Para tanto a relacdo entre o desenvolvimento humano
e a aprendizagem ¢ diferente de outras concepcoes te-
dricas sobre desenvolvimento, o desenvolvimento nao
se torna um processo previsivel e linear, mas construido
com o contexto da aprendizagem, em outras palavras,
a aprendizagem promove tanto o desenvolvimento da
crianga quanto a apropriacdo do conhecimento cienti-
fico (VYGOTSKY,1991). Portanto podemos resumir em
uma Unica frase esse pensamento: devemos fazer que
a crianga aprenda para que cresca ou esperar a crianga
crescer para que possa aprender.

Ja outro intelectual com pensamento tedrico enviesa-
do no desenvolvimento integral dos individuos, Wallon.
Defende esse processo em dimensdes que para ele é de
extrema importancia, a afetiva, motora, intelectuais e so-
ciais. Defende a sua teoria que a escola deve promover a
formacao integral do aluno, um ser como todo.

A afetividade surge antes do desenvolvimento da inte-
ligéncia (WALLON, 1968). Um exemplo que podemos
perceber quando um aluno que gosta de determinado
professor tem um desempenho melhor na sua discipli-
na. Para Piletti (2011, p. 104) “[...] a inteligéncia para ele,



58 UMA EXPERIENCIA SOBRE O QUE DIZEM OS TEORICOS DA APRENDIZAGEM

surge depois da afetividade, de dentro dela e conflitando
com ela [...]". Para Wallon, afetividade e cognicdo ndo se
separam, mas agem mutuamente em varias atividades e
em certos momentos desse desenvolvimento ha o pre-
dominio da afetividade e outros da cognicao mesmo que
aja de maneira integrada.

Para Wallon (1968, apud PILETTI, 2011, p. 104) “a afe-
tividade é vista como uma linguagem antes da lingua-
gem, pois o ser humano se comunica com o outro desde
sempre; é, pois, geneticamente social.” Entdo podemos
entender que se o ser humano é geneticamente social
e para que haja afetividade, antes de tudo é necessario
gue exista um pensamento, e para que exista pensamen-
to é necessario que exista um organismo humano. Entao,
logo, percebe-se que as dimensdes motoras, sociais, in-
telectuais e afetivas sao essenciais no desenvolvimento
integral da crianga e se comunicam o tempo todo.

Na escola é necessario questionar que o ensino nao se
limita somente a instrucdo do aluno, mas ao desenvol-
vimento da personalidade do aluno como um todo inte-
gral (afetivo, cognitivo e social) e até que ponto as ativi-
dades escolares colaboram para este desenvolvimento.

Fica evidente nesses pensamentos que a emocao para
Wallon tem papel preponderante no desenvolvimento da
crianca, principalmente na sala de aula. E por meio dela que
o aluno exterioriza seus desejos, medos e suas vontades. Es-
sas manifestagdes do aluno expressam um universo impor-
tante e perceptivel, mas pouco estimuladas pelos modelos
tradicionais de ensino criticados por Wallon que valoriza o
espontaneismo da Escola Nova, que sugere seu ensino de
acordo com o interesse do aluno (WALLON, 1968).

Revela-se desta forma que a teoria de Wallon traz uma
contribuicdo importante para a educacao e para o pro-
cesso de ensino e aprendizagem, pois traz consigo um
pensamento de que nao deve ser cobrado da escola e
dos professores o atendimento do aluno somente no
ambito intelectual, mas também como um ser integral e
isso ainda é um grande desafio para enxergar o aluno em
sua totalidade, pois tiveram uma formacao em que sua
integridade néo foi levada em conta.

Aprender partes do Corpo Humano nas Aulas
de Ciéncias do Segundo Ano do Fundamental

No projeto de mestrado que estamos trabalhando “o que
faz sentido aos alunos do ensino fundamental da cidade
de Cumbe/Se aprender sobre o corpo humano nas aulas
de ciéncias”, fizemos uma extensdo em uma sala de aula
do segundo ano do ensino fundamental de uma esco-
la municipal com o objetivo de analisar como os alunos
aprendem as partes do corpo humano que sao elas: ca-
beca, tronco e membros.

Para destacar, o sentido da proposta do projeto de mes-
trado e da nossa questao de pesquisa, procuramos des-
tacar o significado, o que faz sentido para o aluno e o
que torna interessante para que o0 mesmo possa mobili-
zar a ter interesse de aprender sobre o corpo humano e
comecar a conhecer e entender seu corpo consigo mes-
mo, com o outro e com o mundo. “[...] esse sentido é um
sentido para alguém que é um sujeito” (CHARLOT, 2000,
p. 56) sendo que desse jeito d4 a entender o desejo de
aprender. Entende-se, dessa forma, como uma mobiliza-
cdo que move de dentro pra fora o interesse de aprender
do aluno, tendo como base filosofica a Relagdo com o sa-
ber de Bernard Charlot.

Voltando a extensao, visitamos a escola e verificamos
que haviam dezenove alunos matriculados nesta turma,
turma mista com onze meninas e oito meninos com faixa
etdria de sete e oito anos de idade. Fizemos uma sonda-
gem, uma espécie de balanco do saber, dos alunos e fize-
mos vdrias perguntas abertas sobre as partes do corpo:
cabeca, tronco, membros e sua importancia. Eis algumas
perguntas e algumas respostas:

Tabela 1: Qual parte do corpo vocé acha mais importante?

RESPOSTA DO (A) ALUNO (A)

PARTE OU ORGAO DO CORPO FALA DO (A) ALUNO (A)
Coragao “Porque ele me deixa vivo”.
. “Porque eu tenho que comer
Estdmago - B
para néo morrer”.
Pulmao Porque sem o pulm”ao fica
roxo e morre sem ar”.

Fonte: Correia (2015) e Silva (2015)



Os alunos tém uma nog¢édo do seja importante para eles.
Pode-se perceber que eles citam partes que para eles
fazem mais sentido ou que eles percebem que existem
como o coragao que eles sentem bater; o estdmago, por-
que comem e sabem se comer demais vomitam ou tem
dor de barriga; Pulmdo, porque respiram e sabem que
nao podem ficar sem respirar, pois podem morrer. Num
olhar Piagetiano, as criangas ainda nesta idade estdo em
um estado ou estagio de desenvolvimento, ou seja, ele
esta passando ou passou do estagio pré-operatorio para
0 operatoério-concreto e é necessdrio ainda que elas te-
nham estruturas bioldgicas funcionais desenvolvidas
para que possa aprender o que é mais importante ou
menos importante e sé consegue criar hipoteses com a
presenca do objeto, que neste caso é seu préprio corpo
(PIAGET, 1973 e 2006).

Tabela 2: A gente pode dividir as partes do corpo em ordem de impor-
tancia?

RESPOSTA DO (A) ALUNO (A)
SIM, NAO OU OUTRA FALA DO (A) ALUNO (A)

x “Acho que néo, porque tudo na gente é
Néo . e om
importante. Como pode dividir?
“Porque quando estou com dor de
cabeca ou dor de barriga queria que
arrancasse de mim para nao doer, ai
poderia separar”.

Sim e Nao

“A nossa alma, mas isso s6 quando a
gente morre pode separar”.

Fonte: Correia (2015) e Silva (2015)

Sim

Aqui podemos perceber que o aluno vé o corpo como
uma coisa Unica, inteira, e também com um toque de
sagrado, quando o aluno cita que temos uma alma. Em
suma, nao percebem nosso corpo formado por outros
6rgaos, por partes, mas por um 6rgao unico, o proprio
corpo que é importante e ja basta. Aqui também encon-
tramos entrelinhas que a crianca nao apresenta ainda a
capacidade de criar hipdteses, pois ainda nao esta bio-
l6gica e estruturalmente desenvolvida para crid-las e
apresenta-las claramente (PIAGET 1973 e 2006). E tam-
bém chega a questao da afetividade, quando a crianca
fala que o corpo é importante e ndo pode ser dividido
e da sua alma que é sagrado, entrando em consenso
de aprender através do afeto (WALLON, 1968). De outra
Otica também levamos a experiéncia da infancia que é
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importante para o processo de aprendizagem (FREUD,
1976). Quando o aluno fala que quando esta com dor
de cabeca ou dor de barriga, poderia separar o corpo. E o
corpo pode sim ser divido em partes importantes!

Tabela 3: Vocé sabia que somos divididos em cabeca, tronco e membros?

RESPOSTA DO (A) ALUNO (A)

SIM, NAO OU OUTRA FALA DO (A) ALUNO (A)
< “Eu sei que tenho cabega, mas essas outras
Nao . s oY
coisas nao! Onde é?”.
“Eu ndo sabia, mas acho que a cabeca faz
Néao parte do nosso corpo. Ela estd grudada no
pescoco”.
- “Eu tenho minha cabeca, meu corpo e
Nao : "
minha alma”.

Fonte: Correia (2015) e Silva (2015)

Os alunos tém a nogao de duas partes do corpo: cabeca
e corpo (tronco e membros superiores e inferiores impli-
citamente). Talvez porque nao saibam qual o conceito ou
onde ficam situados o tronco e os membros por nunca
ouvirem ter falado. Percebe-se na fala do aluno “Eu sei
que tenho cabeca, mas essas outras coisas ndo! Onde é?".

Ja outro aluno reconhece que nédo sabe que o corpo
pode ser dividido em partes, mas percebe e sabe que a
cabeca faz parte do corpo.

Percebe-se nesta questdao de estudo que o aluno, nes-
te estagio, ainda ja tem uma nocao de légica de corpo,
mas ndo consegue compreender direito as divisdes do
seu corpo em cabeca, tronco e membros. Do longe e do
perto, do alto e do baixo, do ordinal quem vem primeiro,
quem vem em segundo e depois, por ordem de impor-
tancia (PIAGET, 1973 e 2006).

Fizemos a proposta de passar um video capturado do
site “you tube” e editamos para apresenta-lo aos alunos.
O video é intitulado “O milagre da Vida: as maravilhas do

7

corpo humano”' que fala sobre o corpo e seus sistemas
desde a concepgao até a morte. Mostra varias curiosida-
des do nosso dia a dia, o que passamos com ele e nem
percebemos. Nesse video, também explica a importan-
cia de partes do nosso corpo e que pode ser dividido em
cabeca, tronco e membros. Durante todo o percurso do

video fomos mediando perguntas e curiosidades dos
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alunos direcionadas as partes do corpo para verificar se
estavam entendendo. O video durou em torno de qua-
renta e cinco minutos. Apos o video, perguntamos se to-
dos sabiam o que era ou onde se localizavam a cabeca, o
tronco e os membros. Mas que sé nos revelassem no dia
seguinte no outro encontro nosso com a turma.

Num segundo momento, um dia apds a nossa visita e
da apresentacao do video, fizemos uma chegada rapida
sobre a aula anterior com os alunos e disponibilizamos
a seguinte figura na lousa da sala e os seguintes nomes
para os alunos:

Palavras: tronco, membros e cabega.

\

Pedimos para que os alunos copiassem em seus cader-

nos a piramide e os nomes, colocar um dos nomes “ca-
beca, tronco ou membros” em cada parte separada da
figura. Colocamos os nomes de forma aleatéria para que
eles nao seguissem a ordem de como estavam escritos.
Explicamos que a figura ou piramide era separada por
importancia e a sua importancia era de cima para baixo,
conforme a seta explicava. Vale salientar que todos os
alunos da turma ja sabiam ler.

A nossa intencdo era que os alunos colocassem os no-
mes na seguinte ordem de cima para baixo: cabeca, tron-
co e membros.

Eis os resultados:

Tabela 4: Respostas dos alunos ap6s filme/documentario

RESPOSTAS DOS ALUNOS EM RELACAO OS NOMES (CABECA, TRON-
CO E MEMBROS) NA FIGURA

ACERTARAM A ORDEM

NAO ACERTARAM A ORDEM

18 alunos 1 aluno

Fonte: Correia (2015) e Silva (2015)

Pode-se perceber que os alunos apds o video e a nossa
mediacdo comecaram a compreender que o corpo huma-

no é dividido em partes e elas séo cabeca, tronco e mem-
bros. E que essas partes tém uma importancia hierarquica
no funcionamento do corpo humano. Vejamos alguns de-

poimentos selecionados dos alunos pesquisados:

Tabela 5: Depoimentos dos alunos

DEPOIMENTOS DOS ALUNOS

Partes do corpo

Al
uno(a) Cabeca

Tronco

Membros

“Porque a ca-
A beca manda no
resto do corpo”.

“A gente tem o
pulméo, o esto-
mago e o figado
que sao muito im-
portantes”.

“A gente pode vi-
ver sem um brago”.

“Sem o cérebro
0 NOSSO Corpo
nao funciona”.

“O tronco fica no
meio porque ele
tem vdrias coi-
sas importantes
como o coragao”.

“Na minha rua tem
um homem sem
as duas pernas,
por isso ela pode
ficar por ultimo e
a gente vive sem
ela de cadeira de
rodas”.

“A cabeca é a
mais importan-
te, é tanto que
ela é dura”.

“O estdbmago, os
rins e o pulméo
ficam no tronco
para a gente fun-
cionar bem”.

“Depois que vo-
cés me falaram eu
lembrei que na
televisao tinha um
homem correndo
com uma perna
de palheta e néo
era uma perna de

verdade, mesmo
assim ele podia
correr”,

“Porque dentro
da cabeca tem
o cérebro e ele
deve ser prote-
gido pelo osso
por isso a cabe-
¢atd emcimae
é bem dura”.

“O estdmago que
é importante para
quando a gente
comer alguma coi-
sa, 0 coracao para
circular o sangue
e o pulméo para
respirar”.

Fonte: Correia (2015) e Silva (2015).

“A gente pode vi-
ver sem braco e
sem perna, por isso
eles ficam embai-
XO.

Através dos depoimentos dos alunos antes e apods a
apresentacao do video e através da mediacao que fora
feita, percebe-se que os alunos conseguiram assimilar o
conteudo “Corpo Humano: cabeca, tronco e membros”
sem nenhum desconforto, pelo que foi percebido.

Assim podemos destacar, com segurancga, nesta parte
empirica deste trabalho, a importancia da mediacdo no
que se refere a zona desenvolvimento proximal, onde o
aluno pode aprender e internalizar coisas através da me-
diacdo de um adulto seja esse um conteudo, uma técnica
ou uma atividade que ndo conseguiria assimilar ou fa-



zer sozinho (VYGOTSKY, 1991). Também nos faz lembrar
daquilo que faz sentido para o aluno (MOREIRA, 2002;
CHARLQT, 2000 e 2005).

O que é abstrato para o aluno ndo serve para nada,
ndo causa interesse, é chato, causa angustia e evasao
(MOREIRA, 2002; CHARLQT, 2005).

Consideracées Finais

Percebe-se que o grande desafio da educacdo e da es-
cola atual e de outros tempos é entender como se da a
aprendizagem e com propriedade levar os alunos a mo-
bilizacdo e ao interesse em aprender. Mas o desafio ndo
para por aqui. Ensinar ndo é tarefa facil para nenhum
professor, é necessario que o professor além de habili-
dade técnica tenha ciéncia de como ocorre o desenvolvi-
mento cognitivo do aluno para que possa entendé-lo de
diferentes angulos e a aprendizagem seja efetivada, se
possivel, no seu grau de satisfacdo idealizado.

Ao aluno, resta esperar do professor uma boa aula, cheia
de novidades que fogem do trivial, mas nada adianta se
o aluno ndo tiver o desejo de aprender (CHARLOT 2000 e
2005). Cada um toma para si aquilo que tem sentido na
vida, por isso o processo de ensino-aprendizagem nédo é
linear, existem fatores técnicos, afetivos, sociais, inatos,
culturais, comportamentais, de experiéncias e individu-
ais que interferem na aprendizagem e no desenvolvi-
mento cognitivo da crianca e do aluno que podem se
encaixar no behaviorismo que imagina a aprendizagem
como um processo de condicionamento, na Gestalt com
énfase nos fatores internos decisivos na aprendizagem,
na Psicanalise de Freud tendo base a experiéncia, na Psi-
cogenética que advoga em prol de que a aprendizagem
ocorre por fatores externos e internos, maturacional, es-
trutural e interacionista de Piaget, na idéia de Vygotsky
enfatizando a aprendizagem escolar e a cultura construi-
da historicamente, em Gerard Vergaund com a Teoria dos
Campos Conceituais e por fim Wallon na sua busca pelo
desenvolvimento integral da crianca.

As teorias apontam a importancia do papel do professor
como mediador do processo de interagao com os alunos,
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bem como de construcao de saber cientifico através de
praticas e a¢cdes conscientes que enfatizam a insercao de
diversas atividades na escola para ter como resultante a
aprendizagem.

Assim, teorias sao dadas e cabe ao professor saber quais
componentes serao utilizados e obter o “produto’, resulta-
do, desejado e satisfazer o objetivo do ensino, a aprendi-
zagem. Portanto é interessante que a crianga cresca para
aprender ou que ela aprenda para que possa crescer? Pelo
que foi experienciado aqui e obtivemos como resultado,
ela pode aprender para crescer, baseado na zona de de-
senvolvimento proximal de Vygostsky. Mas nao sabemos
ao certo o que é mais prudente, o que torna interessante é
que ela possa ser enxergada de diferentes angulos do seu
desenvolvimento cognitivo, seja efetivada a sua aprendi-
zagem e o fracasso escolar nao chegue a alcanca-la.

Nota

' O video educativo estd disponivel no site do you tube em: https://
www.youtube.com/watch?v=FzShb5CQe70. No video mostra o desen-
volvimento do corpo humano desde a concepcéo até a morte e mostra
varias curiosidades do dia a dia que ndo sabemos sobre o nosso corpo.
Vale salientar que o video foi editado anteriormente e ndo mostra to-
das as partes do video, pois seria para criancas de sete e oito anos, que
se encontra na integra no site do you tube.
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