99

Praticas de multiletramentos com
laptops educacionais

Andrea Pinheiro Paiva Cavalcante’
José Aires de Castro Filho?

Angela Maria Bessa Linhares®
Eduardo S. Junqueira*

Resumo

O presente trabalho apresenta uma pratica com suporte
de tecnologias digitais experimentada em sala de aula
de uma escola participante do Projeto Um Computador
por Aluno (UCA) na perspectiva da Pedagogia dos Mul-
tiletramentos e da Educomunicacdo. O estudo acompa-
nhou alunos do 6° ano em uma atividade de producao
de slides, referenciada pelos estudantes como sendo
uma das mais significativas realizadas na escola. Tal
evento pode ser considerado como de multiletramento
pelo uso de imagens e textos com significados diversos
e ricos atribuidos pelos estudantes.
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Multiliteracies practices with
educational laptops

Abstract

This paper presents a practice with support of digital
technologies experienced in a classroom of a school
participating in the Project one computer per student
(UCA) in view of the multiliteracies Pedagogy and Edu-
communication. The study followed 6th grade students
in an activity of slide creation, referred to by students as
one of the most significant undertaken in school. Such
an event can be considered as multiliteracy since used
images and texts with diverse and rich meanings attrib-
uted by the students.

Key-words: Multiliteracy; Educommunication; Project
one computer per student.

Practicas multialfabetizacion con
laptops educativos

Resumen

Este articulo presenta una practica con el apoyo de las
tecnologias digitales con experiencia en el aula de una
escuela participante Un Proyecto ordenador por estu-
diante (UCA) en vista de la Pedagogia multialfabetizaci-
6n y Comunicacion Educativa. El estudio siguié a los es-
tudiantes del sexto afio en una actividad de produccién
de diapositivas, mencionado por los estudiantes como
una de las mas significativas realizadas en la escuela. Tal
evento puede ser considerado como multiletramento el
uso de imagenes y textos con diversos y ricos significa-
dos atribuidos por los estudiantes.

Palabras claves: multialfabetizacion; Educomunicacion;
Proyecto una computadora por alumno.
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Introdug¢édo

Cada vez mais as criancas brasileiras estdo conectadas
a internet. Em 2011, os dados da TIC Domicilios' indica-
vam que 75% da populacédo na faixa etaria entre 10 e 15
anos acessaram a rede. Em 2013, esse percentual chegou
a 85%2 e, 62% das criancas nessa faixa etaria relataram
acessar a internet todos os dias. No que se refere ao lo-
cal de acesso, a casa aparece como principal, com 68%,
seguida da casa de parentes e amigos, 38%, escola com
37% e centros pagos, como as lan houses, 26%. Entre os
anos de 2011 e 2013 o acesso a internet na escola cres-
ceu apenas de 35% para 37%.

Considerando essa realidade, Levin (2007, p. 11) se per-
guntava se estamos diante de uma infancia virtual, ja
que a nova cultura do audiovisual, cuja centralidade esta
na imagem, incentivaria novas formas de brincar, sentir
e imaginar. Babin e Kouloumdjian (1989) defendem que
a exposicao de criangas e jovens as tecnologias digitais
possibilita a criagcdo de uma nova cultura. “[...Juma mixa-
gem das duas culturas, a interpenetracdo das duas lin-
guagens”. Nao apenas porque estamos diante de novas
tecnologias de informacao e comunicacdo - TIC, mas de
uma nova crian¢a ou, como diz Sibilia (2012), de novas
subjetividades infantis e juvenis. Babin e Kouloumdjian
(1989, p. 150) pensam que nesse cenario a escola é ainda
mais necessaria “para aprender a ligacdo que as coisas
tém com a acao e a sabedoria do viver”.

Caberia entdo a escola articular a relacao entre essa
cultura midiatica e a cultura escolar, favorecendo uma
aprendizagem mediada por artefatos tecnoldgicos. Ao
mesmo tempo, a escola deve possibilitar que as criancas
desenvolvam um posicionamento critico diante das tec-
nologias e midias.

O presente texto integra uma pesquisa de doutorado
que objetivou investigar em que medida a escola esta
favorecendo a aprendizagem de criangas mediada por
artefatos tecnoldgicos. Além disso buscou-se conhecer
que praticas com suporte de tecnologias digitais estao
sendo experimentadas na sala de aula na perspectiva da
Pedagogia dos Multiletramentos.

A pesquisa foi realizada de 2010 a 2014 no ambito de
uma escola publica de ensino fundamental e médio lo-
calizada na cidade de Fortaleza e participante do Projeto
Um Computador por Aluno (UCA), iniciativa do Governo
Federal para incentivar o uso de tecnologias na escola
e favorecer a incluséo digital de criangas e adolescentes
(BRASIL, 2010). Neste artigo buscamos compreender me-
Ihor como acontecem as experiéncias de multiletramen-
tos no ambito da escola, mediadas pela tecnologia, mais
especificamente, por laptops.

O texto estd organizado em quatro sec¢des. Além da
Introducdo, apresenta-se na secdo a seguir, o referen-
cial tedrico em que estdo inseridas as discussdes con-
ceituais sobre a Pedagogia dos Multiletramentos e as
Praticas Educomunicativas, seguida de secao sobre o
contexto da pesquisa focando na escola onde a inves-
tigacao foi realizada e na descricdo da atividade com
os laptops educacionais. Por ultimo, nas Consideracbes
Finais, discute-se os significados para os estudantes rela-
cionados a experiéncia.

A pedagogia dos multiletramentos e prdticas
educomunicativas na escola

O enfoque tedrico do estudo dialoga com as proposicoes
da pedagogia dos multiletramentos (ROJO, 2012; COPE e
KALANTZIS, 2009; LEMKE, 2010) e da educomunicacao
(SOARES, 2011; MARTIN-BARBERO, 2003 2008; BELLONI,
2001, 2012).

A presenca, cada vez mais intensificada, da midia no coti-
diano de criancas e adolescentes favorece novas possibi-
lidades de aprendizagem que incluem uma autodidaxia,
como define Belloni (2001) ou, como situa Martin-Barbe-
ro (2011, p. 125), “Novos modos de perceber e de sentir;
uma nova sensibilidade”.

Em linhas com tais proposi¢des, consideramos as contri-
bui¢cdes da Educomunicagao, aqui entendida como sen-
do “um campo de agao politica, como o lugar de encon-
tro e debate da diversidade de posturas, das diferencas
e semelhancas, das aproximacbes e distanciamentos”
(SOARES, 2006, p.04).
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Educomunicagao, mais do que um objeto a ser
investigado, é um campo de relacdo de e entre
saberes. E um espaco de questionamentos, de
busca de conhecimentos e constru¢des de sa-
beres. E também um espaco de acdes e experi-
éncias que levam a saberes ou partem deles em
direcdo a outros. (Idem).

Ndo é recente a aproximacdo entre os campos da
Educacdao e da Comunicacao. Soares (2011), Belloni
(2001, 2012), Melo e Tosta (2008), por exemplo, ex-
pressam experiéncias em que esses campos se Cru-
zam desde a década de 1960. Belloni (2012) situa as
experiéncias realizadas pelo Movimento de Educacao
de Base (MEB), na década de 1960, como sendo de
midia-educagao, em que o radio era utilizado na al-
fabetizacdo em massa de jovens e adultos em varios
estados do Brasil, notadamente no Nordeste. Soares
(2011) reporta-se a atuacdo da Uniao Crista Brasileira
de Comunicacao (UCBC) na década de 1980, com o
projeto Leitura Critica da Comunicacao (LCC). Melo e
Tosta (2008), por sua vez, consideram as experiéncias
dos Centros Populares de Cultura (CPC) e dos Movi-
mentos de Cultura Popular (MCP) como relacionadas
ao contexto da Comunicacao e Educacédo e mais proé-
ximas da Pedagogia de Paulo Freire do que a da Edu-
cacao formal.

O pensamento de Paulo Freire, para Martin-Barbero
(2014, p. 18), constitui a primeira teoria latino-americana
de comunicacéo, porque tratou de praticas e processos
comunicativos essencialmente vinculados a dimensao
da linguagem, que, por meio da palavra geradora, “tor-
nou possivel a geragao de novos sentidos [...] instauran-
do o espaco da comunicacdo”.

Educacdo e Comunicacao constituem uma “mesma coisa
porque educar é sempre comunicar e porque toda edu-
cacdo é um processo de comunicacao”, entende Kaplun
(2003, p. 60).

Setton (2011, p. 7, 8), por sua vez, introduz na discussao
o componente da cultura. Para ela as midias precisam ser
consideradas “como matrizes de cultura porque atuam
enquanto agentes sociais da educacdo”

[..] as culturas, entre elas a cultura das midias, de-
vem ser vistas enquanto processo; devem ser vis-
tas nos atos de producdo, nos atos que envolvem
a divulgagéo e nos atos de promogdo das men-
sagens, bem como nos atos de recep¢do daquilo
que é produzido. [..] A cultura nao se reduziria
aos objetos, simbolos morais ou bens materiais
de uma sociedade, mas se apresentaria também
como resultado das diferengas de sentido ou dife-
rencas de usos entre os diversos individuos que a
produzem e a consomem [...] A cultura mediatiza
uma ideia, um sistema de ideias, ela oferece um
discurso que cria os sentidos e as verdades. (SET-
TON, 2011, p. 19, 21, grifo nosso).

Afinal, educomunicacao ou midia-educacao? O que de-
signam esses termos e em que se aproximam ou se di-
ferenciam? Soares (2011) explica que a expressao Media
Education ou Media Literacy designa a recepcdo critica
das producdes midiaticas e é comumente usada na Eu-
ropa e nos Estados Unidos, respectivamente.

Na América Latina, a expressao Educacion para la Comu-
nicacion nomeou a maioria das agdes que se desenvolve-
ram nesse campo desde a década de 1980 e que estavam
assentadas em uma pedagogia dialégica e participativa
de Educacao popular nos moldes propostos por Freire.
Foi na América Latina que aconteceram as mais numero-
sas acoes de Educacao para Comunicacao e que depois
se ampliaram para a producao midiatica envolvendo es-
pecialmente criancas e jovens, situando a perspectiva da
Comunicagdo como um direito humano.

Para Soares (2011), o termo educomunicagdo passou a
ser adotado para designar as praticas ndo restritas ao
ambito da leitura critica da midia, mas envolviam a pro-
ducao midiatica em si, como os jornais e as radios esco-
lares, por exemplo.

O conceito educomunicacao legitima-se com suporte
em uma pesquisa realizada pelo Nucleo de Comunica-
¢ao e Educacao, da Universidade de Sao Paulo (USP),
com participacdo de 12 paises latino-americanos, ao
concluir “que efetivamente um novo campo do saber,
absolutamente interdisciplinar” estava se constituindo
(SOARES, 2011, p. 35).
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Soares (2011, p. 44, grifo do autor), assim, nomeia o cam-
po da educomunicacdo: “um conjunto das agdes ine-
rentes ao planejamento, implementacdo e avaliacdao de
processos, programas e produtos destinados a criar e a
fortalecer ecossistemas comunicativos”.

O sentido de ecossistema é para o autor “uma figura de
linguagem para nomear um ideal de relagdes, construi-
do coletivamente, em dado espaco, em decorréncia de
uma decisdo estratégica de favorecer o didlogo social”
(SOARES, 2011, p. 44) em oposicao ao entendimento de
Martin-Barbero, que designa ecossistema como nova
ambiéncia proporcionada pelas tecnologias e na qual
estamos todos compulsoriamente imersos.

Soares (2011, p. 49) relaciona seis areas de intervencao
segundo as quais as praticas educomunicativas estao
situadas. O autor defende o argumento de que as éreas
de intervencao funcionam como “pontes lancadas en-
tre os sujeitos sociais e o mundo da midia, do terceiro
setor, da escola”.

A primeira delas, educac¢do para a comunicagéo, tem én-
fase na recepcdo, buscando entender as implicagdes da
atuagao dos meios de comunicagao. A expressdo comuni-
cativa reconhece o potencial criativo das formas de ma-
nifestacdo artistica como espaco de comunicagao. Apro-
xima-se da arte-educacéo. J& a mediacdo tecnoldgica na
educacgao se interessa pela presenca e pelos usos criati-
vos das Tecnologias de Informac¢ao e Comunicacéo - TIC,
bem como pela gestdo democrética de seus recursos por
criancas e adolescentes. A pedagogia da comunicagao re-
lacionada ao ambiente escolar e a realizagao de projetos
que possibilitem o trabalho conjunto de professores e
alunos. A gestdo da comunicagéo é dedicada a criacao,
execucao de planos e projetos educomunicativos. Por
ultimo, a reflexdo epistemoldgica é responsavel pela sis-
tematizacdo das experiéncias e é dedicada ao estudo do
que vem a ser educomunicativo (SOARES, 2011, p. 48).

Segundo Belloni (2012), o termo hibrido midia-educacgao
é legitimado pela Organizacao das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO na Declaracao
de Griinwald, de 1982, a qual recomendava programas

de educacao para as midias e de formacao de educado-
res. O termo, explica, vem evoluindo. Se antes era con-
siderado como “formacao para a apropriacdo e uso das
midias como ferramentas: pedagdgicas para o professor,
de criagao, expressao pessoal e participacao politica de
todos os cidaddos” (BELLONI, 2012 p. 47), atualmente
precisa ser entendido em suas varias dimensdes, como
a leitura critica das mensagens em muiltiplas telas, o uso
pedagdgico em situagdes de aprendizagem, a dimensao
da inclusao digital e a dimensdo como meio de expres-
sdo, que busca a participacdo de jovens (BELLONI, 2012).

O campo da Educomunicacédo, por sua vez, se afirma
no universo das pesquisas académicas. Pinheiro (2013)
identificou 97 trabalhos sobre a area, sendo 79 disserta-
coes de mestrado e 18 teses de doutorado.

A maior parte dos trabalhos, 47%, tratou da mediacao
tecnoldgica, seguida da area de intervencao educacgao
para a comunicacdo, com 22%. A autora conclui que “os
fundamentos da inter-relacdo Comunicacdo e Educa-
cdo estdo cada vez mais fortalecidos [...] a educomuni-
cacao, tem como premissa a gestdo democratica, o que
garante o seu afastamento tanto de uma quanto de ou-
tra area do conhecimento mais tradicional”. (PINHEIRO,
2013, p. 15).

Babin e Kouloumdjian (1989) falam que uma nova cul-
tura estd em andamento diante do apelo do audiovisual
nos processos de aprendizagens. E preciso compreender
como essa nova cultura se relaciona, se integra ou intera-
ge com a cultura ja constituida na escola?

Essa perspectiva de compreender a escola com base nas
culturas que se entrelacam no cotidiano escolar é defen-
dida por vérios pesquisadores da escola, tais como Penin
(1994), o qual define cultura escolar como

Um saber especifico, considerando de um lado,
a confrontacdo entre os conhecimentos sis-
tematizados disponiveis na cultura geral e de
outro, aqueles menos elaborados, provenientes
tanto da légica institucional quanto das carac-
teristicas da profissdao como ainda da vida coti-
diana escolar. (p. 26)
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Para Veiga Neto (2002), devido a indicios, como a da
fragmentacdo do curriculo ou da instituicdo de temas
transversais nos contextos de aprendizagens, a escola
pode ser caracterizada como um ndo-lugar, no sentido
proposto por Marc Augé (1994, p. 73).

Se um lugar pode se definir como identitério,
relacional e histérico, um espago que nao pode
se definir nem como identitario, nem como re-
lacional, nem como histdrico definira um nao-
-lugar. A hipétese aqui defendida é a de que a
supermodernidade é produtora de nao-lugares,
isto é, de espacos que ndo sao em si lugares an-
tropoldgicos e que, contrariamente a moder-
nidade baudelairiana, ndo integram os lugares
antigos: estes, repertoriados, classificados e
promovidos a ‘lugares de Memoria’, ocupam ai
um lugar circunscrito e especifico.

Augé (1994, p. 53) compreende os “ndo-lugares”
como espac¢os da supermodernidade em que os su-
jeitos sdo tratados como clientes ou usudrios em
uma relacdo mediada pelo consumo e pelo excesso,
ao passo que o lugar é caracterizado como histérico
porque articula identidade e relacado. Para Veiga Neto
(2002, p. 182, 183),

[...] cada sala de aula, cada turma, deixou de ser
um lugar com identidade propria e mais ou me-
nos estavel, e passou mais a ser um lugar pobre
em marcacdes identitarias, sem histéria, sem
relacbes minimamente duradouras, em que
cada um pode se sentir como se estivesse em
casa, mas nao deve se comportar como se esti-
vesse em casa. Esses nao-lugares ndo ensinam
civilidade, dado que reduzem os cédigos de
convivéncia a um minimo.

Nao entendemos a escola como um nao-lugar no sentido
proposto por Augé e ampliado por Veiga Neto. A escola
no nosso entendimento, se constitui como um lugar, um
territério onde as subjetividades de jovens e criancas se
constituem; onde se tecem rela¢des fortalecidas na coti-
dianidade da rotina escolar e ultrapassam os limites fisi-
cos da escola, migrando para o universo virtual; em que
os saberes se pluralizam e se amplificam transpostos aos
conhecimentos pedagdgicos.

Reconhecemos que a crise de instituicdes como a familia
e o Estado perfazem as dinamicas escolares e repercu-
tem no seu funcionamento, obrigando a escola a realizar
movimentos de ajustamentos e constituir novos modus
operandino sentido de cumprir com a sua missdo educa-
cional, e mais, dar conta de um sem-ntumero de ativida-
des que Ihe foram delegadas em virtude da fragmenta-
¢ao dessas instituicoes.

Muitos estudos que tratam dos avancgos tecnoldgicos,
especialmente os que abordam a ampliacdo das midias
eletrénicas no cotidiano, tendem a enfatizar os impactos
provocados por tais avancos, considerando que sao ex-
teriores a dinamica social e ndo resultado dessa dinami-
ca, como defende Lévy (1999).

Para o pesquisador francés, mesmo considerando a
existéncia das entidades cultura, técnica e sociedade, as
tecnologias sao resultado de uma sociedade e de uma
cultura e, portanto, é inadequado pensar as tecnologias
com base nos seus impactos (LEVY, 1999, p. 22). Do mes-
mo modo, Castells (1999, p. 43) entende que “a tecnolo-
gia nao determina a sociedade, nem a sociedade escreve
o curso da transformacao tecnolégica”. Identificar a tec-
nologia como parte do contexto e fruto dessa dinamica
social implica, para nés, uma abordagem mais préxima
da realidade, sem exorcizar a experiéncia mediada nem
fazer dela panaceia para o advento do uso, situando a
tecnologia, sobretudo, a servico da humanizacgao relacio-
nal, embora vendo as contradi¢cbes que gesta.

A questdo que nos interessa, ante esse referencial, é
compreender melhor como acontecem as experiéncias
de multiletramentos no ambito da escola mediadas pela
tecnologia, mais especificamente, pelo computador.

Compreendemos que essas experiéncias estao relaciona-
das mais aos processos, como acontecem dentro e fora
da escola, do que propriamente as tecnologias utiliza-
das. Optamos por trabalhar com a perspectiva dos mul-
tiletramentos, significando a necessidade de incorporar
nas praticas curriculares da escola, novos letramentos,
seja pelas possibilidades de ascensao das tecnologias de
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informacdo e comunicacao, seja pela diversidade cultu-
ral presente nas salas de aula.

O termo multiletramentos foi escolhido pelo New Lon-
don Group para representar a sintese das discussdes
empreendidas, porque sintetiza dois argumentos impor-
tantes, um relacionado a multiplicidade de canais de co-
municacdo e midia e outro ao crescimento proeminente
da diversidade cultural e linguistica.

A nocdo de multiletramentos complementa
a pedagogia do letramento tradicional. O que
podemos nomear como “mera alfabetizagdo”
continua centrado apenas na linguagem e ge-
ralmente em um modelo nacional Unico de
linguagem, concebido como um sistema esta-
vel de regras, tais como o dominio da corres-
pondéncia entre letras/som. Tal concepcao de
linguagem pode ser entendida como uma pe-
dagogia mais ou menos autoritaria. (NEW LON-
DON GROUP, 1996; traducédo nossa)

Os pesquisadores entenderam que era necessario consi-
derar que os distintos modos de construcédo do significa-
do do texto estdo relacionados com a dimensao visual,
sonora e espacial, disponiveis nas plataformas multimi-
dias. “Os novos meios de comunicacao estao modifican-
do a forma como usamos a linguagem”, sustenta o New
London Group (1996, p. 5).

Outro argumento defendido pelo grupo para a expres-
sdo multiletramentos diz respeito a importancia de lidar
com as diferencas linguisticas e culturais. “E necessario
levar em conta as variagdes situacionais da linguagem,
sejam elas técnicas, desportivas ou relacionadas a gru-
pos de interesse” (NEW LONDON GROUP, 1996, p. 5).

Multiletramentos também criam um tipo diferen-
te de pedagogia, em que a linguagem e outros
modos de significacdo sdo recursos representa-
cionais dinamicos, constantemente sdo refeitos
por seus usudrios a medida que eles trabalham
para atingir seus varios propositos culturais. (NEW
LONDON GROUP, 1996; p. 5, traducado nossa).

Rojo (2012) considera que a validade da proposta da
pedagogia dos multiletramentos estda em conhecer e

compreender como as novas geragdes interagem com
os conteudos multimodais e desse conhecimento em-
preender outras estratégias de ensinar e de aprender.
Propde ela: “Em vez de proibir o celular em sala de aula,
posso usa-lo para a comunicacao, a navegacao, a pesqui-
sa, a filmagem e a fotografia” (p. 27).

Um dos objetivos da pedagogia dos multiletramentos é
“criar as condi¢cdes de aprendizagem que favorecam o
crescimento de um tipo de pessoa confortavel consigo
mesma, bem como flexivel o suficiente para colaborar e
negociar com outras pessoas a fim de construir um inte-
resse comum” (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 9).

Para Rojo (2012), o trabalho da escola com a pedagogia
dos multiletramentos é criar as condicdes para que os
alunos se transformem em criadores de sentidos, com
competéncia técnica nas ferramentas e praticas e capaz
de atuar de forma critica, testando novos significados
ao aprendido, por si mesmo no processo de negociacao
de sentido.

Na préxima secdo apresentamos a experiéncia de produ-
¢ao de slides em didlogo com a pedagogia dos multile-
tramentos e da educomunicacao.

Producdo de Slides: o que os estudantes pen-
sam sobre a escola

A escola, localizada em um bairro de periferia da cidade de
Fortaleza, Ceara, tem cerca de 500 alunos distribuidos do 7°
ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio.
A escola integra o projeto UCA desde 2010, tendo havido
acompanhamento das atividades na escola no projeto de
2010 a2013. Os dados apresentados nessa discussao foram
coletados durante o acompanhamento das atividades com
o uso do laptop educacional nas aulas de Geografia e Histo-
ria nas turmas dos 6° anos, durante o ano de 2013.

A producao de slides constituiu-se como um “evento
de multiletramento”, no sentido proposto por Hea-
th (1982) que nomeou “evento de letramento” como
sendo “qualquer ocasido em que algo escrito é essen-
cial a natureza das interacdes dos participantes e de
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seus processos interpretativos” (HEATH, 1982 Apud
PICCOLI, 2009, p. 5).

No segundo semestre de 2013, durante as aulas de Ge-
ografia nas turmas do 6° ano de uma Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio em Fortaleza, os estudan-
tes foram orientados sobre como produzir slides usando
o laptop educacional. A orientacao da professora foi para
que cada estudante definisse um tema sobre o qual gos-
taria de apresentar e que produzisse as préprias fotos
usando a camera do notebook.

A intencdo era que a partir do tema definido, eles tiras-
sem fotos para articula-las com o texto dos slides. Cada
um deveria preparar a apresentacao contendo cinco
slides e cinco fotos. Apds a orientacdo, os estudantes
sairam em pequenos grupos para a sessao de fotos na
prépria escola.

A oportunidade de circular pela escola no horario das au-
las, com o devido consentimento da professora, deixou
todo mundo empolgado. Apds a orientacdo, os estudan-
tes sairam em pequenos grupos para a sessao de fotos.
Muitos nem sabiam ainda sobre o tema que iriam escre-
ver, mas circulavam animados com o laptop nas maos,
fotografando o que viam.

Foram momentos muito diferentes da rotina, ja que
eles estavam livres para circular pelos espagos da escola
com exclusividade, visto que naquele horario os demais
colegas estavam em sala de aula e talvez por isso mes-
mo ndo soubessem bem como proceder inicialmente.
Aquele espaco, antes tdo disputado, agora era somente
deles. Os primeiros momentos foram de surpresa. De-
pois passaram a pensar o que seriam as suas imagens.
Era preciso a autorizacdo de um adulto para que essa
permissao viabilizasse a expressividade necessdria a
producéo dos slides.

Aos poucos, de certa forma seguindo o rastro daqueles
ja haviam decidido os seus temas, os estudantes foram
experimentando também o poder de decidir sozinhos e
pensar com suas imagens sobre o que seria a tematica
do trabalho. Essa liberdade de escolha nem sempre é

oferecida a eles, o que provavelmente explique, a sensa-
¢ao inicial de ndo saber o que fazer.

Os estudantes retornaram a sala em pequenos grupos
assim como haviam saido ha alguns minutos, depois
de percorrer todos os espacos da escola: quadra,
patio, corredores, dreas de jardim e a biblioteca. Nao
houve dispersdes nem alunos que ficaram pelo patio
e tiveram que ser chamados de volta. O retorno a sala
de aulafoinatural: estavaminteressados em aprender
a fazer os slides e curiosos para saber como as fotos
haviam ficado. Comentavam uns com os outros que
queriam ver as fotos que tiraram, falavam em voz alta
o tema escolhido e questionavam se o tempo seria
suficiente para fazer os cinco slides propostos pela
professora.

A professora foi atendendo aos que chegavam e ex-
plicava pacientemente como fazer: abrir o editor de
apresentacdes no laptop educacional, o KPresenter,
usar os espacos destinados ao titulo - ela reforcou a
importancia de se criar um titulo para a apresentacao
- escrever textos curtos e a insercdo das fotos em arti-
culagdo com o texto.

Os alunos trabalharam com dedicacdao na elaboracédo
dos slides cujas tematicas foram variadas. Alguns alunos
tematizaram o amor; outros, o desenvolvimento da lei-
tura e ainda outros, a questao da amizade. A maioria op-
tou por apresentar nos slides o espaco escolar com uma
angulacdo pessoal, focalizando a quadra, as plantas, o
patio, as pessoas e a forma como interagiam com a pai-
sagem do ambiente.

O exercicio permitiu, entre outras coisas, que 0s estu-
dantes observassem a escola nao apenas como frequen-
tadores, mas buscando um olhar diferenciado sobre
aquele espaco tdo conhecido deles. Através dos slides
comentaram sobre questdes da escola que elegeram
como relevantes, tais como o desconforto com as picha-
¢Oes na quadra, o fato da quadra alagar quando chove, o
uso inadequado das lixeiras para a coleta seletiva do lixo,
as plantas do espaco escolar e a importancia de cuidar
bem da natureza.
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Na perspectiva dos estudantes, a quadra foi o espaco
mais comentado, visto que foi tema de cinco apresenta-
¢oes, do total das doze produzidas. Na apresentacao “A
quadra e a pichacdo”, a primeira imagem é uma foto em
plano fechado, dando relevo a pichacdo, como que jus-
tificando o titulo escolhido para nomear o conjunto de
cinco slides. No segundo slide, vem o texto sem imagem:
“A pichacdo dentro da escola causa um transtorno maior
para a nossa educacdo por que a prefeitura nos traz pou-
co dinheiro®".

Figura 01— A quadra e a pichacéo / slide 1
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Fonte: Apresentagao em slides “A quadra

Que relacao pode existir entre a pichacdo e a auséncia de
recursos na escola? Sera que o autor quis dizer que o fato
de haver espacos pichados fez com a escola nao recebes-
se os recursos devidos por parte do érgao competente,
no caso a Secretaria de Educacado do Estado em vez da
Prefeitura, ja que é uma escola estadual?

Ha ainda a relacdo entre a pichacao e a educacao: sera
que a pichacao revela que a educacao oferecida ndo esta
sendo adequada porque nem mesmo os estudantes ze-
lam pelo espaco da escola, como patriménio de todos e
por isso picham a parede da quadra? O que seria patri-
monio, do ponto de vista da populagao? O que os jovens
queriam dizer sobre isso? E o que dizer da relagao picha-
¢ao e transtorno? Em que medida esta relacdo indica que

a pichacgéo é por si um ato nao desejavel, ainda mais se
praticado dentro da escola?

Ainda que todas essas perguntas ndo possam ser res-
pondidas, elas dao margem a uma série de reflexdes que
poderiam ter sido feitas quando do exercicio imagético
e poderiam indicar como os estudantes se sentem em
relacdo as pichagdes na escola, ao modo do “tema-do-
bradica” proposto por Freire (1997), em que os temas
geradores ndo sao necessariamente propostos pelos su-
jeitos, mas inseridos nos ambitos de aprendizagem pelos
educadores.

Aqui poderiamos dizer ter condensadas as palavras-cha-
ve, uma vindo a frente e se conectando - implicando -
outras

a) pichacao e transtorno;

b) pichacéo e desejo;

¢) pichacéo e “publicizacao”;

d) pichacdo e patrimonio;

e) pichacao e fala in-ter-dita; e

f) pichagao e criacao.

A imagem pode ser pensada em um movimento expres-
sivo e reflexivo quando estes dois aspectos estdo juntos
e atuam na criacdo de significados de ordem linguistica
e visual, como preconizados pela Pedagogia dos Multi-
letramentos. Consoante o que preconiza a abordagem
educomunicativa, o que importa é “o tipo de mediacdo
que elas (as tecnologias) podem favorecer para ampliar
os didlogos sociais e educativos” (SOARES, 2011, p. 18).
Os demais slides tém fotos do detalhe de um grafite na
parede da quadra e outra imagem mais aberta, com uma
pessoa em primeiro plano com a trave e algumas pesso-
as ao fundo.
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Figura 02 — A quadra e a pichacéo / slide 3

"

Fonte: Reproducao dos slides “A quadra e a pichagao

Figura 03 — A quadra e a pichacdo / slide 4

Fonte: Reproducéo dos slides “A quadra e a picha¢ao”

A segunda apresentacao, “A quadra”, comega com o se-
guinte questionamento: “Porque ndo tem um teto do
lado da quadra e é para colocar e ndo deixem os alunos
pixarem. E a quadra é um lugar esportivo e tem que jo-
gar com a quadra sem agua mas quando chove alaga a
quadra”.

Sao muitas questdes em um sé periodo: o descontenta-
mento com a pichacdo e com o fato de a quadra alagar e
de permanecer com agua impossibilitando o uso do es-
paco de forma adequada. Também o texto provoca a di-
recao da escola a manter a quadra em boas condi¢cdes ao

solicitar que “nao deixem os alunos pixarem” e “porque
nao tem um teto do lado da quadra e é para colocar”.

Estudiosos das préticas de grafite e pichacao reconhe-
cem a pichagdo como estratégia de comunicacao, ja que
ao pichador interessa mais o ato em si, “o rito, o aparecer,
o transgredir, e menos o processo criador” (JAKOBSON,
1970 apud OLIVEIRA; ZORZO; SOUSA, 2012, p. 3).

Nessa apresentacdo, as imagens sdo combinadas com
textos dispostos ou inseridos sempre na parte superior
do slide. Uma delas toma todo o espaco do slide e traz a
trave de futebol, a tabela de basquete. O slide seguinte
mostra a pichacao e o texto: “A pixacao é uma coisa mui-

”

to idiota por isso que nao pode os alunos pixarem”.

Figura 04— A quadra / slide 2

Fonte: Reproducao dos slides “A quadra”

Figura 05 — A quadra/ slide 3
|
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Fonte: Reproducao dos slides “A quadra”
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A queixa com o fato de a quadra alagar esta no terceiro
slide, seqguida de uma foto com uma visao inusitada da
quadra, o teto: “A quadra é um lugar esportivo para noés
jogar mas tem dia que a quadra fica com agua e é ruim
de jogar”. A apresentacao termina com a imagem de um
grafite que estd na parede da quadra, com o texto: “Na
quadra tem uma pintura que é legal mas a quadra sem
uma rede é ruim”.

Figura 06— A quadra / slide 4

-

Fonte: Reproducao dos slides “A quadra”

Figura 07— A quadra / slide 5

Fonte: Reproducao dos slides “A quadra”

O evento de multiletramento possibilitou ao seu autor
usar a criacdo de slides para expressar como se sentia
em relacdo a manutencao da quadra esportiva, 0 Unico
espacgo para uso recreativo da escola, muito disputado

nos intervalos, no inicio e no final da aula. Talvez faltem
oportunidades para livre expressdo como essa, que 0s
estimulou a perceberem a escola sob varios aspectos e
manifestar o que foi observado, com as nuancas que pu-
demos capturar.

Em outra apresentacdo sobre a quadra ha uma combina-
¢ao de textos e imagens que alterna reclamacdo - a cesta
de basquete quebrada em texto e foto -, com uma ima-
gem contemplativa de uma arvore frondosa em contras-
te com as arquibancadas de concreto da quadra, junto
a frase: “Como e lindo a natureza”. A apresentacao, alias
assinada, é concluida com a foto de uma pintura na pa-
rede com os dizeres: s6 existe uma terra, s6 existe uma
chance. Preserve a natureza”.

Figura 08 — A quadra da escola / slide 1

Fonte: Reprodugao dos slides “A quadra da escola”

Figura 09 — A quadra da escola / slide 2

Fonte: Reproducdo dos slides “A quadra da escola”
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Figura 10 — A quadra da escola / slide 3 Figura 13 — A quadra por M. M./ slide 2

Fonte: Reproducao dos slides “A quadra da escola”

Figura 11 — A quadra da escola / slide 5 Fonte: Reproducéo dos slides “A quadra por M. M.”

Figura 14 — A quadra por M. M./ slide 3

Fonte: Reproducéo dos slides “A quadra da escola”

Mais duas apresentagdes sao sobre a quadra. Uma delas
somente com imagens abertas, que tomam todo o espa-
¢o do slide e que mostram a trave, a tabela de basquete e

criangas no espago, mas sem qualquer texto.

Fonte: Reproducao dos slides “A quadra por M. M.”

Figura 12 — A quadra por M. M./ slide 1
A outra, intitulada “Futebol”, exibe varios angulos da

quadra. No primeiro slide, aparece o texto: “O futebol e
um jogo que qualquer crian¢a do mundo inteiro queria
jogar também e um jogo qui outras criangas ndo querem
jogar”. Nos demais slides, os textos funcionam como le-
genda para as fotos: “Um menino com uma bola de fute-
bol olhando um campo de futebo

Il(

, em referéncia a uma
pintura na parede da quadra; “Um espaco recreativo”,
para aimagem em plano aberto da quadra; “Uma quadra
de futebol”, para a foto da trave.

Fonte: Reproducao dos slides “A quadra por M. M.”



Andrea Pinheiro Paiva Cavalcante; José Aires de Castro Filho; Angela Maria Bessa Linhares; Eduardo S. Junqueira 111

Figura 17 - O futebol / slide 2 Fugindo da tematica da quadra e do esporte, o tema

Fonte: Reprodugao dos slides “O futebol”

Figura 18 — O futebol / slide 3

Fonte: Reproducao dos slides “O futebol”

Figura 19 - O futebol / slide 4 Gl TRl T ]
i LAPAT

b

escolhido por uma das alunas foi sobre “As plantas e o
meio ambiente”. A autora fez um texto inicial em que ex-
plicita a motivacao para a escolha do tema.

Observando algumas partes da escola, eu per-
cebi que algumas plantas ndo estavam em bom
estado (algumas muchas e secas), sendo que
isso pode prejudicar o nosso meio ambiente.
Em algumas dessa situagdes, eu também en-
contrei algumas lixeiras fora de ordem(alguns
lixos que deveria estar na lixeira de plastico es-
tavam em outras lixeiras).Param mim todos de-
veriam ajudar a manter a nossa escola sempre
limpa, pois estaremos ajudando a nossa vida
e de tantas outras pessoas. (Apresentacdo “As
plantas e o meio ambiente”).

As fotos expressas nos slides variam entre as imagens de
plantas do jardim da escola e imagens de cartazes sobre
a questao ambiental que, na ocasido, estavam em varios
espacos da instituicdo, mas sem nenhum texto.

Figura 20 — As plantas e o meio ambiente / slide 2

]

Fonte: Reproducao dos slides “As plantas e o meio ambiente”

Figura 21 - As plantas e o meio ambiente / slide 3

Fonte: Reproducao dos slides “O futebol” Fonte: Reproducao dos slides “As plantas e o meio ambiente”
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Figura 22 - As plantas e o meio ambiente / slide 4

Fonte: Reproducéo dos slides “As plantas e o meio ambiente”

Figura 23 - As plantas e o meio ambiente / slide 6

Fonte: Reproducéo dos slides “As plantas e o meio ambiente”

Figura 24 - As plantas e o meio ambiente / slide 7

Fonte: Reproducao dos slides “As plantas e o meio ambiente”

Figura 25 — As plantas e o meio ambiente / slide 8

o

Fonte: Reproducao dos slides “As plantas e o meio ambiente”

O texto inicial mantém o mesmo tom dos demais so-
bre a quadra - revela descuidos em relacao a estrutura
da escola, na medida em que expde a falta de cuidado
com as plantas, mas avanca no sentido de propor uma
responsabilidade compartilhada, convidando todos aos
cuidados com a limpeza da escola.

Observa-se que apenas esse texto e outro sobre amiza-
de recorreram ao uso da primeira pessoa do singular. O
mais comum foi utilizar uma palavra ou frase como titu-
lo. Quem escreveu um pouco mais o fez usando a tercei-
ra pessoa.

Ha ainda slides com fotos de pessoas da escola ou cole-
gas de classe. Na apresentacdo sobre amor a autora usou
algumas pessoas com as maos em formato de coragao
para falar sobre o tema, repetindo a palavra “amor” em
todos os slides, como titulo.

O mesmo aconteceu com a apresentacao sobre “desen-
volvimento para a leitura” em que essas palavras sao
usadas como titulos em todos os slides e sdo mostradas
algumas imagens da biblioteca e da bibliotecaria, além
de uma foto das duas coordenadoras da escola, sem
qualquer relagdo com o tema.

Na apresentacdo sobre amizade estdo quatro fotos da
autora com distintos grupos de amigos para os quais
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mandou beijos no texto inicial ao se referir a importan-
cia de ter amigos4, segundo ela, necessarios (deve-se ter
pelo menos dez amigos, observa o texto).

A amizade é muito bom. Quando vocé estiver Triste ele
pode te alegrar. Quando vocé estiver com saudade Ele
pode te ajudar a superar o seu sofrimento. Por isso nos
temos que ter pelo menos 10 amigos. Eu mando um bei-
jo para os meus melhores amigos.?

A atividade de criacdo dos slides pelos alunos se apro-
xima do que Buckingham (2007) identifica como poten-
cialmente criativo para incentivar a producao de midias
pelas criancas, considerando os slides como um espaco
de expressao do pensamento e, portanto, como midia
no sentido de “cultura das midias”, proposto por San-
taella (1996, p. 43), cuja forca esta no carater semiotico
da linguagem das mensagens que se relacionam e tém
natureza hibrida.

Percebemos nessa atividade o papel das criancas e jo-
vens como criadores de um discurso sobre a escola, ar-
ticulando textos e imagens, cuja tematica foi eleita por
eles. Assim como coube a eles fazer as fotos, seleciona-
-las, organiza-las e fazer a apresentacdo dos slides, além
de escrever os textos.

Essa vivéncia, que contou com a autorizacdo de um
adulto direcionando-a, no caso, a professora, constitui-
-se como um exercicio de autoria na qual eles se senti-
ram autorizados a “pensar com suas préprias imagens e
textos”, em uma acdo reflexiva, constituinte do processo
educativo. Como destaca Warschauer:

Hoje percebo a ambiguidade presente nessas
experiéncias: de um lado, a necessidade de um
espaco de livre escolha para a manifestagao da
singularidade, do projeto individual dos alunos.
Do outro, a necessidade de estimulo, acolhida,
acompanhamento e orientacdo do professor.
Uma alteridade fundamental, mas que depen-
dendo de como se davam as relacdes pessoais e
também com o conhecimento, podiam resultar
em experiéncias formativas ou desastrosas do
ponto de vista da autoria. (2001, p. 34)

Sentiram-se autorizados a expressar, em forma de texto,
as suas impressdes sobre a escola, exercitando, assim, o
que Marcuschi (2010) aponta como condigédo para atuar
no campo das comunicag¢des digitais: estabelecer a rela-
¢Oes entre a leitura e a escrita.

Na perspectiva dos multiletramentos, agdes como essa
permitem projetar experiéncias de aprendizagem nas
quais os alunos estabelecem estratégias para lidar com
o novo. Ainda em acordo com a Pedagogia dos Multi-
letramentos, tal acdo tem aspectos caracteristicos da
pratica situada, em que ha necessidades afetivas, socio-
culturais e identitérias dos participantes e da instrucéo
aberta, que, por via da mediacdo do professor, possibili-
tou aprender a usar o editor de apresentacdes do laptop
educacional.

Rojo (2012) entende que tais concepc¢des da Pedagogia
dos Multiletramentos fortalecem o paradigma da apren-
dizagem interativa, problematizando a dimensdo ética e
estética dos contextos de aprendizagem.

Nesse caso especifico, problematizar com os estudantes
a pichacdo dos espacos da escola, com suporte no que
foi registrado por eles, nos textos e imagens dos slides,
teria sido uma experiéncia ainda mais enriquecedora,
visto que teria permitido a reflexao coletiva de uma re-
clamacao feita de forma constante nos slides, que foi o
fato de haver paredes pichadas na quadra de esportes
da escola.

Embora a professora tenha exibido os slides, comentado
sobre as temdticas escolhidas, e realizado uma votacao
para escolher os melhores trabalhos - o primeiro coloca-
do foi sobre “As plantas e o meio ambiente”. Nota-se que
faltou o exercicio da reflexao critica da producao dos sli-
des na turma do 6° ano A.

O ssignificado da producao de slides para os
estudantes

A criacdo de slides com o laptop educacional foi mencio-
nada por todos os estudantes entrevistados na turma do
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6°ano A - 10 no total - como sendo a atividade mais sig-
nificativa realizada por eles ao longo do semestre. Quan-
do perguntados sobre o que aprenderam a fazer com a
insercao do computador nas rotinas da sala de aula ao
longo do ano, a producéo dos slides foi citada por to-
dos como a mais relevante porque, além de terem uma
chance de falar de pontos do cotidiano escolar que os
incomodam, eles nunca tiveram a experiéncia de fazer
0s seus proprios slides, especialmente porque decidiram
livremente a temética e fizeram as fotografias.

Muitos comentaram que, em decorréncia do uso cons-
tante do computador nas aulas de Histéria e Geografia,
perceberam outras possibilidades de uso para o artefato,
antes empregado quase que exclusivamente para aces-
so ainternet. “Eu ja sabia acessar a internet, mas criar do-
cumentos, pastas, salvar, copiar, colar, eu aprendi com o
UCA”, explica uma das estudantes entrevistadas.

Muitos relatos fazem referéncia a escolha por cursar o
6° ano nessa escola porque ha computador na sala de
aula, mas, mesmo sabendo dos recursos que a escola
oferecia, isso causou certo estranhamento. “Eu sempre
estudei com um caderno e um livro em cima da minha
mesa. Ai vem um computador na minha mesa. Ai eu ja
achei estranho, mas eu fui me acostumando”, diz uma
das entrevistadas.

Pela experiéncia, pelos relatos dos estudantes e, espe-
cialmente, pelas fotografias usadas nos slides, é percep-
tivel o fato de que a escola exerce papel significativo na
orientacdo sobre as novas aprendizagens e competén-
cias possibilitadas pelo computador na sala de aula.

Apesar de muitos estudantes estarem imersos em um
ecossistema comunicativo, no sentido proposto por
Martin-Barbero, como sendo “o entorno que nos envol-
ve, caracterizado por ser difuso e descentrado” (SOARES,
2011, p.43), de possuirem aparelhos de telefone celular
com recursos para tirar fotos, por exemplo, e serem afei-
tos a pratica constante da fotografia de varias situagoes
cotidianas, como ficou demonstrado em muitas sessdes
de acompanhamento das atividades com o uso do lap-
top na sala de aula - o que poderia favorecer certo domi-

nio na producao de fotografias - ficou evidente que nao
ha um dominio inato nas questdes de enquadramento,
contraste, planos aberto e fechado, foco, como demons-
traram as fotos usadas nos slides.

Todas essas agdes requerem uma aprendizagem, ndo
bastando a posse do artefato para configurar a profici-
éncia em determinada area da producdo de imagens. E
fato que a posse do equipamento e o exercicio constante
podem levar a autodidaxia, mas ndo é uma caracteristica
inata dos “jovens conectados” como querem fazer certos
discursos deslumbrados.

Muito se fala sobre uma competéncia inata das criancas
e jovens para lidar com as midias, o que Buckingham
(2007) nomeia de “alfabetizacdo midiatica”, e que seria
negada aos adultos. Isto, de certa forma poderia gerar
um conflito geracional — de um lado, os jovens “alfabeti-
zados midiaticos” inseridos no contexto das midias e de
outro, os “analfabetos midiaticos”, usuarios “funcionais”
dos artefatos eletrénicos.

E certo que ha algum tempo experimentamos o que
Mead (2006) identificou nos seus estudos antropoldgi-
cos na década de 1960 com os povos de Nova Guiné, que
caracterizam uma ruptura com a forma até entdao domi-
nante de transmissdo de conhecimentos.

A sociedade passou pela cultura pos-figurativa, tipica das
sociedades primitivas, cuja caracteristica era o fato de a
aprendizagem ocorrer predominantemente pela trans-
missdo de informagdes dos mais velhos para as criancas;
vivenciou experiéncias da ordem da cultura cofigurativa
em que criancas e adultos aprendem com seus pares e
estaria, na contemporaneidade, situada na era da cultura
pré-figurativa, cuja marca é o fato de os adultos aprende-
rem com as criancas.

Diz Mead (2006, p. 94) que os jovens estdo inseridos em
uma rede de intercomunicacdo com bases eletronicas
que os situam em um tipo de experiéncia que nao foi
vivenciada por seus pais ou seus parentes, significando
que o futuro ja nao é mais o prolongamento do passado
como historicamente havia sido, - o futuro é desconheci-
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do. Provoca, entretanto: “devemos descobrir meios pre-
figurativos de ensino e aprendizagem que mantenham
aberto o futuro” (MEAD, 2006, p. 121).

O que este evento de multiletramento revela é, como
propde Fantin (2012, p. 103), “a necessidade de se en-
tender a complexidade que envolve as novas formas de
aprender e ensinar na cultura digital” ao mesmo tempo
em que se deve “desconstruir certos discursos da natura-
lizacdo da competéncia midiatica infantil e juvenil”.

Notas

1 Disponivel em http://cetic.br/tics/usuarios/2011/total-brasil/
C1/. Acesso 20.08.14

2 Disponivel em http://cetic.br/tics/usuarios/2013/total-brasil/
C1/. Acesso 20.08.14

3 Os textos dos slides foram transcritos da forma como foram
escritos pelos estudantes.

4 Na apresentacao o texto foi centralizado na pagina e escrito

conforme esta citado.
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