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Resumo

A avaliacdo é uma das tarefas didaticas que compéde o pro-
cesso ensino-aprendizagem. Prevista nos planos de ensino
e nos planos de aula, difere de outras praticas escolares por
seu objetivo imediato: verificar o aproveitamento, o desen-
volvimento e/ou o desempenho do aluno em uma deter-
minada disciplina ou curso. Aliando a pesquisa historica a
tedrica, nosso objetivo, neste artigo, é refletir sobre a avalia-
¢ao, suas motivacoes, seus resultados e o que ela revela das
relagdes entre professor e aluno, entre estes e os objetos de
ensino, e entre a escola e o mundo. Para isto, baseados nos
estudos de Manacorda, Perrenoud, Libdneo e Mizukami,
dentre outros, recuperamos a histéria da educacéo, buscan-
do os indicios das avaliacdes ao longo do tempo e revelan-
do aimportancia da educacdo em diferentes sociedades; re-
fletimos sobre a definicdo de avaliacdo e observamos como
as diferentes abordagens de ensino a concebem. Nesse nos-
SO percurso, percebemos que atividades avaliativas estao
presentes ha muito na histéria do homem e que hoje elas
continuam presentes, sendo vistas tanto como uma pratica
educativa, quanto como uma pratica estruturante, na me-
dida em que podem ser responsaveis, implicitamente, por
uma reestruturacdo social ou pela manutencdo do estado
social inicial dos sujeitos.
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Education from antiquity to the present
— looking for the origins of assessments

Abstract

Assessment is one of the steps of the teaching and learn-
ing process. It is defined in the syllabus and in the lesson
plans, and it differs from other school practices because of
its immediate goal: check students’ progress; students’ de-
velopment and/or performance in a particular discipline or
course. In this article, the discussion is from a historical and
theoretical perspective, because we aim to reflect on assess-
ment, its motivations, its results, as well as on the way it re-
flects on the relationship between teacher and student, be-
tween them and the teaching elements, and between the
school and the world. Because of that, based on Manacorda,
Perrenoud, Libaneo and Mizukami’s studies, among others,
we have considered the history of education to identify evi-
dences of assessment over time and identify theimportance
of education in different societies. Besides that, we have re-
flected on the assessment definition and we have identified
how different teaching approaches conceive assessment.
During the analysis, we have realized that the assessment
is part of the men history and it is still present today, and it
has been considered both as an educational practice, and as
a structuring practice, since it may be, implicitly, responsible
for a social restructuring or for the maintenance of the initial
social state of subjects.

KEYWORDS: education, assessment, society.
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Introducgéo

Em 2007 defendemos nossa tese de doutorado, intitula-
da As Figuras de Argumentagdo como estratégias discursi-
vas. Um estudo em avaliagdes no ensino superior (MA-
RIANO, 2007). Tendo como corpus avaliacdes escritas de
alunos ingressantes em cursos de Letras, de instituicoes
de ensino superior do estado de Sao Paulo, nosso obje-
tivo principal foi analisar discursivamente as estratégias
argumentativas utilizadas pelos alunos para persuadir
o professor, mais especificamente, os argumentos que
causam a sensacao de surpresa ou de inesperado, e que
caracterizam as figuras de argumentacao e retérica, se-
gundo Perelman e Tyteca, no Tratado da Argumentacdo,
publicado em 1958. No entanto, naquele momento, para
realizar essa analise, foi necessario buscarmos conhecer
mais sobre a avaliacao.

Com esse intuito, remontamos a estudos retdricos que
descrevem a importancia da retérica e da argumentacédo
na educacao ao longo do tempo, bem como a estudos
da histéria da educacdo. Buscamos, nos primeiros, des-
cricdes de atividades que tinham como finalidade avaliar
os aprendizes e, nos segundos, relacdes entre a historia
da avaliacao, a histéria da educacéo e a histéria do mun-
do, que se mostram, neste nosso artigo, como uma s6
historia. Reflexdes atuais sobre a avaliacao, além de uma
observacdo de como as diferentes abordagens do ensi-
no concebem essa pratica, completam nosso artigo, que
alia, pois, pesquisa tedrica, pesquisa histérica e reflexdes
resultantes de nossa tese de doutorado. Assim, basea-
dos em autores como Barthes, Manacorda, Perrenoud,
Libaneo e Mizukami, dentre outros, buscamos tragcar um
panorama histérico, pedagdgico e social da avaliacao, a
fim de compreender sua real importancia no processo
ensino-aprendizagem e também na sociedade.

Iniciando nossas reflexdes, vemos que a avaliacdo é uma
das tarefas didaticas que compde o processo ensino-
-aprendizagem na escola. Prevista nos planos de ensino
e nos planos de aula, difere de outras praticas escolares
por seu objetivo imediato: verificar o aproveitamento, o
desenvolvimento e/ou o desempenho do aluno, tendo
como referéncia a matéria oferecida pelo professor ao
longo de um curso ou de um periodo letivo. Em termos

mais amplos, a avaliacdo pode conceituar ndo apenas o
aluno, mas o proprio professor, a escola, as instituicdes
de ensino de um modo geral, os cursos, e até mesmo
todo o sistema educacional de um pais.

Dentro da sala de aula, sua finalidade mais profunda, no
entanto, ndo é tao clara, e depende especificamente da
ideologia contida em cada abordagem tedrica da educacao
e seguida pelo professor, ou mesmo da ideologia de cada
mestre, que pode resumir em si diferentes abordagens de
ensino. Se, por um lado, as teorias cientificas ligam-se as evi-
déncias tomadas como verdade, as abordagens de ensino,
por outro, relacionam-se aos valores. Desta forma, a finali-
dade ultima de uma avaliagdo, de acordo com a ideologia
do professor, vai desde a manutencdo de valores sociais
pré estabelecidos até o despertar da consciéncia do aluno
como um sujeito socialmente comprometido.

Ao recuperarmos a histéria da educacao e buscarmos os
indicios das avaliagdes ao longo do tempo, observamos
que praticas semelhantes a avaliagbes estao presentes
ha muito na histéria do homem, absorvendo diferentes
finalidades. Ao refletirmos sobre as avaliacdes nos dias
de hoje, vemos que, embora muitos questionem sua vali-
dade e as diferentes metodologias utilizadas para avaliar,
elas continuam presentes, e mostram-se, para alguns,
necessarias, para outros, desnecessarias, mas devem,
sempre, acompanhar as mudancas sociais.

Origens da educacdo

Os povos mais primitivos ja se preocupavam com educa-
¢ao, os mais velhos eram os responsaveis por transmitir
para 0s mais novos 0s ensinamentos necessarios para a
sobrevivéncia em suas sociedades: os conhecimentos
de caca e pesca; as artes da guerra; os rituais religiosos;
lendas e histérias de seu povo. Tais formas de educacao,
no entanto, nao se encaixam no que compreendemos
hoje por educagdo institucionalizada, e muito menos no
que entendemos por sistema educacional ou ensino, que
envolve hierarquias, normas, leis de regéncia e controle
aplicadas as escolas, aos colégios, as universidades de
um determinado pais, estado ou cidade.



Sodré (1989, p.122-123) define o ensino como uma forma
de educacdo, como “[..] o meio sistematico mais usado
e mais desenvolvido [...]” na transmissao da cultura. Se-
gundo o autor, em graus diferentes de desenvolvimento,
sempre houve na histéria dos povos um “[...] aparelho
de transmissado sistematica dos conhecimentos [...]". Esse
grau de desenvolvimento do ensino esta relacionado in-
timamente ao grau de complexidade das sociedades, as-
sim, “[...] sociedades complexas, como as do capitalismo,
demandam complexos aparelhos de ensino, estruturas
complexas de ensino [...]. Como “pecas do Estado’, tais
estruturas “[...] transmitem a cultura oficial, aquela que
obedece a caracteristica social de que a cultura domi-
nante é a cultura dos dominantes”.

Remontando a histéria da educagdo, em especial aos
egipcios, gregos e romanos, podemos observar que tal
definicdo passa intocdvel pelos grandes impérios anti-
gos e continua valida no quadro educativo atual, e que a
linguagem verbal exerce um papel fundamental no ensi-
no e na sociedade. Nas antigas civilizacdes, mesmo sem
uma estrutura educacional muito desenvolvida, nao tar-
dou para que se percebesse a forca da linguagem, capaz
de manter no poder os dominadores ou de destitui-los.
Chaui (2000, p.173-174) cita como maior exemplo do po-
der da palavra, neste caso, da palavra mitica, a criacao
do mundo no Génese, livro da Biblia judaico crista, em
que, a partir de enunciados, “Deus cria 0 mundo do nada:
‘E Deus disse: faca-se, e foi feito. Como se sabe, a lin-
guagem nao tem poder em si, mas somos nds, homens,
que Ihe atribuimos poder a partir do momento que lhe
atribuimos “[...] significacdes, simbolos e valores que de-
terminam o modo como interpretamos as forcas divi-
nas, naturais, sociais e politicas e suas relacbes conosco
[..]"(CHAUI, 2000, p.174-175).

O Egito é, reconhecidamente, o berco da cultura e gran-
de responsavel por parte do conhecimento que permitiu
a Grécia e depois a Roma alcangarem o desenvolvimen-
to e o status que ainda as destacam na histéria mundial.
Segundo Manacorda (2006, p. 09), vém de 14 os testemu-
nhos mais antigos sobre educagao. Embora nao haja in-
dicios de uma escola organizada no Egito, sabe-se que
foram desenvolvidos conhecimentos em muitas areas,
como matematica, medicina, astronomia e politica, além
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de oficios praticos como agricultura e agrimensura, e
que a transmissao dessas ciéncias era reservada as clas-
ses dominantes. Documentos do Antigo Império egip-
cio (séc. XXVII a.C.) atestam a transmissdao de sabedoria
de geracao a geracao, de pais para filhos, o que revela
uma proto pedagogia. Nada garante, no entanto, que tal
transmissao incluia o ler e o escrever, embora valorizas-
sem o falar bem e o respeito a palavra.

Testemunhos posteriores, datados da Idade Feudal (2190
a2040a.C.),do Médio Império (2133-1786 a.C.) e do Novo
Império (1552-1069 a.C.), j& indicam uma organizacao
maior na educacdo. O acesso a ela permitia uma certa
mobilidade social e criangas ndo-nobres podiam ser pre-
paradas desde a infancia para assumir cargos politicos na
idade adulta. Aos ndo-nobres e nao destinados aos car-
gos politicos, como aponta Manacorda (2006, p.17-40),
outros ensinamentos eram oferecidos nos palacios, mas
nao ha detalhamentos sobre tais conteudos nos docu-
mentos existentes dessa época. O uso do texto escrito e
a consolidacdo de modelos educativos sdo descritos ja
no final da Idade Feudal, e nas épocas posteriores, e “[...]
o uso do livro e do texto, como ja podemos chaméa-lo,
torna-se cada vez mais freqliente e generalizado.” (MA-
NACORDA, 2006, p.20)

O poder da linguagem também pode ser confirmado
com o prestigio que gozavam os escribas nessa socie-
dade. Partem destes intelectuais, detentores da arte de
escrever por meio dos hieréglifos, os primérdios das
avaliagbes, que consistiam em disputas para evidenciar
quem era o mais sabio. Nessa época fala-se ja em escola
e cultura, embora haja uma distincdo entre aquilo que
aprendem as castas dominantes, os nobres e os funcio-
narios, e aquilo que cabe ao resto do povo - ndo todo ele,
mas aqueles cidaddos que exerciam algum tipo de ativi-
dade ou arte: transmitir aos filhos oficios praticos, menos
valorizados. Os que sobram nado tém acesso a educacéo,
no sentido sobre o qual aqui refletimos.
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A grécia antiga e o desenvolvimento de siste-
mas educacionais

Talvez na Grécia Antiga ja se possa falar em sistemas edu-
cacionais. Os historiadores dividem a histéria da Grécia
Antiga em quatro épocas: a homérica, que corresponde
aos 400 anos narrados por Homero; a arcaica, que vai
do séc. Vil ao V. a.C,, quando surgem as grandes cidades
como Atenas e Esparta; a classica, nos séculosVelVa.C,
que marca o apogeu intelectual de Atenas; e a helenisti-
ca, a partir do séc. IV a.C,, que marca a passagem do po-
der para Alexandre da Macedonia (Alexandre, o Grande)
e depois para o Império Romano. A educacdo na Grécia
era caracterizada pelo ensino intelectualista, verbalista,
dogmético, e pela valorizacdo da memorizacao e da re-
peticdo dos conhecimentos transmitidos, como aponta
Libaneo (1994, p.57-71). Na Grécia arcaica, citam-se as
paidéiai de Homero e de Hesiodo, que separavam as sa-
bedorias dos guerreiros e dos camponeses. Os testemu-
nhos sobre as disputas entre os dois poetas constituem
uma fonte para nossa reflexdo sobre a origem das avalia-
¢des, como observamos na seguinte citacdo:

Procurando entre os testemunhos mais anti-
gos — sobre o conteudo e os fins da educagdo
-, poderiamos citar, em primeiro lugar, o Tor-
neio de Homero e Hesiodo. Estamos na época
anterior a escola dos grdmmata; mas as provas
daquele torneio quase se parecem aos exames
escolares, com perguntas sobre moral, literatura
e historia; por exemplo, o que era melhor para
0 homem, a recitacdo mnemonica de versos, o
numero dos gregos em Troia e, enfim, a decla-
macao de versos proprios. Lembram um pouco
as disputas entre os escribas egipcios. (MANA-
CORDA, 2006, p. 55-56)

No periodo classico, entre os séculos V e IV a.C,, desta-
cam-se as cidades de Creta, Esparta e Atenas, conhecida
como a capital da educacao na Idade Antiga, que ofere-
ciam educacdo refinada e elitizada. O ensino, inicialmen-
te privado, tornou-se, ainda nesse periodo, responsabili-
dade do Estado, “[...] gragas as contribuicdes financeiras
de particulares, de cidades ou de soberanos [...]” (MA-
NACORDA, 2006, p. 65). A escrita alfabética promove
uma democratizacdo do ensino e junto aos mestres de

ginastica e de musica surgem os mestres gramaticos e as
escolas de letras (grdmmata). O uso da palavra passou a
ser mais valorizado do que os exercicios fisicos, do que a
espada e as artes de guerra em geral.

Com a democratizacdo politica, o homem grego come-
cou a ter voz nas assembleias e a educagao antiga ja
nao dava conta de suas novas necessidades: falar bem
e persuadir. E nesse cenario que os sofistas surgem para
ensinar a arte da eloquéncia, levando os gregos a exibir
seu talento oratério em lugares publicos, como teatros e
estadios, sustentando opinides e argumentando. Apesar
da democratizagao da sociedade, da estatizacdo gradual
do ensino, e da expansao do acesso as escolas - havia
até alguns escravos (os pedagogos) que eram alfabetiza-
dos para acompanhar a educacédo de seus donos - a elite
ainda tinha assegurado um direito maior a educacao e a
cultura, devido a sua influéncia politica, o que ndo permi-
tia muitas mudancas sociais.

A escola formal era aberta apenas para os homens, que in-
gressavam por volta dos 6-7 anos de idade e eram acom-
panhados até os 18 ou até os 30 anos. Além do ensino de
|6gica, gramatica e retdrica, havia ainda as aulas de des-
portos e das artes da guerra. Para as mulheres existiam al-
guns poucos centros de iniciacdo (thiasoi) que ofereciam
ensinamentos diferenciados, como assinala Manacorda
(2006, p.47). O castigo fisico era comumente aplicado, tan-
to na educacao familiar, quanto na escolar:“Embora as leis
de Sélon prescrevessem ‘O escravo nao bata na crianca li-
vre, chicotes e varas, como entre os egipcios e os hebreus,
eram o meio principal da instrucdo.” (MANACORDA, 2006,
p.58). O retor romano Quintiliano, ja no séc. | d.c., posicio-
nava-se contra a aplicacdo de castigos fisicos aos alunos,
evidenciando a pratica comum das punicées corporais,
conforme informacao de Barthes (1975, p.159).

Documentos que descrevem a estatizacdo das escolas a
partir do século V tratam também de outras questoes,
como o calendario escolar, as provas finais, as cerimo-
nias, as férias, os deveres e os salarios dos mestres e a
abertura gradual da educacao as meninas e aos escra-
vos. A partir dessa época, as escolas se expandiram e
viraram centros de cultura fisica e intelectual, denomi-
nados gindsios, que eram destinados aos homens livres.



Paralelamente, algumas profissées consideradas de
menor importancia eram ensinadas aos escravos com
vistas a melhor servidao.

O maior desenvolvimento da estrutura educacional gre-
ga levou a difusdo e a extensao das atividades olimpi-
cas, guerreiras e intelectuais. As competicoes fisicas, as
Olimpiadas, foram abertas aos adolescentes por volta
dos anos 600 a.C., e as artes da guerra deixaram de ser
restritas aos aristocratas. Concomitantemente, as ativida-
des artisticas também progrediram e promoveram a me-
diacado entre o fisico e o intelectual por meio do canto, da
danca, das competicdes poéticas e teatrais. “Em seguida,
paulatinamente [..] as exercita¢cdes intelectuais terdo a
prevaléncia [...]" (isso ap6s os séculos Il ou lll d.C., quando
a Grécia ja estava sob dominio do Império Romano) “[...]
e a antiga unidade entre fisico e intelectual estara defini-
tivamente perdida.” (MANACORDA, 2006, p.69).

A antiga educag¢do romana e o modelo de edu-
cacdo grego em roma

A educagao romana pode ser dividida em duas etapas: a
primeira, baseada no paterfamilias, vigorou até a adocao
do modelo de educacao grego, e a sequnda, dai em dian-
te, baseada no mesmo verbalismo e dogmatismo que
caracterizavam o ensino na Grécia. Marrou (1990) defi-
ne a antiga educagao de Roma, situada entre o século VI
a.C. até a adequacao progressiva a civilizacao helenistica
apo6s a morte de Alexandre, o Grande, em 323 a.C., como
uma educacdo de camponeses. Todo o latim, segundo
o autor, pode ser definido como uma lingua de campo-
neses, desenvolvida por um povo que vivia da terra, de
onde brotavam suas significacdes.

Para compreendé-la - a antiga educacdo ro-
mana -, basta observar o que é, ainda hoje, na
sua esséncia, a formacgao dos pequenos campo-
neses. A educacdo para eles é antes de tudo a
iniciacdo progressiva em um modo de vida tra-
dicional. (MARROU, 1990, p. 360)

Esse “iniciar-se no modo de vida tradicional” significava
acompanhar a familia em suas atividades desde a mais

tenra idade; imitar os mais velhos através das brincadei-
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ras; entrar aos poucos no mundo dos adultos ouvindo
suas histérias e se fazendo ouvir; aprender os oficios dos
pais e dar continuidade a esse trabalho; acompanhar o
pai ao senado e aprender os segredos da vida politica.
Ou seja, a educacao, pautada na familia, tinha um con-
ceito todo particular de sabedoria, de ensino, de cultura,
que envolvia a vida do cidadao de um modo geral.

A soberana autoridade do paterfamilias exalta a impor-
tancia da figura dos pais, e aqui se subentende pai e mae,
visto que em Roma, ao contrario da Grécia, a mulher
exercia um papel importante na educacao familiar. As
maes cabia ensinar aos filhos, meninos e meninas, as pri-
meiras letras e incentivar seu desenvolvimento por meio
de brincadeiras e jogos em casa (“Como tudo isso é di-
ferente da Grécia! [...] em Roma ndo é um escravo, mas a
propria mae quem educa o filho! (MARROU, 1990, p.360,
lembrando uma observacao feita por Cicero na época)).
Apos os sete anos, a responsabilidade do ensino dos me-
ninos passava para o pai, que devia oferecer aos filhos a
possibilidade de acompanha-lo em todas as suas ativida-
des da vida publica e profissional. Enquanto isso, as filhas
permaneciam ao lado da mae aprendendo outras ativi-
dades, mais ligadas aos cuidados da casa e da familia. No
paterfamilias romano os pais tinham total poder sobre os
filhos, o que adiou o aparecimento da educacao publica.

Foi sob a influéncia da cultura grega que foram funda-
das as primeiras escolas, e assim como na Grécia, os pri-
meiros mestres eram escravos. O ensino da retérica e da
gramatica encontrou em Roma alguma resisténcia, devi-
do ao carater tradicionalista que acompanhava a antiga
forma de educacdo e ao nacionalismo dos mais velhos,
mas foi aceito por volta dos séculos | ou Il d.C,, o que
garantiu a preservacdo da sabedoria grega através dos
tempos. Embora a heranca grega tenha sido bem-vinda
no campo intelectual, tendo em vista a extensa produ-
¢ao dos fildsofos e dos homens das ciéncias, no campo
pedagdgico ela garantiu a continuidade de algumas
praticas nem sempre produtivas. A didatica repetitiva e
mecanica, os conteudos distantes da vida dos aprendi-
zes e 0 medo dos castigos fisicos afastavam os alunos,
que nao se interessavam pela escola. Apesar das criticas,
o modelo grego era o mais difundido pelo valor dado a
eloquéncia, importante para a vida em sociedade.
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As escolas destinavam-se principalmente aos homens
das familias mais ricas, que aprendiam poesia, geome-
tria, musica, retdrica e filosofia. As mulheres permitia-se,
de certa forma, o estudo da musica, a titulo de arte re-
creativa, como relembra Marrou (1990, p.383). Ja o gosto
pelas atividades fisicas nao fora herdado dos gregos e tal
costume nunca entrara para a educagao romana da mes-
ma forma como fora na educacdo grega. Todo o ensino
baseava-se na leitura de textos da tradicdo literaria e ndo
em livros didaticos. Assim como na Grécia, alguns escra-
vos eram levados a cursos profissionalizantes ou alfabeti-
zantes para que fossem mais valorizados na venda, mas,
em geral, sé a aristocracia tinha acesso as escolas.

O primeiro livro de Quintiliano trata da educacao inicial
do aluno em Roma e da sua relagdo com o gramético. O
dominio da palavra ainda era muito valorizado, por isso
o ensino da retdrica devia ser iniciado cedo, por volta
dos 14 anos de idade, depois de outros ensinamentos,
e o adolescente romano tinha algumas atividades obri-
gatorias a partir das quais seu desenvolvimento e apro-
veitamento eram avaliados. Barthes descreve abaixo tais
atividades (1975, p. 159-160):

Os dois exercicios principais sao: a) as narra-
¢oes, resumos e andlises de argumentos nar-
rativos, de acontecimentos histdricos, pane-
giricos, elementares, paralelos, amplia¢des de
lugares-comuns (tese), discursos conforme um
plano estabelecido (preformata materia); b)
as declamationes, ou discursos sobre casos
hipotéticos; é o exercicio do racional ficticio
(portanto, a declamatio ja estd mais préoxima
da obra). Vé-se como tal pedagogia forca a
palavra. Esta, cercada por todos os lados, é ex-
pulsa do corpo do aluno, como se houvesse
uma inibigado inata para falar e fosse necessaria
toda uma técnica e educacdo para levé-lo a sair
do siléncio. Enfim, como se esta palavra assim
aprendida, conquistada, representasse uma re-

|u

lacdo “objetal” com o mundo, um bom controle

do mundo e dos outros.

Apesar da valorizacao da cultura da Grécia, a lingua gre-
ga ndo obteve o mesmo status de uso ou a mesma fun-
cionalidade comunicativa na educacdo em Roma e foi
suplantada pelo latim, que invadiu a Idade Média como

uma grande forca linguistica. Os latinos enxergavam uma
maior complexidade na lingua grega e a usaram como
uma lingua auxiliar, de cultura. O romano culto deveria
dominar o grego e o latim. Na escola, as criancas faziam
exercicios de traducao do grego para o latim, e do latim
para o grego. O latim utilizado na escrita, o latim classi-
co, era diferente da linguagem usada pelo povo, o latim
vulgar, fendémeno que ocorre ainda hoje com as linguas
modernas, em que a linguagem popular oral distancia-se
consideravelmente da escrita culta.

A educacgdo da idade média aos dias atuais

A queda do Império Romano do Ocidente marca o inicio
da Idade Média, enquanto a queda do Império Romano
do Oriente marca o inicio da Idade Moderna. Tal fato é
o suficiente para comprovar a importancia de Roma na
histéria mundial. As primeiras escolas cristas surgiram
em Roma na metade do primeiro século d.C. seguindo o
modelo hebraico de educacéo, das sinagogas as igrejas,
e eram abertas a criangas das classes mais baixas. A edu-
cacao em mosteiros era rigida, hierarquizada e controla-
da pelos interesses da Igreja.

Uma das principais caracteristicas da Idade Média é a fu-
sdo entre a politica e a Igreja, centralizada na figura do
Papa. Fusdo esta que garantia o monopolio do poder em
todas as dreas da sociedade, inclusive no ensino. O poder
politico e o religioso misturavam-se de tal forma que os
que maior acesso tinham a educacao e, em especial, a
escrita, eram os religiosos. Mesmo assim, nesta época,
“Também entre os homens da igreja verifica-se um pro-
cesso de empobrecimento cultural’, como aponta Mana-
corda (2006, p.112), lembrando que alguns eclesiasticos
nao dominavam a escrita, e que a riqueza intelectual ja
nao possuia tanta importancia como outrora.

A sabedoria humana, cultivada e valorizada na Antigui-
dade cléssica, transformou-se em ameaca a sabedoria
divina, proclamada como a unica verdade e salvagao. As
mulheres eram vistas como seres imperfeitos e pecadores,
e tinham um papel secundério na sociedade, visto que
poderiam comprometer o poder econdmico da Igreja se
os religiosos com elas se envolvessem. Interessava ao alto



clero que os religiosos e, em maior grau, o povo, tivessem
uma cultura empobrecida; por essa razao, eles eram proi-
bidos de ler as obras cldssicas. Assim, evitava-se qualquer
pensamento que pudesse ameacar tal supremacia divina.
Era importante que as pessoas continuassem desinfor-
madas, alheias a novas ideias e incapazes de estruturar
pensamentos mais elaborados, que pudessem modificar
a sociedade. A obra O nome da Rosa, cujo original italiano
Il nome della rosa foi publicado em 1980, de Umberto Eco,
descreve de forma talentosa tal contexto medieval.

Por volta do ano 1000, surgem as primeiras universidades
na Europa e estas ja abrigavam alunos com caracteristicas
muito diferenciadas. As disputationes colocavam a prova
a capacidade de mestres e alunos, como vemos a seguir:

E ja que entramos dentro da universidade, con-
vém seguir agora os estudantes até o término
dos estudos, quando realizam provas finais;
para isso, nos valeremos de um testemunho ex-
cepcional, o de Dante. Tendo presente o didlogo
entre Javé e J6, ele, no“Paraiso’, imagina ser exa-
minado por trés apdstolos, Pedro, Tiago e Jodo
[...] Ele se apresenta como um bacharel (bacca-
laurers) que, encorajado por Beatriz, prepara-se
tacitamente para responder as perguntas [...J:

“O bacharel apresta-se e néo fala

Té que o Mestre a questéo haja of recido,
Por aprova-la, ndo por termina-la,

Assim, de todas as razdes munido,
Dispus-me, enquanto Beatriz se explica,

A tal assunto, por tal Mestre arguido.

- Teu pensar, bom cristdo, me significa:

O que é fé? — Presto, ouvindo, o rosto alcava
Para a luz, que a questdo desta arte indica;
Voltei-me a Beatriz: j4 me acenava

Para que sem detenca agua fizesse

Brotar da interna fonte, onde a guardava.’ (Par.,
XXV, 46-57)

(MANACORDA, 2006, p.154-155)

Baseado neste e em outros textos, Manacorda (2006,
p.155) compara o exame universitario da época aos exa-
mes de hoje:“[...] um interrogatério, em que se pede uma
definicao e se responde de acordo com o verbo do mes-
tre!” Neste texto, o bacharel nada fala até que o mestre
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exponha a questdo que ele deve responder:“O que é fé?”
Apesar da rigidez na relacdo pedagdgica, o autor admite
que ja naquela época os alunos burlavam as regras nos
exames e ludibriavam seus mestres, agora homens livres,
assalariados ou autbnomos: “E, como hoje, também na-
quela época os estudantes as vezes recorriam aos mais
extraordindrios truques [...]” (MANACORDA, 2006, p. 155).

Nesse periodo, passou-se a valorizar a educacgéo pratica,
profissional, ligada aos diferentes oficios impulsionados
pelo desenvolvimento comercial. Surgiram, assim, novos
mestres e aprendizes, e, por conseguinte, novas formas
de ensino e pedagogias direcionadas para tais profissoes,
como evidencia o mesmo pesquisador da educacao:

Interessantes sdo as provas de exame, ndo do
ponto de vista didatico-pedagdgico, mas do
ponto de vista do costume. Eis, por exemplo, as
dos padeiros:

“Quando o novo padeiro tiver cumprido dessa
forma os quatro anos de sua aprendizagem, ele
pegara uma tigela nova, de barro cozido, nela
colocara ‘cialdas” e héstias, e ird a casa do mes-
tre dos padeiros, e terd a seu lado o caixeiro e
todos os padeiros e os mestres valetes, isto é,
adjuntos (joindres). O novo padeiro entrega-
rd sua tigela e suas ‘cialdas” ao mestre e dira:
Mestre, fiz e cumpri meus quatro anos. O mes-
tre perguntard ao administrador se é verdade;
e se este disser que é verdade, o mestre apre-
sentard ao novo padeiro o vaso e as ‘cialdas’
e lhe ordenard que os jogue contra a parede.
Entdo o novo padeiro jogara sua tigela e suas
‘cialdas’e hostias contra as paredes externas da
casa do mestre. Em seguida, os mestres admi-
nistradores, os novos padeiros e todos os de-
mais padeiros e ajudantes entrardo na casa do
mestre e este oferecera a todos fogo e vinho, e
cada padeiro, e 0 novo, como também o mestre
adjunto, oferecerdo um dinheiro ao mestre dos
padeiros pelo vinho e pelo fogo que lhes deu”.
(MANACORDA, 2006, p.165)

Como assinala Manacorda, na mesma obra e pégina re-
tomadas acima, “Nao se pode dizer que [...] a cerimdnia
tenha muito de pedagdégico., mas o mais interessante é
aquilo que ela mostra do costume e da cultura do povo,
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absolutamente influenciado pelos ensinamentos religio-
sos. Tal exame parece mais um ritual cristdo, a contar pela
utilizacao de simbolos consagrados pela cultura crista: o
pao, o vinho e o fogo, do que uma avaliagao.

Principalmente por intermédio da Igreja, o latim tornara-se
uma lingua poderosa. Segundo Paiva (1988, p.09): “O latim,
na época, funcionava como lingua internacional, servindo
de veiculo de comunicacdo da filosofia, da ciéncia e das
letras; por conseqliéncia, foi um dos elementos mais rele-
vantes da educacado e da cultura.” A autora lembra que a
expansao das universidades colaborou bastante também
para a divulgacdo do latim, e que o acesso ao ensino da lin-
gua estendeu-se, gradativamente, a leigos, principalmente
nobres, e até a mulheres das classes privilegiadas.

Por volta do século XIV, despontam na aristocracia os pri-
meiros indicios do humanismo, e suas ideias alimentam
0 acesso da educacgao as classes mais altas. A elite inte-
lectual luta contra a educacéo vigente e prega a volta aos
classicos. Os problemas do homem tornam-se centrais
na educacdo, caracterizando o antropocentrismo. As ci-
éncias exatas e bioldgicas profissionalizam-se e sao mais
valorizadas, enquanto as letras perdem terreno, apesar
de serem ainda valorizadas nas escolas. Embora sem cau-
sar mudancas significativas, pensa-se nas criangas como
seres diferentes, que precisam de formas diferentes de
ensino do que aquelas destinadas aos adultos. Os con-
ceitos iluministas afetam as linguas naturais. A Lingua
Portuguesa, por exemplo passa pelo fenémeno da latini-
zagdo, como mostra Spina (1987, p.10):

O deslumbramento da cultura classica, susci-
tado pelo movimento humanistico da segunda
metade do século XV, criou ndo sé uma elite
de eruditos[..Jcomo propiciou o aparecimento
das primeiras graméticas da lingua portuguesa:
debrucados na leitura dos modelos classicos,
sobretudo latinos, os escritores portugueses fo-
ram naturalmente levados a introduzir na lingua
inumeros latinismos, aportuguesando as formas
importadas e refazendo as formas arcaicas.

Essa latinizag@o ocorreu em diferentes niveis linguisticos:
na fonética (defensa por defesa), na morfologia (superla-
tivos em -érrimo, -ilimo e -issimo), na sintaxe (em casos

do uso de aposto), na semantica (parentes por pais), € na
grafia (octavo por oitavo), dentre outros exemplos. Além
das influéncias na educacao, as ideias humanistas, que
permearam o Renascimento (1300-1650, aproximada-
mente), modificaram todas as bases sociais da Europa,
colocando em questdo o Império Romano, a autoridade
do Papa, a cavalaria, o feudalismo, o sistema de comércio
vigente, etc. O Renascimento vigora no fim da Idade Mé-
dia e no Inicio da Idade Moderna, marcado por um tur-
bilhdo de novidades advindas da expansao comercial e
maritima europeia. Na drea da educacao, tais expansoes
significavam novas necessidades de trabalho no merca-
do, e uma demanda por um ensino profissionalizante.

Os movimentos da Reforma, por volta de 1400-1500,
pregavam uma escola mais democratica e pragmética,
oferecida aos ricos e aos pobres, e que formasse pessoas
Uteis a sociedade. Lutero, o maior expoente da Reforma,
estabelece, pois, a relacdao instrucao-trabalho, e tenta
mostrar a importancia social do trabalho manual e do
trabalho intelectual. A Contrarreforma catdlica, por sua
vez, veio defender o controle da educacdo de acordo
com seus preceitos e intengdes politico-religiosas. Sua
principal preocupacado na época: deter a Reforma e o hu-
manismo, como mostra Manacorda (2006, p. 200-201),
transcrevendo, primeiramente, um trecho de um docu-
mento assinado pelo papa Ledo X, em 1515, e, em segui-
da, a opinido do bispo de Ragusa, Beccatelli, um dos mais
influentes no Concilio de Trento (1545-1564):

[..] julgamos nosso dever cuidar da impressao
dos livros para que, junto as boas sementes, ndo
crescam também os espinhos, nem aos remédios
se misturem os venenos. Ninguém [...] presuma
imprimir ou mandar imprimir algum livro ou
qualquer outro escrito, que antes ndo tenha sido
diligentemente examinadol...] e aprovado pelo
Nnosso vigario ou por um bispo ou por outro que
tenha competéncia sobre o assunto do livro [...]
ou por um inquisidor da maldade herética.

Néao ha nenhuma necessidade de livros; o mundo,
especialmente depois da invencdo da imprensa,
tem livros demais; é melhor proibir mil livros sem
razéo, do que permitir um merecedor de punicdo.



Destacaram-se, na reorganizacao do ensino pela Igreja, as
escolas jesuitas, que eram dirigidas aos leigos. Essas esco-
las expandiram-se com as Cruzadas e com as descobertas
maritimas, levando a novos povos e terras a educacao
catequética, baseada em perguntas e respostas. Para a
formacao do clero existiam os monastérios e seminarios,
cujos ensinamentos eram direcionados para a vida religio-
sa. Sodré (1989, p.15) define o ensino levado para as novas
colonias nessa época de exploracdo maritima como uma
transplantacdo da cultura e como alienagao desses novos
povos contatados, especialmente nos paises colonizados
para exploracao, como é o caso do Brasil:

A expansao navegadora que decorreu do de-
senvolvimento mercantil, ao fim do medievalis-
mo, é contemporanea da cisdo religiosa definida
com a Reforma. Como aquela expanséao foi capi-
taneada pelas nacbes catolicas, “colonizacao” e
catequese religiosa confundiram-se. A cateque-
se foi uma das manifestagcdes mais importantes
da Contra-Reforma; e, nela distinguir-se-iam os
jesuitas, que se dedicam, desde logo, a conver-
sao do gentio e, para isso, especializam-se na
tarefa de conquistar as consciéncias.

No Brasil, os jesuitas ficaram responsaveis pela educacao
por dois séculos e meio, perdendo esse poder com as
reformas pombalinas no séc. XVIIl. A educacao jesuitica
tinha como objetivo principal a conversao e foi estru-
turada em dois planos: a escola era dirigida as criancas,
inicialmente aos pequenos indigenas, e tinha como fina-
lidade ensina-los a ler, escrever e contar. Ja os colégios
eram dirigidos aos adolescentes, e se baseavam no apro-
fundamento do ensino jesuitico. A verdade é que tanto
as escolas, quanto os colégios, acabaram por acolher os
filhos dos senhores e neles inculcou uma cultura outra,
que nao a brasileira: a cultura dos colonizadores.

Ja na Europa, nos anos de 1600, destaca-se o trabalho
de Comenius, que se esforcou para alcancar “[...] uma
sistematizacdo definitiva do saber a ser transmitido com
oportunos métodos didaticos as criangas através do ve-
Iho instrumento da lingua latina [...]"; além de iniciativas
das escolas inglesas de preparar os alunos para novas
profissdes “[...] ligadas as mudancas que vinham aconte-
cendo nos modos de producao.” (MANACORDA, 2006, p.
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227). As novas escolas, de ideais iluministas, reformado-
res e revoluciondrios, tinham como objetivo levar a edu-
cacao a todos os homens.

Em meados de 1700, hd a continuidade das escolas
cristas, tanto catdlicas quanto reformadas, com novas
experiéncias, como as escolas técnico-profissionais.
Segundo Libaneo (1994, p.8), data deste século, XVIII,
0 aparecimento da Didatica como teoria de ensino,
surgida da necessidade de planejamento, estruturacao
e organizacao. O ensino do latim era obrigatério e o
Francés passa a constituir matéria das escolas no mun-
do ocidental. O ler e 0 escrever demandam das escolas
métodos proprios e separados de ensino, e a escrita é
extremamente valorizada, em seus pormenores, como
descreve Manacorda (2006, p. 232):

Esta caracteristica propria da aprendizagem
escrita é evidenciada, para nés até o paradoxo,
pelos cuidados relativos ao instrumento do ofi-
cio: duas pdginas inteiras dedicadas as quator-
ze regras a serem observadas no apontar uma
pena de ganso.

As mulheres ja sao aceitas nas escolas, mas ndao podem
misturar-se aos meninos, e os castigos fisicos ainda sao
praticados como formas de correcao da disciplina, valen-
do o chicote, a férula (palmatdria), os bastdes. No século
XVIII a influéncia da Igreja nas questdes pedagdgicas ja
nao era a mesma, assim como a influéncia do humanis-
mo. Como consequéncia, a importancia dos classicos e
do latim foi diminuindo no ensino, levando ao descrédi-
to as instituicdes educativas tradicionais. Um documento
de 1731 relata noticias sobre a universidade de Sorbonne
e seus exames, “Ele nos informa, por exemplo, que tam-
bém as mulheres ja eram admitidas a assistir os exames de
ldurea (exames de formatura), porém num lugar a parte.”’
(MANACORDA, 2006, p.237), que consistia em camarotes
separados das salas de aula por grades de madeira.

Ainda em meados de 1700, vé-se o surgimento das enci-
clopédias e de novas ideias politicas, culturais, pedagogi-
cas, religiosas, morais, entre outras, que nascem na Euro-
pa, especialmente na Franga, que culminam na Revolucao
Francesa em 1789, e se disseminam para todo o mundo
por meio dos universitarios que la buscavam a fonte dos
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novos conhecimentos. Nomes como Rousseau, Diderot e
Pestalozzi mostram uma preocupacdo politica, didatica e
pedagdgica com a escola e sua relagdo com a Igreja e o
Estado, e em 1773 a ordem dos jesuitas é suprimida.

Sobrinho (2002) lembra que a Revolucdo Francesa foi
responsavel pela ampliacdo do acesso a educacao basica
e pela criacao do sistema de classes. A escola tinha, ago-
ra, a funcdo de preparar os individuos para os servicos
publicos que se organizavam. A Revolucao Industrial, por
sua vez, modificou as estruturas sociais, criando novas
hierarquias de poder baseadas na producao de servicos.
A avaliacao aparecia como forma de selecdo para a de-
manda dos postos de trabalho.

O desenvolvimento da ciéncia e da cultura, a diminuicdo
do poder da nobreza e do clero e 0 aumento do poder da
burguesia exigiam novas praticas escolares que atendes-
sem ao desenvolvimento industrial e comercial do mundo
e oferecessem a oportunidade de desenvolvimento das
pessoas dentro dessas novas sociedades. A Revolugao In-
dustrial conduziu, ainda, a institucionalizacdo das escolas
publicas, das escolas infantis e escolas técnicas e de ofi-
cios e artes, mas, contraditoriamente, ao mesmo tempo,
tirou criancas da escola para o trabalho capitalista que se
processava nas fabricas, reiterando o acesso da cultura as
classes privilegiadas. A avaliacdo precisou se adaptar e se
desenvolver tecnicamente. As provas orais medievais e as
disputas orais dos jesuitas passou-se aos testes ou provas
escritas e ao sistema de notacao, proprios da escola mo-
derna, que pediam objetividade e transparéncia.

Bertagna (2002) chama a atencdo para a mudanca na re-
lacdo professor-aluno de acordo com o desenvolvimento
da sociedade. As mudancas no processo de industrializa-
¢ao no capitalismo levaram a mudancgas que incluiram a
pratica das avaliacdes. Era necessaria ndo sé a selecao,
mas o costume a submissdo da autoridade, ja que se for-
mavam nao cidaddos, mas mao-de-obra para suprir as
novas necessidades da industria e do comércio. Segundo
ela, a escola passou a cumprir também esse papel de tor-
nar a disciplina e o controle aceitaveis e comuns, a fim de
formar - ou produzir em série - submissos empregados
para as fabricas e patrées da aristocracia.

Segundo a autora, o ato de avaliar, entdo, esta ligado a essa
relacdo de poder, é por o outro no seu lugar, afirmar o poder
do professor e da escola. A nota é um dos fatores que reve-
lam essa manutencédo do poder e da submissdo. Perrenoud
(1999, p.12), lembra que “[...] a nota é uma mensagem que
nao diz de inicio ao aluno o que ele sabe, mas o que lhe
pode acontecer’se continuar assim até o final do ano’[...]; ou
seja, ela é uma ameaca do professor para o aluno.

Esse poder da instituicao e do professor, representado
pelas avaliagdes, foi observado por nés em um artigo de-
senvolvido em 2005 (MARIANO, 2005). Notamos, a partir
da andlise, que todas as provas analisadas eram impres-
sas em folhas timbradas ou apresentavam, em primei-
ro plano, um logotipo (as vezes colorido) e/ou 0 nome
da Faculdade em letras chamativas (fonte em tamanho
maior ou negrito), sequidos do nome do professor (ge-
ralmente, ja impresso), disciplina, ano do curso e um
espaco em branco para a coloca¢ao do nome do aluno
(com algumas variacdes). Esses indicios nos indicaram
quem assume o papel social e discursivo dominante na
relacdo em questao: o professor. Enquanto possui seu lu-
gar social marcado, institucionalizado, o aluno, por sua
vez, aparece como aquele que chega e que ainda vai (de)
marcar seu nome e lugar na instituicdo e na sociedade.

Para Sobrinho, a avaliagao faz parte do cotidiano dos ho-
mens antes mesmo dessa institucionalizacdo das escolas
no mundo moderno. Ela estd ligada as escolhas, a selecao
social, a distribuicao dos individuos nos lugares sociais e
nas hierarquias de poder e prestigio (2002, p. 17-18). En-
tretanto, a avaliacdo, praticada de forma estruturada e
constante, como a conhecemos hoje, surge mesmo nessa
época, no século XVIII, especialmente na Franga. O autor
destaca que em 1808, na Franca, foi criado o protétipo dos
exames nacionais, o bacalauréat, ainda existente hoje na
passagem do ensino médio para o superior.

De um lado, os instrumentos de testes, provas e
exames trouxeram mais precisdo e forca opera-
cional ao sistema de medidas e de selecdo. Por
outro, determinaram uma concepg¢ao e uma pra-
tica pedagdgica que consistem basicamente na
formulacdo dos deveres ou exercicios escolares
e controle através dos testes. Assim, a avaliacdo
interfere incisivamente na organiza¢do dos con-



teudos e das metodologias e vai legitimando
saberes, profissées e individuos, o que significa
também produzir hierarquias de poder e privilé-
gios. Como simbolo da legitimacado de valores e
privilégios sociais, os titulos e diplomas sao ins-
tituidos formalmente, resultantes também eles
da avaliacdo, e ganham grande importancia na
determinacédo das hierarquias e na distribuicdo
dos individuos nos lugares que “de direito” e por
mérito individual Ihes corresponderiam na socie-
dade. (SOBRINHO, 2002, p. 19)

A metade do século XIX assiste ao desenvolvimento das
concepgodes socialistas de Marx, que fala em pedagogia
social e na possibilidade de aproveitar o sistema de ensino
desenvolvido pela burguesia capitalista para o enriqueci-
mento cultural e intelectual dos homens em geral. A edu-
cacdo publica e gratuita e a abolicao do trabalho infantil
nas fabricas constituem alguns itens do Manifesto Comu-
nista que influenciam e modificam a histéria da educacéo.
Ainda no século XIX, e também no século XX, aumenta a
participacao das mulheres na vida intelectual e a aparen-
te democratizacao da escola parece abranger os paises
desenvolvidos e em desenvolvimento. Quanto as formas
avaliativas, Perrenoud (1999, p.09), informa:

[...] a avaliacdo ndo é uma tortura medie-
val. E uma invencao tardia, nascida com os
colégios por volta do século XVIl e tornada
indissociavel do ensino de massa que co-
nhecemos desde o século XIX, com a esco-
laridade obrigatéria.

Com o desenvolvimento social e pedagogico, as dife-
rentes abordagens do ensino tomam grande propulsao
nos séculos XX e XXI. Desenvolvem-se teorias didaticas
e pedagdgicas que visam solucionar antigos problemas
e as formas e objetivos das avaliacbes seguem essas
tendéncias. Segundo Sobrinho (2002), até 1930 os tes-
tes objetivavam medir a inteligéncia e o desempenho,
depois disso, passaram a tentar medir o aproveitamento
dos programas que eram transmitidos aos alunos. Ja nos
anos 60, a preocupacao passou a ser a questao qualitati-
va, variando as metodologias de avaliacdo. Ainda nessa
época, nos anos 50 e 60, no Brasil, o ensino dissemina-
va os ideais compativeis com o regime militar e adotava
uma corrente denominada Tecnicismo educacional, cujo
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objetivo era a “[...] racionalizacdo do ensino, através do
uso de meios e técnicas mais eficazes!, como aponta Li-
baneo (1994, p. 68).

Com uma maior intensidade, pelo menos no Brasil, apds
os anos 70, as novas tecnologias passam a fazer parte do
cotidiano dos alunos, pensando-se, inclusive, na substi-
tuicdo parcial ou total do professor in praesentia pelo en-
sino a distancia por meio de apostilas, programas de tv,
gravagdes em audio ou video, orientacdes via internet.
A avaliacado aparece, neste cenario composto por formas
variadas de acesso a educacao, como um componente
do processo ensino-aprendizagem, e é facilmente apre-
sentada e identificada nos documentos, o que parecia
nao ocorrer até os séculos XVIII ou XIX.

A avaliagdo sob o ponto de vista das diferentes
abordagens de ensino

Mizukami (1986) apresenta as seguintes abordagens do
ensino: tradicional, comportamental, humanista, cogni-
tivista e socio cultural. Cada abordagem concebe o ho-
mem e sua relagao com o mundo e a sociedade de uma
forma diferente. Do mesmo modo a educacao, a escola e
sua funcdo também sao vistos diferentemente, o que re-
sulta em metodologias diversas, com finalidades especi-
ficas. Como parte integrante desse universo, a avaliacdo
também varia em cada uma dessas abordagens.

Tendo como algumas de suas caracteristicas principais a
distancia hierarquica entre professor e aluno, a aceitacdo
dos discursos do professor e do livro didatico como ver-
dades absolutas, e a reproducao desses discursos como
objetivo das avaliagdes, o ensino tradicional privilegia a
aplicagao de chamadas orais e provas escritas compostas
por questdes objetivas, de muiltipla escolha, certo ou er-
rado, ou preenchimento de lacunas. Por tras desse méto-
do de avaliacdo, esconde-se o objetivo final de perpetuar
valores hierarquicos e sociais de um modo geral (religio-
sos, politicos, familiares, morais), assim como de evitar a
discussédo e a propagacao de novas ideias. Deste modo,
sao banidas da metodologia dessa abordagem praticas
como discussdes em sala de aula e trabalhos em grupos,
bem como se ausentam de suas avaliacdes termos como
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justifique, argumente, comente, ou mesmo explique, na
medida em que podem suscitar a opiniao dos alunos.

Apesar de identificada ja na Idade Média e no Renasci-
mento, parece ser, ainda hoje, a abordagem mais utilizada
pelos professores, mesmo que de forma inconsciente ou
ndo assumida, e mesmo sem ter como base uma teoria
propriamente dita. A maior aliada da abordagem tradicio-
nal é a ilusdo: a ilusao de manutencéo da autoridade por
parte do professor, quando na verdade o que se tem sdo
alunos submissos por medo ou ignorancia; e a ilusao de
aprendizado bem sucedido, quando o que ocorre é a sim-
ples reproducdo do discurso oferecido pela escola e facili-
tada por avaliacdes objetivas e, portanto, faceis de corrigir.

A abordagem comportamentalista baseia-se no behavio-
rismo de Skinner, norte-americano cuja teoria foi muito
seguida até os anos 50-60 do século XX. Esse psicélogo
elaborou a caixa de Skinner, equipamento em que reali-
zava suas experiéncias comportamentais, inicialmente
com pombos e ratos, por fim, com sua prépria filha. O
estudioso considerava a aprendizagem, tanto no que
diz respeito aos contelddos escolares, quanto a outros
aprendizados, como a aquisicao da linguagem, um resul-
tado da experiéncia, ou seja, da relacdo do homem com
aquilo que ja existe (empirismo). A relagdo com o meio se
daria por um processo que envolve estimulos, respostas
(reacbes) e reforcos positivos (recompensas, gratifica-
¢oes) ou reforcos negativos (castigos, punicdes), o que
resulta, sequndo esta concepcao, na aprendizagem.

Nesta teoria, a crianga nasce como uma tabula rasa e é
moldada, isto é, condicionada a repeticdo de determi-
nados padrées de comportamento; recebe agrados se
a resposta é a esperada ou punicdo se o objetivo pre-
viamente estipulado pelos professores ou pais ndo é
alcancado. O sistema de conceitos (A, B, C etc.) ou notas
(0-10), adotado por, praticamente, todas as instituicoes
de ensino, independentemente da abordagem seguida
pelos professores, vai ao encontro da nocao de reforgos.
Neste sistema, assim como na abordagem tradicional,
o aluno é um ser passivo, que recebe da sociedade o
conhecimento pronto e imutavel para ser usado e para
perpetuar os valores e praticas sociais ja existentes. A
avaliacao, nesta abordagem, tem como finalidade veri-
ficar se os objetivos propostos foram alcancados, mas,

do mesmo modo que a abordagem tradicional, escon-
de em si um objetivo maior, de controle.

O ser passivo, o aluno, visto nas duas abordagens acima,
transforma-se num ser ativo, centro do universo, na abor-
dagem humanista. Retomando os ideais do humanismo
dos séculos XV-XVI, que, por sua vez, recuperavam ideais
da Antiguidade cldssica grega e romana, os tedricos res-
ponsaveis por essa abordagem, como Rogers e Neil, en-
tre outros, revisitam o conceito de antropocentrismo por
volta dos anos 70, e fazem do aluno peca central no pro-
cesso ensino-aprendizagem. As relagdes interpessoais
sao valorizadas, assim como o bem estar social, emocio-
nal e psicoldgico do educando. O aluno deve desenvol-
ver todo o seu potencial, e é dada uma atencao especial
para que todos os aspectos cognitivos sejam desenvol-
vidos, sendo este o objetivo principal que perpassa toda
esta abordagem, incluindo a metodologia e a avaliacao.

No entanto, tal primazia do alunado despendia tempo e
dinheiro, visto que os interesses dentro de uma sala de
aula sao multiplos. Pensemos, por exemplo, na educacgédo
publica do nosso pais: salas com 30 alunos em média,
professores que lecionam em dois ou trés turnos e ga-
nham um salario insatisfatorio, escolas sem infraestrutu-
ra adequada, isso sem citar outros problemas. Como ofe-
recer a cada aluno um atendimento personalizado que
possa desenvolver plenamente suas potencialidades in-
dividuais? Quanto a avaliacao, tem-se aqui a valorizacdo
da autoavaliacéo e a fuga a padronizacao e a reproducédo
de padrdes observados nas abordagens anteriores.

A abordagem cognitivista, por sua vez, relaciona-se
a Psicologia do Desenvolvimento de Piaget, Bruner
e Vygotsky, dentre outros, e privilegia a interacdo do
homem com o meio em que vive. Nesta abordagem,
é por meio da interacdo que o aluno se atualiza, rees-
trutura-se diante do novo, num processo sem fim de
aprendizagem, de integracdo e de processamento de
novas informacdes. As praticas e atividades em sala de
aula tém como objetivo levar o aluno a construcao do
conhecimento e ao desenvolvimento cognitivo pleno.
As avaliagdes tém como finalidade verificar se o aluno
ja consegue realizar determinadas operacdes mentais,
como generalizacbes, sintese e abstra¢des. Para tanto,



sdo incentivados os trabalhos em grupo, situacdes de
discussdo e argumentacéo.

Por fim, Mizukami (1986) nos apresenta a abordagem Sé6-
cio cultural, de cunho progressista, cujo nome de expres-
sao é Paulo Freire. Com base socialista, a caracteristica
principal desta abordagem é o interesse pelas questoes
sociais e a visdo da educacdo como um meio para mudar
o quadro social. Para o educador, o aluno nao é apenas
um ser, um homem, mas um sujeito inserido, desde o
nascimento, em uma sociedade com determinadas ca-
racteristicas e ideologias. Este sujeito é parte integrante
da sociedade em que vive e é responsavel por ela e por
suas mudancas. Também interacionista como a aborda-
gem cognitivista, esta difere-se da anterior pela preo-
cupacao com a cultura popular e por seu envolvimento
em questdes histoéricas e politicas ligadas a movimentos
populares, sindicatos e igrejas, o que pode ter dificultado
sua propagacao dentro de meios mais tradicionais.

Essa abordagem colaborou bastante para a extensdo da
educacdo aos adultos nao-alfabetizados ou que haviam
abandonado os estudos. A educacdo de jovens e adultos
passou a ser oferecida nas proprias escolas, em horarios
alternativos, nos sindicatos e até mesmo em igrejas. Seu
aparecimento coincide com a abertura politica em nosso
pais e, embora os ideais de uma educacdo popular e liber-
tadora ja se manifestassem nos anos 60 e 70, seu auge foi
alcancado na década de 80. Relaciona-se aos movimentos
sindicais; ao fim dos governos militares e a politizacdo da
igreja catdlica (com a influéncia da Teoria da Libertacao
de Leonardo Boff) , na época comandada em Séao Paulo
por Dom Paulo Evaristo Arns, e que construiu nos guetos
e periferias as comunidades eclesiais de base, onde eram
oferecidos cursos de alfabetizacado e profissionalizacao.

A autoavaliacdo é também a forma escolhida nesta abor-
dagem para acompanhar o aproveitamento dos conhe-
cimentos. Seus seguidores desaprovam qualquer tipo de
conceitos ou notas e tém como objetivo formar um cida-
dao consciente, engajado na sociedade e preparado para
modifica-la com sua forca no mercado de trabalho e nas
instituicoes sociais de um modo geral, a partir de um exer-
cicio pleno da cidadania. A falta de uma metodologia bem
estruturada, que levasse em consideracdo a idade dos
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alunos, seu desenvolvimento cognitivo e as caracteristicas
particulares de adultos e criancas, dificultou bastante sua
divulgacéo e a utilizacdo entre os professores.

Apesar da distincao de abordagens ser possivel no papel,
concretamente isso parece muito mais dificil. Geralmen-
te os professores misturam as abordagens, acolhendo
de cada uma aquilo que lhe apraz ou que Ihe é indicado
de acordo com seu auditdrio. Muitos docentes criam sua
prépria abordagem, outros se autodeclaram seguidores
de uma delas sem ao menos conhecer um pouco de sua
filosofia. A avaliacao, porém, parece ser algo do qual ndo
se consegue escapar em uma sociedade competitiva e
classificatéria, independente da abordagem seguida. Por
mais que a autoavaliacdo possa, e deva, ser realizada no
dia a dia da sala de aula, a avaliacdo com notas e conceitos
ainda figura, para muitos, como uma necessidade para a
selecdo dos“melhores” alunos, professores ou instituicoes;
para o ingresso dos “melhores” alunos ou professores nas
“melhores” instituicdes ou empresas; para a reformulacdo
dos quadros docentes e do planejamento das instituicoes;
para a revisao do sistema educacional do pais, etc.

A importancia da avaliacao, portanto, ndo se restringe
as quatro paredes da sala de aula, mas se estende para
a sociedade de um modo geral, principalmente quan-
do se fala de avaliacao na educacédo superior. Ao passo
que a avaliagcdo nos ensinos fundamental e médio é sim
classificatéria, mas nao possui como objetivo imediato a
insercao do aluno no mercado de trabalho e o exercicio
imediato da cidadania pelo sujeito, a avaliagcao no ensino
superior, ao contrario, classifica ndo apenas alunos, mas
profissionais, mestres, pesquisadores, pessoas com fun-
¢oes sociais e capazes, pela prépria idade, de modificar a
sociedade. Tal fato amplia a importancia politica e social
dessa avaliacao, tornando-a fator decisivo na distribui-
cao de renda e na constituicao social de um pais, como
podemos confirmar na citacao abaixo:

A Educacao Superior é a tltima etapa da educa-
¢ao formal, sendo considerada de importancia
estratégica pela maioria absoluta dos paises.
De fato, dentro do Sistema de Educacéo, a Edu-
cacdo Superior tem um papel especialmente
relevante, pois é neste nivel de ensino que se
da a formagao de docentes e técnicos que vao
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desenvolver seu trabalho de orientacao e ensi-
no nos demais niveis do Sistema de Educacao.
Cabem-lhe, assim, enormes tarefas que dizem
respeito ao seu papel de formadora de novas
geragdes, que sejam criticas e conscientes no
exercicio de direitos e deveres. Profissionais
sem autonomia intelectual e/ou com formacéao
ética questionavel sao primordiais na perpetu-
acdo do status quo, sobretudo num pais como
o Brasil, que tem se caracterizado pela exclusdo
social perene. (ADUSP, fevereiro de 2004)

Tal importancia, entretanto, parece nao ser reconhecida
por todos os docentes. O fato de o ensino superior contar
com um numero maior de docentes com niveis de forma-
¢do superiores aos professores dos ensinos fundamental
e médio ndo salvaguarda os alunos do ensino repetitivo
e da avaliacdo sem finalidade educativa, muito menos so-
cial. No artigo “Docéncia no ensino superior’, a pesquisa-
dora e professora Léa Anastasiou (2006) relaciona o ensino
repetitivo e que valoriza a memorizacdo a ma formacgao
dos educadores de nivel superior. Para estes professores, o
preparo para os exames nao inclui a aprendizagem, mas a
repeticao das férmulas vistas em sala de aula para garantir
as notas e aprovacgoes. Afirma a autora:

Perpetua-se, assim, uma acdo reprodutiva do
saber dito a ser decorado e do poder do conhe-
cimento, distanciando ainda mais a universida-
de das perspectivas de hoje, como instituicdo
social construida a partir de um projeto institu-
cional coletivo e vinculada as questdes regio-
nais e universais. (ANASTASIOU, 2006, p. 150)

O papel social e politico da avaliagdo no ensino superior
é discutido por Sobrinho (2002) no artigo “Campo e ca-
minhos da avaliacao: a avaliagcdo da educagao superior
no Brasil”. Segundo o autor:

Mesmo quando a avaliagdo é praticada no am-
bito educacional, e sobretudo quando adquire
formas e sentidos institucionais, seus significa-
dos e efeitos ultrapassam em muito o objeto
imediato e interessam ao campo ideoldgico e
politico mais amplo. (SOBRINHO, 2002, p.14)

A avaliacao deve, pois, relacionar-se a mudancas e ade-
quagdes, ou seja, a acdes, como também consideram
Sobrinho (2002, p.15): como “[..] um fenémeno social,
a avaliacdo tem a ver com acdes, atitudes e valores dos
individuos em diversas dimensdes.” e Perrenoud (1999,
p. 53): “Avalia-se sempre para agir”. As no¢des de valor e
acao aqui incutidas explicitam a face ideoldgica da ava-
liacdo, seja no ambito da sala de aula, envolvendo ape-
nas professor e aluno, seja no ambito da instituicdo ou
do sistema educacional de um pais.

Consideracées finais

Aretomada da histdria da educacdo em busca de indicios
de praticas avaliativas e a reflexdo sobre a forma como a
avaliacdo é vista em diferentes abordagens de ensino re-
velam uma sociedade classificatéria, pautada muito mais
na quantidade (medida em nimeros (notas)) do que na
qualidade. Deste modo, a avaliacdo é vista tanto como
uma pratica educativa, quanto como uma pratica estru-
turante, na medida em que o resultado imediato da ava-
liacdo (a nota ou conceito) carrega em si muito mais do
que um julgamento, carrega uma reestruturacao social
ou a manutencao do estado social inicial dos sujeitos,
visto que “[...] legitima valores, ideologias, justifica admis-
sdes e demissbes, ascensdes e reprovacdes, premiacdes e
sancoes, reforcos e coer¢des na esfera comportamental,
liberacdes e cortes de financiamento, etc” (SOBRINHO,
2002, p. 20). Ou seja, a avaliagao estd ligada ao poder.

Segundo Perrenoud (1999, p.09), “[...] avaliar é - cedo
ou tarde - criar hierarquias de exceléncia”. Assim, a
avaliacao aparece como uma das formas encontradas
pela sociedade para se estruturar, definir classes sociais,
profissdes, cargos, hierarquias. Para o estudioso da ava-
liacdo, o éxito e o fracasso representados pelas notas e
conceitos nao sdo conceitos cientificos, mas apenas no-
¢Oes ou representacdes, assim como as hierarquias de
exceléncia escolar, mas ndo sdo, contudo, representa-
¢Oes quaisquer ja que “[...] elas (as avaliagdes e as repre-
sentacdes de éxito e fracasso que delas advém) fazem
lei [...] estdo relacionadas a decisdes”



Ligada as paixdes e ao conflito, a avaliacao situa-se, por-
tanto, no campo da argumentacdo:

A avaliacdo inflama necessariamente as pai-
x0es, ja que estigmatiza a ignorancia de alguns
para melhor celebrar a exceléncia de outros.
(PERRENOUD, 1999, p. 09)

Deve-se conceber a avaliagdo ndo como uma
tomada de informagdo em sentido Unico, como
uma mera medida do valor escolar “objetivo’,
mas como um momento de confronto entre:

- por um lado, as estratégias do professor, que
quer estigmatizar “o que vale realmente tal alu-
no", fazé-lo saber disso, mas também mobiliza-
-lo e fazé-lo aderir a avaliacao de que é objeto;
- por outro lado, as estratégias do aluno, que quer
mostrar mais, mascarar suas lacunas, evidenciar
seus pontos fortes e “receber o que merece’; em ou-
tras palavras, ter recompensado seu esforco. (PER-
RENOUD, 1999, p.34)

Prova da necessidade (ou costume?) de avaliacdo na so-
ciedade é o grande numero e a diversidade de tipos de
avaliacdo que permeia nosso sistema de ensino: os ves-
tibulares, os vestibulinhos, o ENEM, o ENADE, os concur-
sos publicos, as avaliagdes de estudantes, instituicoes e
cursos... Questiona-se, no entanto, até que ponto uma
nota boa ou ruim em um determinado momento corres-
ponde ao aproveitamento do aluno, na medida em que
muitos outros fatores estao envolvidos, como a forma de
elaboracgado da prova, a situacdao tensa em que ocorre, va-
ridveis emocionais, etc.

Dentro dos limites das escolas e faculdades, e tendo
como ponto de partida o objetivo geral da avaliacdo
(observar o desempenho), ha diferentes possibilidades
de comportamento dos professores e das instituicoes
de ensino diante dos resultados das avaliagdes, possi-
bilidades essas que valorizam mais a quantidade ou a
qualidade: aprovar/reprovar o aluno; verificar se os re-
sultados esperados no inicio do curso/ano/semestre fo-
ram atingidos; rever e reformular contetidos e metodo-
logias, se necessario; acompanhar o desenvolvimento
individual do aluno, orienta-lo a partir de suas dificul-
dades e ajudé-lo a desenvolver seus potenciais. Tirando
a primeira alternativa — e mais facil de realizar: aprovar/
reprovar -, 0 que resta constitui a dimensao qualitativa
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da avaliacao. Valorizar o aspecto qualitativo da avalia-
cao prevé utilizd-la como uma ferramenta ou um ter-
mometro para reformular o que for preciso; aprimorar
0 que estd bom, mas pode melhorar ainda; conhecer
mais o outro, suas necessidades e talentos individuais;
aprender com o interlocutor e ver a avaliacdo como um
espaco para a discussao e troca de pontos de vista, em
resumo, o aspecto qualitativo na avaliacdo prevé acao.
Por outro lado, valorizar apenas o aspecto quantitativo
é acreditar que 0s numeros nao mentem, e que eles re-
presentam uma realidade Unica e incontestavel.

E Libaneo (1994, p.195-196) quem nos chama a atencdo
para essas duas dimensbes da avaliacao escolar, toman-
do por base a definicdo de avaliacdo do professor Cipria-
no Carlos Luckesi: “[...] uma apreciacdo qualitativa sobre
dados relevantes do processo de ensino e aprendizagem
que auxilia o professor a tomar decisdes sobre o seu tra-
balho” Encerrar na avaliagdo apenas a dimensao quanti-
tativa e usa-la simplesmente para aprovar ou reprovar o
aluno ou vé-la como instrumento de verificacdo do apro-
veitamento e de revisdao ou adaptacdo das estratégias
de ensino ndo é uma escolha aleatdria, mas se relaciona
a abordagem de ensino privilegiada pelo professor e a
ideologia subjacente a ela e ao profissional da educacao.

Vé-se, pois, que a importancia da avaliacdo e das outras
formas do discurso pedagogico que circularam e circu-
lam nas escolas, nas universidades e outros cursos, on-
tem e hoje, ultrapassa a dimensdo académico-pedago-
gica e invade outras esferas da sociedade. A avaliacéo,
o livro didatico, o discurso do professor, todos esses
discursos interessam (ou deveriam interessar) ndo sé ao
professor, ao aluno, ou ao pesquisador, mas a qualquer
cidadéo, pela importancia social da educacdao em qual-
quer tempo, pais e para qualquer povo.

Terminamos, assim, com uma citacao para reflexao, se-
guida de siléncio, que fica para mostrar que ainda ha
muito a se pensar sobre esse assunto:

A educacdo escolar nao é, por si so, suficiente
para promover o desenvolvimento social, eco-
nomico e cultural de um pais. Entretanto, por
outro lado, um sistema educacional, sélido e
eficiente é necessario para tal. Ndo ha nenhum
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exemplo de pais que tenha superado as barrei-
ras do atraso sem ter anteriormente ou conco-
mitantemente desenvolvido seu sistema esco-
lar: um sistema educacional fragil é suficiente
para comprometer o futuro de um pais.

Se quisermos saber como serd um pais dentro
de vinte, trinta ou quarenta anos, basta exami-
nar seu sistema escolar atual. Afinal, aqueles
que hoje integram este sistema, formarao a for-
ca de trabalho e a sociedade civil das préximas
décadas. (HELENE, 2006, p.309)
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