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Resumen

El presente ensayo propone un abordaje deconstructivo
de las coordenadas estructurales que, ubicadas en la in-
terseccion de ser, saber y poder, se institucionalizan como
dispositivos de gubernamentalidad que organizan relatos
educativos de dominacion. Estos relatos se sostienen en
supuestos epistemoldgicos, objetivistas y reificantes que
articulan construcciones hegemonicas del saber como
condicion para la actualizacion de sistemas de exclu-
sion fundamentados en discursos y practicas coloniales
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que producen y perpetian la alteridad subalternizada. Al
proponer la premisa de la realidad ontologica entre pa-
réntesis, abordamos la relacion entre ser, saber y poder
como un problema de justicia educativa, focalizando en
las dimensiones de distribucion, reconocimiento y parti-
cipacion como ejes para el desplazamiento de escenarios
educativos enclavados en entramados coloniales.

Palabras clave: Colonialidad, educacion, justicia educativa.

Abstract

This essay proposes a deconstructive approach of struc-
tural coordinates that, situated at the intersection of
being, knowledge and power, are institutionalized as
governmentality devices that organize educational nar-
ratives of domination. These narratives are sustained
by objectivist and reifying epistemological assumptions
articulating hegemonic constructions of knowledge, as
a condition for the updating of exclusion systems based
on colonial discourses and practices that produce and
perpetuate subalternized otherness. Putting the premise
of ontological reality in parentheses, we address the re-
lationship between being, knowledge and power as an
educational justice issue, focusing on the dimensions of
distribution, recognition and participation as axes for the
displacement of educational scenarios embedded in colo-
nial frameworks.

Keywords: coloniality, education, educational justice

1. Introduccion

reguntarse por el conocimiento y por sus hegemonias de ocurrencia,

por las comunidades de validacion del saber, por los entramados

politicos y por las supuestas propiedades positivas de lo conocible,
obliga a preguntarse por la relacion entre el observador y la observacion, mas
incluso, por los relatos de poder (y por las mecénicas de gubernamentalidad)
de quienes legitiman el saber dentro de complejas redes de sujecion; por
los ejes de dominacidén que se interceptan en las comunidades de uso y,
esencialmente, por los fendmenos educativos que operacionalizan esta
indivisible relacion politico-epistémica (en tanto axioma colonial).

En este contexto, nos proponemos relacionar las reglas politicas
de actuacion con ciertas dimensiones de violencia epistemologica que
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redundan en injusticias simboélicas. De manera especifica, esperamos
poner en didlogo dos grandes relatos que habitan en los discursos edu-
cativos: el de la realidad como unidad independiente a los sujetos y el
de las practicas de exclusion epistémica. En primera instancia, revisare-
mos la constitucion colonial de la educacion formal (como institucion)
y propondremos coordenadas criticas de revision para la relacion entre
ser, saber y poder. En un segundo momento, analizamos dichas coor-
denadas desde la perspectiva de la justicia educativa como proyecto
social, focalizando en los alcances de sus dimensiones distributivas,
participativas y de reconocimiento.

2. Poder como gubernamentalidad: hacia la injusticia simboélica de
los discursos educativos

La empresa foucaultiana, en palabras del mismo Foucault (1988,
p. 3), “consistié en elaborar y problematizar los modos histoéricos de
constituciéon de los sujetos” y, en consecuencia, su relacién con los
procesos de subjetivacion dentro de innimeros tejidos de poder. En
su perspectiva, los sujetos estamos inmersos en complejas redes de
sujecion que siempre especifican contextos sociohistéricos, premisas
epistémicas, relaciones y practicas de dominacion, formas de resisten-
cia y hegemonias de conocimiento.

Dentro de las redes de sujecion, podriamos distinguir dos espa-
cios donde los sujetos coexistimos: en primer lugar, espacios de control
y dependencia (determinados como dominacidén entre sujetos e ins-
tituciones) y, en segundo término, espacios de sujecion a si mismos
(como consecuencia de multiples disposiciones de subjetivacion que
coaptan los mecanismos y las practicas de liberacion). En el escenario
propuesto, las dominaciones (como control de los cuerpos) y las suje-
ciones operan como mecanicas de opresion que actualizan dominios (en
tanto técnicas y significados), ademas de sentidos del poder (en tanto
relaciones entre los “qué”, “como” y “por qué” de la dominacidn), al
configurar acciones de control, propositos de autoridad, medios de vigi-
lancia y formas de institucionalizacion (Foucault, 1961, 1988).

No obstante, y tal como propone Deleuze (1991), las formas de
poder en términos disciplinarios han entrado en crisis y han desplazado
las dinamicas factuales de dominacion hacia complejos mecanismos de
control simbdlico. En efecto, el examen temporal de las actividades, la
homogeneizacion de los cuerpos y de sus comportamientos, ademas de
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la organizacion jerarquica y espacial de las acciones (como caracteris-
ticas propias del panoptismo disciplinar), han dado paso a mecanicas
de gubernamentalidad del poder que se cristalizan en practicas y re-
gulaciones biopoliticas de dominaciéon y control (Sanchez, 2019). La
violencia simbdlica, entendida como el poder que impone significa-
ciones como legitimas invisibilizando y naturalizando la fuerza en que
se funda (Bourdieu y Passeron, 2018), opera como mecanismo de dis-
tincién que organiza el espacio social, distribuyendo posiciones en las
que se articulan roles (como posibilidades de habilitacion para decidir
y actuar en dominios especificos) con modos particulares de atribucion
de legitimidad del conocimiento (Bourdieu, 1998, 2000; Bourdieu y
Passeron, 2018).

Si aceptamos las premisas propuestas, es dable suponer que el
objeto de la opresion ya no sea el cuerpo individual sino la multiplici-
dad de practicas de lo que podriamos entender como un cuerpo plural;
opresion que operaria sobre los intereses colectivos mediante entrama-
dos interseccionales que permean instituciones, discursos, relaciones y
regulaciones. En este sentido, la educacion, nunca escindida de su sus-
trato sociocultural, actualiza el control de los cuerpos plurales a través
de disposiciones simbolicas que interceptan reglas politicas de accion y
relatos epistémicos.

Especificamente, y pensando en la accion pedagogica que ocu-
rre dentro de los limites de las instituciones de educacion formal, estas
disposiciones fundan espacios de violencia simbolica, por medio de la
aplicacion de categorias de percepcion, en forma de juicios de valor, que
excluyen (o castigan) el capital cultural de los estudiantes que pertenecen
a grupos historicamente subalternizados. Con ello, la educacion formal, y
particularmente la escuela “mantiene el orden preexistente, es decir, la se-
paracion entre los alumnos dotados de cantidades desiguales —o de tipos
diferentes- de capital cultural” (Bourdieu, 1998, p. 110), contribuyendo
con ello a la reproduccion del modelo socioeconémico imperante.

Precisamente para Fraser (2000, 2016), los mecanismos de opre-
sion como invisibilizacion de minorias, inhabilitacién de experiencias
y generacion de politicas de homogeneidad cultural, se transforman en
coordenadas de injusticia simbodlica que operan sobre sobre los cuer-
pos plurales; ejes temporo-espaciales que, ademas, dentro de los relatos
educativos se han imbricado de manera estructural y han especificado
problematicas interculturales, decoloniales y epistémicas imposibles
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de leer fuera del poder como gubernamentalidad. De ahi que cualquier
problema educativo sea, per se, un problema epistemoldgico y politi-
co: las prescripciones curriculares y sus intereses como especificacion
de aquello que Habermas denominara racionalidades técnicas (1965);
los protocolos de accion y el control positivista de la relacion entre
observadores y observaciones (Bolafios, 2017; Obando et al., 2018),
las regulaciones lingiiisticas que contribuyen a perpetuar el mito ex-
plicativo del saber como superacion de la ignorancia (Ranciére, 2007,
Sanchez, 2020b) y la propia violencia epistémica (Spivak, 2003; Du
Plessis et al., 2013; Lam et al., 2020; Tubino, 2015; Santos, 2018),
constituyen una red que, del modo que fuere, informa relaciones de po-
der y marcos de exclusion mediante practicas sistematicas de injusticia
simbolica con las que se homogeneiza, invisibiliza e inhabilita.

Si aceptamos el involucramiento estructural de la educacion en
las coordenadas de injusticia levantadas por Fraser (2000, 2016) y la
funcion reproductiva de la educacion devenida de la naturalizacion de
las dinamicas de poder que fundamentan la violencia simbdlica y la
injusticia epistémica imbricadas en su operar, cabe preguntarse: ;es
esto todo lo que la educacién hace, o, mejor dicho, puede hacer? Para
Bourdieu (1998, 2000), la respuesta es claramente afirmativa. Desde su
punto de vista, si bien las instituciones educativas (y mas especifica-
mente la accion pedagogica) existen como espacios complejos donde se
dan procesos de resistencia, de transformacion y de produccion nueva,
la orientacion global de estos procesos es tal que, en su conjunto, tien-
den siempre a la reproduccion del modelo imperante, con la desigual
distribucion de saber/poder que lo sustenta. Por ello, democratizar la
escuela, resulta un proyecto futil. La maxima aspiracion seria, desde esa
perspectiva, “no reforzar la desigualdad, no redoblar, mediante su efi-
cacia especifica, esencialmente simbdlica, las diferencias ya existentes
entre los nifios que le son confiados” (Bourdieu, 1998, p. 61).

Existe, para la misma pregunta, una avenida de respuesta diferen-
te. Subvertir la desigualdad seria un proyecto de “responsabilidad por la
justicia”, en palabras de Young (2011, p. 159), que exigiria problemati-
zarla y deconstruirla epistémica y politicamente. Para que la educacion
pueda ser transformadora de la sociedad, se requiere entonces evaluar
los mecanismos de operacion de la propia educacion y de sus institu-
ciones. En este sentido, el espacio de la experiencia, y particularmente
las interacciones que dan forma a esta experiencia, constituyen un lugar
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privilegiado para afectar el tipo de cambio que permita la apertura
epistemologica y el reconocimiento politico de la multiplicidad de ex-
periencias que constituyen a los sujetos interactuantes. En su dimension
mas concreta, ello requiere el despliegue de practicas de interaccion
que no se estructuren desde la logica escolarizada. Esto es: interaccio-
nes ortogonales al sistema en funcionamiento que, por su externalidad,
constituyan perturbaciones capaces de gatillar cambios estructurales en
sus componentes, potencialmente no confirmatorios del sistema en su
totalidad (Maturana, 1990a).

El despliegue de este tipo de interacciones requiere, a su vez,
transformaciones en los supuestos ontologicos, epistemologicos y poli-
ticos que informan la multiplicidad de decisiones cotidianas de quienes
interact@ian, especialmente de aquellos que detentan autoridad norma-
tiva en la produccion de espacios para la experiencia educativa. En los
siguientes numerales, exploramos dos ejes fundamentales para pensar
caminos de subversion de las logicas reproductivas de injusticia edu-
cativa: primero, atendemos a las posibilidades epistemologicas de la
consideracion de una ontologia anclada en la experiencia, para, desde
alli, discutir potenciales avenidas para transitar hacia la habilitacion del
sujeto complejo, desde el reconocimiento de su ser y su saber.

2.1. Justicia educativa como proyecto decolonial en el camino expli-
cativo de la (objetividad)

El ambito de la educacién formal se ha caracterizado por la re-
produccién univoca de ciertos valores, conocimientos y metodologias
que son propios de los grupos hegemonicos (Ibafiez, 2015; Ibafiez y
Druker, 2018; Tubino, 2015). Esta dinamica, que Santos (2018, p. 150)
denomina “pensamiento abismal”, se cristaliza en sistemas naciona-
les de educacion constituidos como espacios de exclusion, donde los
saberes que no se corresponden con los modos de hacer y de ser de
los grupos dominantes son sistematicamente invisibilizados (Di Cau-
do, 2016; Nanculef, 2016; Quilaqueo y San Martin, 2008). En América
Latina, lo anterior se articula con dinamicas coloniales de poder que
reproducen la hegemonia de un proyecto de modernidad caracterizado
por la universalizacion de una manera particular se ser (emergida del
ethos europeo colonizador) que acaba funcionando como “referente ar-
quetipico civilizatorio para los pueblos sometidos” (Argiiello, 2016, p.
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432), en una relacion que se establece en el momento colonial y que se
mantiene transmutada hasta el presente.

La transmutacién no implica aqui un cambio en la materia pri-
ma que configura la opresion de lo colonizado, es decir, y como antes
sefialabamos, en una suerte de control disciplinar sobre los cuerpos,
sino mas bien se concreta como cambios en los mecanismos de opre-
sion que, contextualizados en las particularidades sociohistoricas del
continente, actualizan modos de dominacion remanentes de la sociedad
disciplinaria y cristalizados en disposiciones biopoliticas de poder que
actian sobre la multiplicidad de ejes de diferencia (entiéndanse ciertos
ejes lingliisticos, epistémicos, culturales y politicos).

Lo que resulta de mayor relevancia para la argumentacion de
este ensayo, es que este modo particular de “ser” representa también un
modo especifico de “conocer”; modo fundado en la racionalidad cien-
tifica ilustrada que configura el espacio de la ciencia positivista y que
articula una racionalidad econémica y ciudadana (Argiiello, 2016; Ayo-
ra-Vazquez, 2013; Delgado, 2018; Hernandez-Zamora, 2019). En este
sentido, siguiendo a Argiiello (2016, p. 431), “la hegemonia del poder/
saber/organizacion colonial-capitalista pervive por su caracter miméti-
co: interviene en las distintas esferas de la vida humana y social como un
dispositivo organizador”; este dispositivo, que Quijano (1992) articula
como una matriz colonial del poder, opera sobre distinciones esenciales
de identidad y alteridad que articulan concepciones modernas de raza,
género, cultura y organizacion social y politica (Ayora-Vazquez, 2013).

Como referiamos al inicio, los tejidos de subjetivacion subsis-
ten en concepciones epistémicas que, en tanto racionalidad cientificista,
configuran la colonialidad del saber y se constituyen en el camino ex-
plicativo de la objetividad sin paréntesis. Para Maturana (2002), este
camino explicativo se encuentra fundamentado en la creencia de que
existe una realidad objetiva que informa sobre sus propiedades y que,
por su caracter universal, es susceptible de ser asimilada del mismo
modo por todas las personas. En este camino, el conocimiento que se
produce en los espacios legitimados por occidente, para producir ciencia
constituye “el saber hegemonico” (que se considera como directamente
representativo de las propiedades positivas del universo). Por su parte,
el conocimiento que se produce en espacios subalternizados se vincula
con lo subjetivo, lo misterioso, lo local, considerandose, por cierto, me-
nos representativo de la supuesta realidad objetiva.
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Esta comprension enmarca la configuracion histoérica que ha asu-
mido el encuentro entre identidades divergentes en el marco de unos
sistemas de educacion formal que fragmentan y simplifican al sujeto
que conoce (Sanchez, 2020a), reduciéndolo a un otro que la mismi-
dad hegemonica puede siempre conocer y predecir (Skliar, 2017). Pero
(,como conocer y predecir la otredad? Desde la perspectiva de este tra-
bajo, el conocimiento parcial del otro, (generalmente simplificado y
disgregado en dinamicas de exclusion) sucede como control simbélico
que opera institucionalizado en los discursos cientificos y educativos,
mas incluso, que opera naturalizado como mecanismos de regulacion
biopolitica que constrifien la multiplicidad de practicas sociales posibi-
litando, entre otras injusticias, la invisibilizacion de minorias (y de sus
experiencias subalternizadas), la inhabilitacion de relatos considerados
menos legitimos (por estar distantes del saber hegemonico) y, finalmen-
te, las politicas de homogeneizacion que permiten predecir cualidades y
categorizar experiencias de acuerdo con parametros coloniales (en tanto
mecanismos de gubernamentalidad).

En el camino explicativo de la objetividad, como se despren-
de de las ideas anteriores, la “completitud” del sujeto que aprende su
“aptitud” y “adecuacion” es medible a partir de la mayor o menor coin-
cidencia de sus declaraciones de conocimiento con respecto a lo que
se considera son las propiedades objetivas de la realidad sobre la que
aprende. Como resultado, esta mirada construye una normalidad arque-
tipica contra la cual se establece, etiqueta y clasifica la diversidad como
caracteristica del otro subalternizado, vale decir: quienes pueden re-
presentar la realidad tal como es, son normales; aquellos que divergen,
expresan en esta divergencia la inadecuacion o incompletitud que les
impide aprehender el mundo externo correctamente. De esta manera, la
normalidad arquetipica funciona como meta-representacion que abarca
todas las dimensiones conocidas — y categorizables- de lo humano, arti-
culando relatos cognitivos, fisiologicos, lingiiisticos, raciales, sociales,
culturales, étnicos, politicos, sexuales y de género. Para cada categoria
por separado, y para todas ellas en su conjunto, la divergencia con la
identidad arquetipica implica alteridad deficitaria: mientras mas apa-
rente es esta diferencia, mas radical es el déficit del otro.

Una deconstruccion critica de esa mirada requiere el cues-
tionamiento de sus supuestos ontologicos y epistemologicos, a la
vez, la problematizacion de sus agendas y consecuentes politicas de
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mantencion. En relacion con lo primero, el camino explicativo de la ob-
jetividad entre paréntesis, en adelante (objetividad) (Maturana, 1990b,
1995, 2002), posiciona al observador, la experiencia y la interaccion
como centro de la relacion entre conocimiento y realidad, en el en-
tendido de que la tnica realidad que es susceptible de ser conocida es
aquella que el observador construye en su vivir (Maturana, 1995, 2002;
Maturana y Varela, 2009; von Glasersfeld, 1994, 1995). El acto de co-
nocimiento es, desde esta perspectiva, una accion de distinguir que el
observador realiza en el presente de acuerdo con las posibilidades de su
estructura, y que luego puede ser reformulada en explicaciones cons-
truidas, de un modo u otro, dependiendo de los criterios de legitimidad
asociados a las membresias de las comunidades de practica y de sentido
en las que opera (Lave y Wenger, 1991).

Suspender la objetividad, o ponerla entre paréntesis, supone
perder la vara de medida que representa la correspondencia entre de-
claracion de conocimiento y realidad “tal como es”, y con ello la base
epistemolodgica de una normalidad arquetipica que permita organizar
la relacion entre ser, saber y poder. Los estudios decoloniales, precisa-
mente posicionados en la interseccion entre epistemologia y politica,
permiten abordar el problema en cuestion evidenciando el caracter his-
torico y contextual del conocimiento en general, y del conocimiento
cientifico en particular, develando la construccion hegemonica de lo
objetivo. Asi las cosas, abordar el problema educativo desde la articu-
lacion de ambos enfoques (el camino explicativo de la (objetividad) y
la mirada decolonial) obliga a reconocer (para subvertir) la violencia
epistémica sobre saberes de grupos minoritarios que ha caracterizado a
los espacios de educacion formal.

Esta violencia se operacionaliza, por ejemplo, en un curriculo
hegemonico de corriente principal que solo reconoce como conoci-
miento el aporte de la ciencia eurocéntrica, naturalizando contenidos
y procedimientos que estan, en efecto, asentados sobre valores propios
de los grupos sociales con mas poder (Ames, 2013; Garcia, 2018). Su
mantencion constituye uno de los obstaculos mas importantes para el
aseguramiento del derecho a la educacion, entendido mas alla del mero
acceso, como derecho a participar de procesos de aprendizaje de cali-
dad y con sentido (Garcia, 2018).

Asegurar este derecho es, desde esta perspectiva, un proble-
ma de justicia social y educativa, cuyo abordaje requiere considerar
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las dimensiones de distribucion, de reconocimiento y de participacion
(para democratizar, epistemolodgica y pragmaticamente, los espacios
escolares), dejando entrar las construcciones de realidad que los estu-
diantes traen a la escuela desde sus comunidades de practica y sentido.
Una educacion como esta, que se reorienta hacia la ciudadania para la
justicia social "demanda urgentemente asociar las politicas educativas
con “giros” epistémicos" (Osorio, 2019, p. 26), particularmente a través
de la democratizacion del saber “para atender las emergencias (epis-
témicas) del Sur Global, las otras formas de comprender y explicar la
realidad” (Argiiello, 2016, p. 432), con el proposito de fomentar una
educacion equitativa y critica, posibilitadora de procesos de aprendizaje
que favorezcan que las y los estudiantes que pertenecen a grupos sub-
alternos puedan desarrollar también su agencia (Carneros et al., 2018;
Hernandez-Zamora, 2019).

2.2. El conocedor en su experiencia: perspectivas para la justicia

Pensar la relacion entre conocimiento y educacion en los términos
decoloniales expuestos, supone pensar lo epistémico como violencia
simbolica (o como mecénica gubernamental de poder). En ese escena-
rio, parece pertinente recuperar dos tesis de Honneth (2006, 2007) que
vertebran, a nuestro juicio, parte de esa relacion: 1.-es imposible pen-
sar las practicas de exclusion escindidas de discursos ideoldgicos que
especifican reconocimientos y, 2.- cualquier reconocimiento negado es
un desprecio reificante. En torno a la primera tesis, resulta evidente que
cualquier exclusion se sostiene en disposiciones ideoldgicas de nega-
cion, pero, menos evidente, aunque en latencia desde una perspectiva
dialéctica hegeliana, es que la negacion de un otro deviene de los re-
conocimientos otorgados por quienes detentan la posibilidad de negar.

Sobre este particular, y para varios autores (Marcone, 2009; de
la Maza, 2010; Prada, 2015) la reflexion hegeliana respecto a la consti-
tucion de la identidad, lo intersubjetivo y la estructura de las relaciones
sociales representa un discurso fundacional, pues, para Hegel (1966),
las relaciones de reconocimiento subsisten en redes de dominacién y
sumision donde se es sujeto en la medida que otro u otra autoconcien-
cia libre logra reconocerse idéntico y, a la vez, distinto de otro u otra
en quien reconoce las diferencias. Ya que uno reconoce la potencia ab-
soluta del otro y el otro el miedo a desaparecer sin la autoconciencia
que lo define sera el trabajo o la accion de servidumbre aquello que,
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en definitiva, presente la singularidad como autoconciencia de ser puro
para si. Para Kojéve (1975), precisamente dada la premisa descrita, el
fenomeno que releva la autoconciencia y transforma la singularizacion
en reconocimiento es el deseo como negacion y como accion.

Volvamos sobre la segunda tesis de Honneth (2007): cualquier
reconocimiento negado es un desprecio reificante. Su lectura de la
reificacion implica una comprension epistemologica del fenomeno dia-
léctico de reconocer-negar-reificar que tiene dos alcances argumentales:
el primero, es que las experiencias son posteriores al conocimiento y,
el segundo, es que el reconocer opera como consecuencia del conocer.
Precisamente, en la doble afectacion sefialada se sustenta la reificacion,
es decir, en la presuposicion de que la experiencia es un fenémeno in-
dependiente del conocer y que solo seria posible reconocer cualidades
de la otredad cuando hay evidencia de su conocer el mundo (también en
presuposicion, como exponiamos desde la mirada de la objetividad, de
una realidad existente en independencia de quien la observa).

(Qué tiene que ver lo anterior con la relacion entre poder y edu-
cacion? Mas alla de la evidente y documentada institucionalizacion del
poder (también de las evidentes técnicas de docilizacion de los cuer-
pos), emerge una dimension de sujecion situada en la construccion de
significados mediante exclusiones simbolicas (injusticias, si se quiere)
que operan como rechazo epistemoldgico de los saberes otros (o de las
biografias otras que exponiamos en el numeral anterior). La menciona-
da gubernamentalidad del poder especifica disposiciones sofisticadas de
dominio que surgen del reconocimiento dialéctico entre prescripciones
didactico-curriculares, discursos docentes, pluralizacion asimilacionis-
ta del estudiantado y experiencias socioculturales; reconocimientos que
son afirmaciones y, a la vez, negaciones; reconocimientos que son me-
canicas de accion y que, en definitiva, pueden sustentarse en los dos
caminos epistémicos explorados.

En su dimensioén mas concreta, lo anterior se materializa en las
diferencias que experimenta el estudiantado en su participacion escolar
(mas o menos reconocida, mas o menos parcializada) toda vez que per-
tenecen a grupos sociales ubicados en intersecciones que los acercan o
los alejan de la identidad del poder. Desde el camino explicativo de la
objetividad, la violencia simbolica parece ser constitutiva de la propia
accion pedagogica por su vocacion de distincion.
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Si como antes argumentabamos, los discursos educativos subsis-
ten en la premisa de una realidad que opera con independencia de los
observadores, los reconocimientos devenidos de dicha postura definiran
una afirmacion del conocedor donde se negara la riqueza sociocultu-
ral que le constituye y, en consecuencia, su posibilidad construccional
de realidad como accién legitima. Las acciones consideradas legitimas
permiten especificar otras tres dimensiones latentes: el rol de los otros
que reconocen, los juegos de verdad contenidos en los sistemas de vali-
dacion del saber y las mecanicas de participacion. Entonces, de manera
preliminar, se podria decir que el reconocimiento es una categoria que,
relacional y dialécticamente, identifica y afirma las cualidades de otro al
mismo tiempo que lo habilita a participar de aquello en que es recono-
cido como mismidad y como diferencia, mas incluso, se podria afirmar
los reconocimientos se especifican en acciones y que operan en absolu-
ta dependencia de principios participativos que adquieren legitimidad
de acuerdo a sistemas de validacion de experiencias en comunidades
especificas de actuacion (Sanchez y Druker, 2021).

Examinar la educacion como justicia es pensarla, de esta mane-
ra, como relacion indefectible entre reconocimientos, participaciones
y distribuciones. Si bien es evidente que la injusticia y la exclusion
tienen complejos significantes materiales que permiten visualizarlas
como marginaciones geograficas, carencias de bienes, dificultades de
acceso, brechas de género, distribucion inequitativa de riquezas, con-
centracion, centralismo o negaciones juridicas; también es evidente la
imposibilidad teodrica, ética y politica de pensar dichos significantes en
ausencia de relatos simbolicos coloniales de exclusion, fuertemente
determinados por coordenadas estructurales y sistematicas que refie-
ren a las condiciones institucionales donde la negacién de las riquezas
socioculturales opera como premisa legitima que moviliza, entre otras
dimensiones, aquello que Young (2000) distingue como explotacion,
marginacion cultural, ausencia deliberativa e imperialismo cultural.

La perspectiva simbolica obliga a problematizar lo distribuido
ya no en términos de bienes, servicios, accesos y capitales econémicos,
sino, mas bien, en términos de las capacidades para deliberar res-
pecto al bien comun, reflexionar sobre los marcos de desigualdad y
problematizar la ciudadania desde una perspectiva de inclusion y ex-
clusion (Nussbaum, 2010). Asimismo, obliga a pensar la participacion
como fenémeno de deliberacion paritaria en contextos determinados
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estructuralmente por opresiones y negaciones de accion (Young, 2011),
pero, sobre todo, obliga a pensar el reconocimiento cultural de las di-
ferencias (epistemologicamente constitutivas) como articulacion de
dinadmicas de participacion y redistribucion (Fraser, 2008).

En la rearticulacion de lo expuesto, podriamos sefialar que la re-
lacion entre ser, saber y poder corresponder a una concurrencia que,
institucionalizada en los relatos educativos, reproduce dinamicas de
dominacioén asociadas al reconocimiento de la otredad, a mecanicas de
participacion y a distribucion de capacidades para el desarrollo agencial.
En el centro de la relacion, recursiva por cierto, habita la interseccion
de discursos epistémicos y politicos que configuran un entramado co-
lonial donde es posible advertir, preliminarmente: valores, métodos y
conocimientos que representan posiciones hegemonicas; mecanismos
de legitimacion de explicaciones de experiencias que validan aquellos
relatos mas cercanos al presupuesto de un universo estable y regulado
por propiedades positivas, y, esencialmente, donde es posible advertir
una perspectiva de la objetividad (en tanto realidad) como variable in-
dependiente del observador.

A partir de las coordenadas descritas, y amparados en la premi-
sa de que ellas reproducen injusticias simbolicas que se normalizan en
las instituciones como dispositivos de gubernamentalidad, juzgamos
relevante posicionar las practicas de reconocimiento, participacion y
distribucién como ejes criticos de cualquier aproximacién epistémi-
co-politica a los fendmenos educativos. En este orden de cosas, si, por
ejemplo, se reconoce en los observadores la incapacidad de significar
desde la objetividad entre paréntesis, es decir, desde su experiencia
constructiva de realidad, es dable que imperen las logicas del déficit
subalternizador; si, por el contrario, se reconoce la experiencia como
unico mecanismo de conocimiento (mediante distinciones estruc-
turalmente determinadas), seria dable esperar que las dinamicas de
colonialidad sean superadas en el ejercicio dialéctico de aceptar que
ninguna experiencia es posterior al conocer (como si ocurrencia y co-
nocimiento operaran en independencia) y que ningin reconocimiento
puede subordinarse a las supuestas propiedades positivas de la realidad.

La complejizacion del reconocimiento, segun nuestra perspec-
tiva, conmina a repensar las dindmicas de participacion, asimismo, el
rol de los otros que reconocen y los juegos de verdad contenidos en los
sistemas de validacion del saber. Participar desde la experiencia y desde
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la legitimidad de las explicaciones en tanto reformulaciones (siempre
diversas) de distinciones, al menos en el camino explorado de la reali-
dad entre paréntesis, obliga a pensar la relacion didactico-curricular no
ya desde un lugar de enunciacion hegemoénico ni homogéneo, sino, por
el contrario, desde un espacio multiple de significacion donde el control
no existiria como medida de los cuerpos multiples, sino como espacio
relacional de poder situado en la agencia deliberativa de las comunida-
des de uso del saber.

En este punto, se torna inevitable relacionar el reconocimiento
y la participacion con la distribucion como dimension de justicia. Si
reconocer la experiencia multiple como mecanismo de distinciones (o
de produccion de conocimiento) habilita a participar desde las riquezas
biograficas, siempre diversas y situadas en marcos socioculturales, lo
distribuido para su funcionamiento (al menos en el campo pedagogico)
ha de subvertirse y desplazarse hacia practicas politicas que releven la
experiencia, legitimen las explicaciones no necesariamente cercanas a
relatos hegemonicos, habiliten las riquezas socioculturales y posicionen
la agencialidad de los conocedores en el centro de la discusion didac-
tico-metodologica. Esta superacion de lo distribuido para perpetuar el
orden colonial no es solo una redistribucion del caracter divisorio del
poder, sino, de fondo, es una redistribucion de las hegemonias del co-
nocimiento, de los roles de participacion y de las mecanicas simbdlicas
de reconocimiento habilitante. Redistribuir para participar en paridad
en las practicas del saber supondra, segin lo expuesto, construir espa-
cios de expresion que validen los saberes no considerados parte de las
supuestas propiedades positivas y romper con las premisas de homoge-
neidad en tanto sujecion cultural; sobre todo, romper con la regulacion
de acciones que especifican el dominio simbdlico en la aceptacion cabal
de que la experiencia estd siempre situada en ejes de poder.

3. Conclusiones

Como deciamos en la introduccion, las disposiciones de poder
que resuenan en los espacios educativos formales se han transformado
en mecanicas de gubernamentalidad que se cristalizan en practicas y re-
gulaciones biopoliticas de dominacidn y control simboélico; mas incluso,
se cristalizan en la multiplicidad de préacticas que operan sobre intereses
colectivos a través de redes interseccionales que invisibilizan mino-
rias, inhabilitan las experiencias y generan politicas de homogeneidad
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cultural. Entendiendo lo anterior, y agregando la dimension epistémica
de estas regulaciones de poder, estamos en posicion de afirmar que,
en el seno de la discusion educativa, emerge la justicia como proble-
matica epistemologica de reconocimiento, distribucion y participacion
en escenarios fuertemente marcados por relatos de dominacion; relatos
en si mismos coloniales que niegan una experiencia otra situada en la
supuesta periferia del conocimiento.

Dado lo anterior, pensamos que la relacion entre injusticia y
educacion se materializa en las acciones dialécticas de reconocimiento
como especificacion de control simbdlico, y que, en consecuencia, cual-
quier fenomeno educativo requiere ser examinado en la interseccion de
sus relatos de poder, sus premisas epistemologicas y sus condiciones
politicas de accion y legitimacion. Asi las cosas, sostenemos la relevan-
cia de tres coordenadas que permiten pensar lo educativo en su contexto
colonial y, al mismo tiempo, evaluar la posibilidad de su subversion
para la justicia social desde el seno de la justicia educativa: en primer
término, posicionamos el reconocimiento de la otredad (y de sus ac-
ciones) desde la aceptacion de su condicion de dependencia (en los
fenomenos de observacion) y, mas incluso, desde su condicion de mul-
tiple en diversos ejes de diferencia donde, en definitiva, quien conoce
construye una realidad en la cual no existen propiedades positivas uni-
versales que informen su conocer o distinguir. Consecuentemente, las
participaciones habilitadas en la complejizacion del reconocimiento que
exponemos supondran acciones que hagan legitimas las experiencias y
su multiplicidad de posibilidades explicativas, asi mismo, que hagan
legitimas las pertenencias socioculturales negando la presuposicion de
un espacio hegemonico para ser, estar y conocer. En la reunion de am-
bos principios (reconocimiento y participacion), emerge la necesidad
de redistribuir las disposiciones politicas de accion, a fin de propiciar
escenarios no ya de reproduccion colonial, sino mas bien, escenarios
de legitimidad que permitan deliberar el bien comun, subvertir las re-
laciones gubernamentales del saber-poder y, en suma, democratizar la
construccion de nuevos saberes que sitien al observador en el centro de
los debates sobre justicia y educacion.
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