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RESUMO

Este artigo apresenta os resultados de um projeto de despertar para as linguas (éveil aux langues) e
intercompreensdo junto a 41 alunos pré-adolescentes de uma escola brasileira situada em meio socioeconémico
desfavorecido. Por meio da andlise de perguntas registradas pelos alunos ao longo do ano letivo, é possivel
observar como a proposta didatica baseada nas abordagens plurais contribuiu para o despertar e para o
fortalecimento de atitudes positivas dos alunos em relagdo a diversidade linguistica e cultural. Com base em
descritores do CARAP, o artigo mostra como as 44 perguntas registradas pelos alunos sdo indicios de interesse,
curiosidade, estima e abertura dos pré-adolescentes as linguas do mundo. Também se discute a pertinéncia
desse tipo de pratica pedagdgica no contexto educacional brasileiro.
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ABSTRACT

This paper presents a detailed explanation about two results successfully achieved by applying pluralistic
approaches with 41 Brazilian middle-school students (6" grade) from disadvantaged backgrounds. Throughout
the academic year, students brought several questions that were noted in a proper file. Analyzing these
questions, it is observed that the didactic proposal, based on pluralistic approaches, contributed to the
awakening and strengthening of students' positive attitudes towards linguistic and cultural diversity. Based on
FREPA descriptors, this paper shows how the 44 questions noted by students are indicative signs of interest,
curiosity, valorization and openness of pre-adolescents to the languages of the world. The relevance of this type
of pedagogical practice in the Brazilian educational context is also discussed.
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RESUMEN

Ese articulo presenta los hallazgos de un proyecto de éveil aux langues e intercomprension realizado en una
escuela brasilefia con 41 alumnos preadolescentes de espacios socioeconémicos desfavorecidos. Por medio del
analisis de preguntas hechas por los alumnos al largo del afio escolar, se pudo observar que la propuesta
didactica de los abordajes plurales contribuy6 al despertar y al fortalecimiento de actitudes positivas de los
estudiantes en relacion a la diversidad linguistica y cultural. Basado en descriptores del CARAP, el articulo
muestra como las 44 preguntas registradas por los preadolescentes indican interés, curiosidad, estimay abertura
a las lenguas del mundo. También viene discutida en el articulo la pertinencia de ese tipo de practica pedagdgica
en el contexto educacional brasilefio.
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Eveil aux Langues e Intercompreensao para
Alunos Brasileiros: Uma Acao a Favor da
Abertura a Diversidade Linguistica e Cultural

Erica Sarsur-Cémara?

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta uma experiéncia em abordagens plurais em um contexto
escolar brasileiro. O foco principal é a maneira como as atividades propostas aos alunos
e a vivéncia do contato com diferentes linguas e tragos culturais despertaram e/ou
reforcaram nos alunos pré-adolescentes o sentimento de abertura em relagdo a
diversidade e o desejo de conhecer mais profundamente tal diversidade.

As reflexdes que resultaram na teorizagdao das abordagens plurais do ensino de
linguas e culturas emergiram no contexto europeu, nos idos da década de 1990, a partir
do inicio da estruturagdo da Unido Europeia — momento em que a livre circulagdo dos
individuos desencadeou um delineamento mais marcadamente plurilingue nos paises da
Europa (Candelier, 1995). Consequéncia natural da mobilidade intraeuropeia foi a
formacgdo de classes escolares em que criangas falantes nativas da lingua do pais
conviviam cotidianamente com criangas aléfonas, recém-chegadas, que traziam consigo
uma ou mais linguas familiares e/ou do contexto social de que vieram. Essa nova
configuragdo exigia novas praticas sociais e didaticas.

Diante de tal necessidade, pesquisadores e formadores de professores come¢am a
se questionar sobre como ensinar a lingua de escolarizagdo e os conteudos escolares a
um publico heterogéneo e com bagagens linguisticas diversas. Também foram levadas
em consideragao o fracasso escolar de determinados grupos de alunos, no que se referia
a alfabetizagdo e as linguas da escola (Caporale, 1989). Estudos em torno da observagdo
das semelhangas entre as linguas parentes (como Dabene, 1975) come¢am a ser
revisitados e ganham cada vez mais consisténcia: novas praticas sdo propostas e se
tornam objeto de pesquisas em torno do que o Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas (QECR) chama, mais tarde, de “educacdo linguistica geral” (Conselho da
Europa, 2001). Abordaremos detalhadamente alguns aspectos dessa proposta de
educagado linguistica na préxima secdo.

Este artigo se estrutura em quatro partes principais: ele se inicia com um panorama
tedrico sobre as abordagens plurais utilizadas na pratica pedagdgica aqui retratada e sua
inser¢do no contexto educacional brasileiro. Em seguida, é apresentado o projeto
realizado junto aos alunos; a paisagem socioeconémica e linguisticas desses pré-
adolescentes; e o principal instrumento de coleta de dados utilizado para a discussdo
apresentada neste artigo. Posteriormente, apresentam-se os resultados, organizados em
categorias de analise. O artigo se encerra com uma sintese dos resultados e perspectivas
de utilizagdo das abordagens plurais no contexto brasileiro com vistas ao
desenvolvimento de atitudes positivas face a diversidade linguistica e cultural.

1 DELEM (Departamento de Letras Estrangeiras Modernas): Rua General Carneiro, 460 - 92 andar | 80.060-150 | Curitiba —
PR, Brasil.
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AS ABORDAGENS PLURAIS E O CONTEXTO BRASILEIRO

A partir do contexto apresentado na Introdugdo deste texto, passamos a apresentagdo
das abordagens plurais, que se opdem as abordagens singulares, e sdo definidas por
Candelier (2003) nos seguintes termos:

N&s chamamos abordagens plurais a uma pratica pedagdgica na qual o aprendiz trabalha
simultaneamente com varias linguas. [...] Inversamente, uma abordagem singular sera
uma pratica em que o Unico objeto é uma lingua e uma cultura particulares, tomada
isoladamente. (Candelier, 2003, pp. 19-20)2

Esse tipo de abordagem permite a descoberta dos plurilinguismos individuais no seio de
uma turma de alunos e, ao mesmo tempo, favorece a descoberta e a ampliacdo dos
horizontes linguisticos desses mesmos alunos, quando eles entram em contato com
outras linguas, presentes ou ndo em seu entorno, no ambiente escolar ou em outros
espagos sociais.

Quatro praticas pedagogicas sdo consideradas abordagens plurais, a saber: a
intercompreensdo entre linguas parentes, o despertar para as linguas, a didatica
integrada e a abordagem intercultural (Candelier, 2008). Na pratica pedagdgica
apresentada e analisada neste artigo, foram mobilizadas duas delas: a intercompreensao
e o despertar para as linguas. Passaremos a sua apresentac¢ao, na subse¢do a seguir.

INTERCOMPREENSAO E DESPERTAR PARA AS LINGUAS

A intercompreensdo entre linguas parentes (doravante, IC) é entendida de diferentes
maneiras, ja que muitos autores se debrugaram sobre essa pratica e buscaram
apresentar um conceito para ela. Candelier (2003) a define como:

um trabalho paralelo sobre diversas linguas de uma mesma familia, seja a familia a qual
pertence a lingua materna do aprendiz (ou a lingua da escola) ou da familia de uma lingua

que ele ja estudou. (Candelier, 2003, p. 20)3

Capucho afirma que a intercompreensdo é “uma inovagdo que tem revolucionado a
didatica das linguas estrangeiras no decorrer das Ultimas trés décadas” (Capucho, 2013,
p. 19). Tal revolugdo se explica pela perspectiva como essa abordagem se propde a olhar
para as linguas: ela desfaz a hierarquia entre elas, colocando-as todas em pé de

2 Tradugdo nossa. Texto original: « Nous appelons approche plurielle une démarche pédagogique dans laquelle I'apprenant
travaille simultanément sur plusieurs langues. (...) A I'inverse, une approche singuliére sera une approche dans laquelle le seul
objet est une langue ou une culture particuliére, prise isolément. » (Candelier, 2003, pp. 19-20).

3 Tradugdo nossa. Texto original: « un travail paralléle sur plusieurs langues d’une méme famille, qu’il s’agisse de la famille a
laquelle appartient la langue maternelle de I'apprenant (ou la langue de I'école) ou de la famille d’une langue dont il a effectué
I"apprentissage. » (Candelier, 2003, p. 20).

‘ 26 ERICA SARSUR-CAMARA



igualdade, bem como seus falantes; ela promove o desenvolvimento de competéncias
em diversas linguas, inclusive valorizando de maneira especial o potencial da lingua
materna no processo de aprendizagem (Degache, 2003).

Todas essas construgdes individuais em torno das competéncias linguisticas se
baseiam no paradigma que Dabéne, em sua proposta inovadora de 1975, propGe-se a
quebrar: as linguas historicamente sempre foram consideradas fechadas em si
mesmas, estanques, separadas por muros e isso contribui para o fortalecimento do
poder e dos sistemas de dominagdo (Blanchet, 2016), mas, como mostra Dabéne,
prejudica os processos educacionais e sociais das relagdes que os individuos
estabelecem com as linguas (Dabéne, 1997). Em suas observagdes sobre a
aprendizagem de linguas romanicas por falantes nativos de outras linguas romanicas,
Dabéne (1975) propGe que esses muros sejam desconstruidos e que as semelhangas
entre as linguas, no lugar de serem consideradas ameagas, fossem tratadas como
ferramentas de auxilio ao processo de aprendizagem das novas linguas. A partir dessa
proposta, inUmeras pesquisas foram realizadas no sentido de verificar as contribui¢des
das semelhancas linguisticas quando exploradas de maneira positiva no processo de
aprendizagem (Dabéne, 1995; Malheiros Poulet, Degache, & Masperi, 1994; Masperi,
1992, entre outros). Mais adiante, novos trabalhos foram realizados e resultaram no
desenvolvimento de materiais baseados em estratégias de intercompreensdo, com o
objetivo de auxiliar o aprendiz a ler em linguas que ele nunca estudou formalmente:
EuRom5 (Bonvino, Caddéo, Vilaginés, & Pippa, 2011), EuroComRom (Klein & Stegmann,
2000), InterRom (Carullo, 2009), entre outros.

Jamet e Spita (2010) apontam que a intercompreensdo pode ser vista sob trés
diferentes angulos: como um atributo de cada pessoa, como um fendmeno de
comunicag¢do e como uma agdo de fundamento didatico. No presente estudo, a IC foi
mobilizada enquanto agdo de fundamento didatico, com vistas ao desenvolvimento das
competéncias individuais, fortalecendo o atributo de cada pessoa, no caso, os alunos
participantes do projeto. Esta pratica permitiu aos alunos o contato com uma grande
diversidade de linguas, sem o objetivo de lhes ensinar a produzir (falar ou escrever)
naquela lingua. As propostas didaticas baseadas na IC proporcionam o desenvolvimento
e o aprimoramento de ferramentas de compreensdo: escrita ou oral, receptiva ou
interativa (Ollivier, 2013), segundo os objetivos pretendidos pela pratica no contexto
educacional especifico. Tais ferramentas se constituem de estratégias relativas a andlise
do léxico (palavras transparentes), a andlise morfossintatica, a leitura global do contexto
de comunicagado, entre outras.

No que se refere ao despertar para as linguas (éveil aux langues), esta pratica foi
proposta por E. Hawkins, na Inglaterra, nos anos 1980, sob a denominacgdo de language
awareness (Hawkins, 1984), e, posteriormente, passou a ser estudada por outros
pesquisadores em diferentes paises europeus, especialmente na Franga, na Suica e na
Alemanha e, entdo, passou a ser designada como éveil au langage (Dabéne, 1992) e,
finalmente, éveil aux langues, sua designagdo mais conhecida no mundo francéfono.
Nos trabalhos de language awareness realizados na Inglaterra, o objetivo principal da
implementagdo dessa pratica didatica era lutar contra o fracasso escolar. M.-O. Maire-
Sandoz (2008) destaca que, quando o despertar para as linguas comegou a se
desenvolver nos outros paises europeus, a pratica objetivava, principalmente, gerar,
nos alunos, efeitos positivos em duas dimensdes: atitudes relativas a abertura a
diversidade linguistica e cultural, bem como a motivagdo para a aprendizagem de
linguas; e aptidées metalinguisticas, metacomunicativas e cognitivas, facilitando o
acesso posterior as linguas (Candelier, 1998; Maire-Sandoz, 2008).
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Na definicdo de M. Candelier (2000), o despertar para as linguas é a pratica de
atribuir uma fungdo pedagdgica a linguas que a escola ndo tem o objetivo de ensinar, e,
principalmente, de fazé-lo simultaneamente com varias linguas. No contexto brasileiro,
essa proposta de trabalho pode ser utilizada com foco nos dois objetivos apresentados
acima: lutar contra o fracasso escolar e desenvolver nos alunos atitudes positivas e
aptiddes metalinguisticas.

Como se observa, tanto a intercompreensdo entre linguas parentes como o
despertar para as linguas sdo praticas que envolvem, simultaneamente, o contato com
mais de uma lingua e promovem, nesse contato, uma sensibilizagdo linguistica. O
aprendiz pode, assim, ter contato e descobrir elementos com os quais nunca teve
contato antes ou, ainda, trazer para a consciéncia elementos sobre os quais nunca
jogou luz, apesar de confronta-los em seu cotidiano. Neste ultimo caso, estdo em jogo
aspectos da competéncia plurilingue e pluricultural (Coste, Moore, & Zarate
(2009[1997]) e da consciéncia da identidade plurilingue do individuo, muitas vezes
apagada ou ignorada.

O CARAP E AS COMPETENCIAS DESENVOLVIDAS PELAS ABORDAGENS
PLURAIS

A utilizagdo das abordagens plurais nas praticas pedagdgicas escolares estimula o
desenvolvimento de conhecimentos, atitudes e aptiddes (Savoirs, Savoir-étre e Savoir-
faire). Esses sdo os chamados “recursos internos” de que o aprendiz dispde e para cujo
desenvolvimento as abordagens plurais trazem grande contribuicdo. O Cadre de
référence pour les approches plurielles des langues et cultures (Candelier et al., 2012) —
CARAP — apresenta, dentro de cada um desses trés dominios, segdes que agrupam os
recursos relacionados entre si.

Os dados deste trabalho e as reflexdes que seguem as andlises se baseiam
diretamente no dominio das Atitudes, especificamente nas se¢Ges | e |l, que tratam da
“curiosidade [interesse]”, “valorizagdo”, “disponibilidade”, “motivacdo”, “vontade” e
“desejo” de se implicar em agbes envolvendo outras linguas e culturas. Especificamente,
encontramos os seguintes descritores de recursos que permitem a analise dos dados
desta pesquisa:

A 3 Curiosidade / Interesse - por °*°linguas / culturas / pessoas’
“estrangeiras” // contextos pluriculturais // a diversidade °linguistica /
cultural / humana® do ambiente // a diversidade °linguistica / cultural /
humana® em geral [em si mesma]®®

A 3.2 Curiosidade pela descoberta do funcionamento °das linguas / das
culturas® (/ a(s) sua(s) / as outras /)

A 5.3 Abertura as °linguas / culturas®

A 7 Disponibilidade / motiva¢do em relagdo a °diversidade / pluralidade®
°linguistica / cultural®

A 7.5 Motivagdo para °estudar / comparar® o funcionamento das diferentes
°linguas {estruturas, vocabulario, sistemas de escrita...} / culturas®
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A 8.5 Desejo de descobrir “outras linguas / outras culturas / outros povos®
(Candelier et al., 2012, pp. 38-43)*

Assim, tomando como norte esses descritores, trataremos aqui de manifestagdes e
indicios de “desejo de busca pela alteridade”, uma vez que, no contexto escolar
estudado, ndo ha alunos falantes nativos de outras linguas. Assim, os alunos tiveram
contato com a diversidade linguistica principalmente por meio das musicas e textos
escritos trabalhados em sala de aula e das linguas que a professora apresentou para eles,
buscando simular situagdes reais de comunicagao.

Diante desse panorama de possibilidades de desenvolvimento de recursos
internos, é necessario buscar as abordagens plurais que mais atendem as necessidades
identificadas no publico ao qual é destinada a proposta pedagdgica em foco. Como
dito, para o presente trabalho foram selecionadas a intercompreensdo e o despertar
para as linguas, e o objetivo dessa escolha foi a ampliagdo linguistica e cultural dos
alunos, bem como o despertar de sua consciéncia para sua condi¢do de individuo
plurilingue. Esta nos pareceu a escolha mais adequada para o contexto escolar em que
a experiéncia foi realizada.

Veremos a seguir um panorama da insercao das abordagens plurais no Brasil, por
meio das pesquisas realizadas na ultima década.

PESQUISAS EM ABORDAGENS PLURAIS NO BRASIL

No contexto brasileiro, a abordagem plural que mais se destaca é a intercompreensao
entre linguas parentes. A intercompreensdo como pratica didatica foi objeto de inUmeras
pesquisas na ultima década, com foco em diferentes contextos e aspectos da
aprendizagem: linguas em contato, linguas indigenas, utilizagdo das IC no ambito do
ensino de outras linguas, formacdo de professores de IC por meio da IC e o uso de
plataformas de interagdo plurilingue, entre outras. Os trabalhos foram realizados em
contexto escolar e universitario.

O quadro 1 apresenta uma visdo geral das pesquisas em intercompreensao no Brasil
até 2020, organizadas segundo o publico para o qual se voltaram e a insergdo contextual
de cada uma delas:

4 Tradugdo nossa. Texto original:

A 3 Curiosité / Intérét - pour °°des °langues / cultures / personnes® «étrangéres» // des contextes pluriculturels // la diversité
°linguistique / culturelle / humaine® de I’environnement // la diversité °linguistique / culturelle / humaine® en général [en tant que
telle]*®

A 3.2 Curiosité envers la découverte du fonctionnement °des langues / des cultures® (/ la (les) sienne(s) / les autres /)

A 5.3 Ouverture aux °langues / cultures®

A 7 Disponibilité / motivation par rapport a la °diversité / pluralité® °linguistique / culturelle®

A 7.5 Motivation pour °étudier / comparer® le fonctionnement des différentes °langues {structures, vocabulaire, systémes
d’écriture...} / cultures®

A 8.5 Désir de découvrir °d’autres langues / d’autres cultures / d’autres peuples® (Candelier et al., 2012, pp. 38-43).
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Quadro 1
Panorama atual das pesquisas em abordagens plurais no Brasil

Meio escolar Meio universitario

. Educacdo infantil: IC receptiva
(Pinheiro-Mariz & lira, 2017)

. Ensino fundamental: ICe o . Sensibilizagdo as linguas e
desempenho em portugués LM culturas (Bezerra, 2016)
(Souza, 2013); IC receptiva Ensino plurilingue e IC
(Dautzenberg, 2016); Leitura interativa (Silva, 2012;
literaria (Lima, 2015) Moutinho, 2013; Erazo

. Ensino médio: IC receptiva Mufioz, 2016)

(Carola, 2015) . IC receptiva (Miranda-

. Educagdo de jovens e adultos: Paulo, 2018)

Leitura literdria (Silva, J., 2017);
Inglés (Oliveira, 2016)

3 IC em direcdo a uma
Linguas em contato Impactos da IC

lingua-alvo®

. Aleméo (Reipschlager, 2017;
Santos, G., 2013)

. Espanhol (Bermudez, 2016;
lzuibejeres, 2015)

. Inglés (Oliveira, 2016;
Santos, T., 2018)

. Francés (Valente, 2015)

. Histérico da IC no Brasil e
em Natal (Silva, A. C.,
2017)

. IC e politica de ensino de
linguas no Brasil (Ferreira,
L. G., 2018)

. Linguas romanicas e guarani
(Félix, 2016)

. Fronteira Brasil-Franga
(Belrose, 2015)

. InteragGes presenciais no
cotidiano (Ferreira, L. S., 2010)

Fonte: Sarsur-Camara (2020, p. 92).

A fronteira entre as abordagens plurais muitas vezes ndo é clara, de forma que atividades
de IC escrita podem funcionar, em certa medida, como uma sensibilizacdo dos aprendizes
para as linguas com as quais entram em contato, aproximando-se muito da abordagem
de despertar para as linguas (éveil aux langues). Na terminologia de Degache e Garbarino
(2017), essa é a fungdo propedéutica da IC como pratica didatica. Ainda segundo os
autores, a IC pode assumir também, entre outras, a fun¢do instrumental, que se
apresenta quando os aprendizes sdao formados em IC por meio da pratica da IC. Na
pesquisa que deu origem ao presente trabalho, a IC se apresentou em suas fungdes
propedéutica e instrumental.

O presente artigo é um recorte de uma pesquisa de doutorado e se insere no
quadrante superior esquerdo do quadro 1: foi realizada em contexto escolar. Nesta
pesquisa foi feita uma tentativa de delimitar a distingdo entre as duas abordagens
plurais, cada uma delas sendo o objeto central de uma das etapas do projeto proposto
aos alunos. Entretanto, temos consciéncia de que, para alunos como o do contexto
escolar em questdo, cujo perfil linguistico serd apresentado a seguir, a IC teve uma
fungdo clara de sensibilizagdo para a diversidade linguistica, além da fungao
instrumental, citada acima.

5 intercompreensdo utilizada para o ensino de outra lingua.
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CONTEXTO LINGUISTICO E SOCIAL DOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Este artigo apresenta parte dos resultados de uma experiéncia escolar: trata-se de um
publico de Ensino Fundamental Il, de idade 11-12 anos. Os alunos e suas familias sao
oriundos de um contexto socioeconOmico desfavorecido e sdo, em sua maioria,
habitantes de um grande aglomerado urbano (“comunidade” ou “favela” brasileira) da
cidade de Belo Horizonte, regido Sudeste do pais. As principais caracteristicas
socioecon6micas desse contexto é o baixo poder aquisitivo das familias e o preconceito
sofrido pela populagdo da “favela”.

O contexto linguistico dos alunos é caracterizado pela presenca constante do
portugués, sua lingua materna, que é, também, a lingua de escolarizagdo. Por meio
da biografia linguistica (Cuq, 2003) feita pelos alunos, é possivel depreender outros
elementos do perfil linguistico do grupo. Outras linguas presentes, em menor escala,
sdo: o inglés e o espanhol, com que os alunos tém contato por meio de programas
de televisdo, filmes e musicas. Destaca-se a lingua inglesa, cuja presenga é mais
significativa no contexto dos participantes da pesquisa, principalmente porque, no
62 ano do Ensino Fundamental (11-12 anos), o inglés comeca a ser ensinado
formalmente na escola. Outras linguas que aparecem em muito menor escala sdo o
japonés e o mandarim. Alguns alunos tém contato com o japonés por meio de jogos
eletrénicos. O mandarim, eles escutam no contato com comerciantes em algumas
regides da cidade.

O PROJETO “LER O MUNDO”®

O projeto “Ler o mundo” foi concebido com o objetivo central de promover a educagdo
integral dos alunos, unindo os principios das abordagens plurais a elementos de
formagdo humana e de fortalecimento de uma autoimagem positiva.

Ele se desenvolveu em torno da temdtica central da Copa do Mundo FIFA 2018,
evento internacional de grande proje¢do que serviu como ponte para a aproximagao
dos alunos com as linguas a serem trabalhadas no projeto. A tematica da Copa do
Mundo foi utilizada anteriormente também por Lima (2015), trabalho que serviu de
inspiracdo para a proposta do projeto “Ler o mundo”. Ambas as experiéncias didaticas
mostram como eventos esportivos de escala mundial, como também o sdo os Jogos
Olimpicos, por exemplo, podem ser uma porta de entrada interessante e produtiva
para o trabalho da educagdo linguistica junto aos alunos no contexto escolar. Isso se
explica pelo interesse pelo esporte por partes dos alunos e, sobretudo, pela maneira
como a grande midia trata esses eventos, mostrando imagens dos paises participantes
das competigGes, veiculando informacgdes sobre eles e realizando entrevistas com os
esportistas, locutores falantes de linguas diferentes do portugués, que é a lingua mais
presente na midia brasileira.

6 Para uma descrigdo completa do projeto “Ler o mundo”, ver Sarsur-Camara (2020), cap. 3 —subsegdo 3.3 (p. 110). Disponivel
em https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/33943
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O projeto foi organizado em seis etapas, com diferentes estruturas e objetivos:

Etapa 1: introdugdo e apresentagdo das regras de participagao
Etapa 2: despertar para as linguas

Etapa 3: intercompreensao

Etapa 4: dar uma aula

Etapa 5: visitas

Etapa 6: Rodas de Conversa e encerramento

Desse conjunto, as etapas 2 e 3 serdo objeto de apresentacdo mais detalhada abaixo.
Destacam-se, na organizacdo do projeto, as etapas 4 e 5, em que os alunos tiveram
contato direto com falantes nativos de outras linguas diferentes do portugués: pessoas
que vivem no Brasil hd muitos anos e puderam apresentar para os alunos experiéncias
linguisticas e culturais que viveram em seu pais de origem e em outras regides do planeta
onde ja estiveram (Etapa 5). Na Etapa 4 reside o elemento de maior interesse do aspecto
humano e de formagdo integral que embasou a concepgdo do projeto: os alunos
conceberam, prepararam e ministraram uma aula sobre uma das linguas com que eles
tiveram contato no projeto “Ler o mundo” ao longo do ano. A aula foi ministrada para
seus proprios professores das outras disciplinas e para outros alunos da escola que ndo
participaram do projeto. As atividades das etapas 4 e 5 foram elementos relevantes na
consciéncia e no fortalecimento da competéncia plurilingue e intercultural dos alunos e
do fortalecimento de sua autoestima (aspecto recorrente nos resultados de pesquisas
sobre as abordagens plurais, como Buschle, Calvo Del Olmo, & Cunha, 2020; Miranda-
Paulo, 2018; Oliveira, 2016; Pinheiro-Mariz & Lira, 2017; Silva, 2017; Souza, 2013, para
citar algumas pesquisas realizadas no contexto brasileiro)’.

Dado o contexto de pouco contato com a diversidade linguistica e o grande
sentimento de baixa autoestima apresentado pelos alunos da escola em que o projeto
foi realizado, eu, como professora responsavel pelo projeto, com vistas a contribuir com
a formagdo humana e integral dos alunos, propus como objetivos da Etapa 2 (despertar
para as linguas/éveil aux langues):

Sensibilizar os alunos quanto a existéncia e a variedade das linguas do
mundo (caracteristicas, situagdo geografica, semelhangas e diferengas,
relagdes entre elas), no sentido da “educacgdo linguistica geral” (QECR —
Conselho da Europa, 2001);

Preparar os alunos para a Etapa 3.

Esta etapa contou com a realizagdo de atividades envolvendo os paises participantes da
Copa do Mundo 2018 e suas linguas, o manuseio e analise de mapas e de elementos
constitutivos da histéria do Brasil que explicam o panorama linguisticos brasileiro atual.
Nesta etapa também foi realizada a biografia linguistica e foi trabalhada a noc¢do de
“familia linguistica”, em que os alunos compreenderam as relagdes entre o portugués e
outras linguas da familia romanica, que foram objeto da Etapa 3.

7 Para outros resultados do projeto “Ler o mundo”, cf. Sarsur-Camara (2021).
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E, como objetivos da Etapa 3 (intercompreensdo), propus:

Favorecer o desenvolvimento de competéncias em diversas linguas
(Degache, 2003), especificamente, o espanhol e o italiano;

Estimular nos alunos a construgdo do Sentimento de Autoeficacia, por meio
da experiéncia ativa (Bandura, 1997).

Nesta etapa, os alunos leram, mobilizando as estratégias de intercompreensao receptiva
escrita, textos de diferentes géneros em linguas espanhola e italiana.

Diante do apresentado acima, fica clara a tentativa de distincdo entre as duas
abordagens plurais mobilizadas no projeto “Ler o mundo”, apesar de toda a etapa de
intercompreensdo também poder ser considerada um momento de sensibilizagao, ja que
é ai que acontece o contato direto e mais aprofundado com cada uma das linguas
romanicas trabalhadas, o espanhol e o italiano.

O projeto foi realizado junto a 41 alunos do 62 ano do Ensino Fundamental (idade
11-12 anos), ao longo do ano escolar de 2018. As aulas do projeto tinham 1 hora de
duragdo e foram realizadas de fevereiro a outubro de 2018, totalizando 30 horas de
duragdo. Os alunos participaram do projeto por meio de inscrigdo voluntaria e o projeto
ndo atribuiu pontuagdo as atividades, ndo interferindo diretamente na nota geral dos
alunos ao final do ano letivo.

O projeto “Ler o mundo” foi realizado na escola em que eu trabalhava a época da
realizagdo da pesquisa e, diante da possibilidade de realizar uma atividade paralela as
aulas regulares, propus essa atividade de educagdo linguistica. Para sua realizagdo, fiz
pessoalmente a divulgagdo do projeto, noinicio do ano letivo, para as 4 turmas de 62 ano
do Ensino Fundamental. Os alunos tinham consciéncia de que se ausentariam das aulas
regulares para assistir as aulas do projeto e que essa atividade era voluntaria e nado
atribuiria nota para sua avaliagdo escolar anual. A escola deu sua anuéncia e concordou
com esse sistema de funcionamento.

Em 2018, o 62 ano contava com 120 alunos matriculados nessa escola. Desse
universo, 82 alunos (69%) se inscreveram voluntariamente para participar do projeto
“Ler o mundo” (no inicio do ano). Os alunos também tinham a possibilidade de se retirar
definitivamente do projeto a qualquer momento. Dos 82 alunos inscritos, 41 se
desligaram do projeto e 41 permaneceram até o final do ano.

Esses numeros sdo o primeiro indicio de que os alunos ja apresentavam interesse
pela descoberta da diversidade linguistica e cultural. Com a participacdo no projeto, esse
interesse se confirma e é, em certa medida, reforgado pelas vivéncias e atividades
propostas ao longo do ano. A analise dos dados apresentada neste artigo se baseia nas
perguntas feitas pelos alunos ao longo do ano, ou seja: a exteriorizagdo verbal da
curiosidade e do interesse dos alunos pela diversidade linguistica e cultural do mundo. O
instrumento para a geragdo desses dados foi o “Estacionamento de perguntas”,
apresentado a seguir.
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O “ESTACIONAMENTO DE PERGUNTAS”

Ao longo de todo o ano, os alunos contaram com um recurso de externalizagdo de suas
reflexdes: tratava-se do “Estacionamento de perguntas”, em que eles podiam registrar
perguntas, desde que elas se relacionassem ao projeto como um todo, as linguas e
culturas do mundo ou a conhecimentos gerais.

Abaixo estd apresentado o “Estacionamento de perguntas”, um cartaz afixado na
parede da sala de aula. Ele permaneceu afixado no mesmo local durante todo o ano e
ficou a disposicdo dos alunos: eles podiam registrar suas perguntas, ler as perguntas dos
colegas e as respostas dadas pela professora.

Figura 1. “Estacionamento de perguntas” (registro fotografico feito no fim do projeto).

Este recurso foi muito bem utilizado pelos alunos ao longo do ano e transformou-se em
um importante instrumento de geragdo de dados. Inserindo-se no dmbito de uma
pesquisa-agdo de natureza qualitativa e exploratéria, o “Estacionamento de perguntas”
pode ser caracterizado como um método de geragdo de dados linguisticos (segundo a
classificagdo de Degache, 1990), por meio de elementos verbais (conforme a classificagdo
de Flick, 2004), registrados de forma escrita pelos préprios alunos, autores das
perguntas.
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Ele se diferencia de outros instrumentos de geragdo de dados em pesquisa
qualitativa por algumas de suas caracteristicas préprias, como, por exemplo, o fato de
ser um espaco de uso ndo-obrigatério pelos alunos participantes do projeto (e da
pesquisa). Além de ser de uso voluntario, ndo havia restricdes quanto a tematica das
perguntas a serem registradas, havia apenas a orientagdo “Escreva aqui sua pergunta
(sobre o mundo ou outro assunto)”. A indica¢do “sobre o mundo ou outro assunto”
visava ao estabelecimento de um objetivo para aquele instrumento, que era, entdo, um
instrumento pedagodgico e, posteriormente, se reconfigurou como um instrumento de
geracao de dados para a pesquisa.

Partindo da hipdtese de que o projeto “Ler o mundo” despertaria o interesse e a
curiosidade dos alunos por assuntos diversos, e sabendo que nem todos os alunos se
sentem a vontade para expor suas duvidas diante de toda a classe, o principal objetivo
do “Estacionamento de perguntas” foi estimular que os alunos expressassem suas
reflexdes e questionamentos, em especial aqueles levantados a partir das discussdes em
torno das tematicas trabalhadas no projeto. O instrumento também se caracteriza por
ndo ter limite de participagdo: um aluno poderia ou ndo registrar perguntas no
“Estacionamento” ao longo do ano, e, se optasse por fazé-lo, ndo tinha nenhuma
restricdo de quantidade. Os alunos tinham a liberdade de registrar as perguntas de forma
andnima, se assim o desejassem.

As respostas foram registradas pela professora, a medida que as perguntas eram feitas.
As respostas ndo serdo analisadas neste artigo, porque o foco da analise € o movimento
dos alunos em diregdo a diversidade, e os indicadores desse movimento sdo as perguntas
feitas por eles, independentemente do conteudo das respostas dadas pela professora.

A seguir, passamos a apresentagdo detalhada das perguntas registradas pelos alunos
ao longo do ano, seguida de uma andlise dos tipos de perguntas, que estdo organizadas
em categorias tematicas. As categorias propostas emergiram dos dados analisados
segundo o modelo de analise de conteudo (Bardin, 2016), especialmente por meio da
analise tematica. Na se¢do a seguir, sdo apresentados os indicios que as perguntas
carregam no sentido de expressar o “desejo [dos alunos] de busca pela alteridade” e
confirmar os beneficios da pratica das abordagens plurais para o desenvolvimento dos
aprendizes enquanto atores sociais plurilingues (Conselho da Europa, 2001).

ANALISE DAS PERGUNTAS

No total, foram registradas 44 perguntas no “Estacionamento de perguntas”. Elas foram
classificadas em cinco categorias de andlise. As perguntas se relacionavam as seguintes

tematicas:
1. aslinguas do mundo;
2. arelagdo da professora com as diferentes linguas;
3. aexperiéncia da professora em outros paises;
4. conhecimentos gerais;
5. perguntas pessoais para a professora.
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Essas categorias foram propostas apds observagdo e andlise do conjunto completo das
perguntas. As perguntas da categoria 1 giram em torno da diversidade linguistica ou de
aspectos linguisticos de determinadas linguas especificas. As da categoria 2 se interessam
por compreender as experiéncias linguisticas da professora, seja em relagdo as linguas
estudadas, seja em aspectos especificos de sua aprendizagem com cada uma das linguas.
As da categoria 3, por sua vez, giram em torno das vivéncias internacionais e interculturais
da professora. As da categoria 4 ndo se relacionam diretamente com elementos ligados as
linguas, mas, sim, a elementos de cultura geral e conhecimento enciclopédico.

A analise que se segue foi feita sobre cada um dos quatro blocos de perguntas,
separadamente, a exce¢do das perguntas pessoais para a professora, que nao serdao
analisadas neste artigo.

PERGUNTAS SOBRE AS LINGUAS DO MUNDO

A primeira categoria apresenta 14 perguntas, que foram divididas em trés subcategorias:
5 perguntas do tipo “quando vamos aprender a lingua X?”;

5 perguntas sobre a situagdo geografica da utilizagdo das linguas;
4 perguntas oriundas de reflexdo metalinguistica.

O quadro 2 apresenta as perguntas sobre as linguas do mundo:

Quadro 2
Perguntas da categoria “Perguntas sobre as linguas do mundo”

Subcategoria Perguntas

Que dia vamos aprender outras linguas?

E nois vai aprender outras linguas que dia?
“quando vamos aprender a lingua X?” Quais linguas vamos aprender?

Qual linguas vamos falar mais?

Que dia vamos aprender a falar a lingua do Egito?

Que lingua fala Madagascar?
Que lingua fala o Egito?
situagdo geografica da utilizagdo das linguas Que lingua fala a América Latina?
Que lingua fala na: Asia, Africa e Australia?

Qual lingua fala em Lesoto?

Por que os arabes ndo falam “damito cosita”?
Por que os japoneses falam “sam”
[primeiro/nome]?

Como os portugueses conversavam com os
espanhdis se um falava portugués e o outro
espanhol e como fizeram o Tratado [de
Tordesilhas]?

[Como se diz] “como se chama” em alemado?

resultado de reflexdo metalinguistica

Fonte: Elaborado pela autora.
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As perguntas da primeira subcategoria sdo o indicio mais claro do desejo dos alunos de
aprender novas linguas. Além do desejo, também fica explicito o interesse, ambos se
ligando diretamente as atitudes pretendidas com as abordagens plurais no contexto
escolar. Os alunos ndo fazem distingdo e ndo tracam limites para o seu desejo de
aprender: querem saber “quais outras linguas” serdo apresentadas a eles.

Sob esse prisma, os alunos se aproximam dos seguintes descritores de recursos do CARAP:

A 3 Curiosidade / Interesse - por °°°linguas / culturas / pessoas®
“estrangeiras” // contextos pluriculturais // a diversidade °linguistica /
cultural / humana® do ambiente // a diversidade °linguistica / cultural /
humana® em geral [em si mesma]®®

A 7.5 Motivagdo para °estudar / comparar® o funcionamento das diferentes
°linguas {estruturas, vocabulario, sistemas de escrita...} / culturas®

A 8.5 Desejo de descobrir °outras linguas / outras culturas / outros povos®
(Candelier et al., 2012, pp. 38-43)8

Além desses aspectos, que se referem principalmente a postura dos alunos em diregdo a
descoberta do outro, é possivel interpretar essas perguntas como uma proje¢do de si
mesmos: os alunos se sentem capazes de aprender essas “outras linguas” a que se
referem em suas perguntas. Esse elemento é muito relevante para esta pesquisa, porque
um dos objetivos do projeto “Ler o mundo” era estimular o fortalecimento da
autoimagem positiva dos alunos. Essas perguntas indicam que esse objetivo foi
alcangado, em certa medida, ja que os alunos constroem uma autoimagem ligada as
ideias de capacidade e de possibilidade, elementos de significacao positiva.

A Ultima pergunta dessa subcategoria “Que dia vamos aprender a falar a lingua do
Egito?” chama a atengdo, porque, neste caso, a aluna ndo é capaz de nomear a lingua
que desperta seu interesse (talvez ela ndo saiba a que lingua quer se referir). No
entanto, apoiando-se na nog¢do uma nagdo-uma lingua (Blanchet, 2016; Glottopol,
2003), ela expressa seu interesse por outro pais, onde, segundo ela, fala-se uma lingua
diferente da sua (o portugués) e ela demonstra curiosidade e interesse por acessar
essa outra realidade. Ela também demonstra motivagdo para estudar e descobrir essa
lingua, que se torna a porta de acesso para que ela descubra mais sobre o Egito, o pais
de seu interesse.

A partir desse mesmo ponto, passamos as perguntas da segunda subcategoria, as
perguntas do tipo “Que lingua é falada em ... ?”, sobre as quais destacamos trés aspectos
nessa analise, sendo o primeiro precisamente a nog¢do uma nag¢do-uma lingua, ainda
muito presente na representagdo dos alunos sobre a diversidade linguistica do mundo,
como foi possivel observar na pergunta analisada no paragrafo anterior. As primeiras
atividades do projeto tiveram como objetivo romper essa visdo e tornar os alunos mais
conscientes das relagdes entre lingua, identidade, territdrio, como indicam os seguintes
descritores do CARAP:

K 5.6.1 Saber que ndo se deve confundir o pais e a lingua

8 Tradugdo nossa. Texto original:

A 3 Curiosité / Intérét - pour °°des °langues / cultures / personnes® «étrangéres» // des contextes pluriculturels // la diversité
°linguistique / culturelle / humaine® de I'environnement // la diversité °linguistique / culturelle / humaine® en général [en tant que
telle]*®

A 7.5 Motivation pour °étudier / comparer® le fonctionnement des différentes °langues {structures, vocabulaire, systémes
d’écriture...} / cultures®

A 8.5 Désir de découvrir °d’autres langues / d’autres cultures / d’autres peuples®
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K 5.6.1.1 Saber que muito frequentemente, ha °varias linguas em um
mesmo pais / uma mesma lingua em vérios paises’

K 5.6.1.2 Saber que muito frequentemente as fronteiras entre linguas e
entre paises ndo coincidem. (Candelier et al., 2012, 28)°

Com o avangar do projeto e das discussdes, os alunos demonstraram ter compreendido
essas diferentes entre fronteiras geograficas e linguisticas®.

O segundo aspecto relevante é a curiosidade em relagdo a diferentes paises e
continentes demonstrada por esses alunos. Eles demonstram uma espécie de
“explosdo”, externalizando seus conhecimentos sobre a existéncia dessas localidades e a
busca pela exploragdo desses lugares, a comegar pela identificagdo das linguas faladas
ali. E possivel pensar que a nomeacio das linguas de cada pais ou continente também
proporcionaria aos alunos uma espécie de “identidade” de cada um desses lugares.

O terceiro aspecto é bastante interessante, porque os alunos perguntam sobre as
linguas de Madagascar e Lesoto, que eles ndo conheciam antes de participar do projeto:
foi nas primeiras aulas do projeto “Ler o mundo”, quando o mapa mundi foi explorado
com detalhes junto aos alunos, que eles descobriram a existéncia da ilha de Madagascar
e de Lesoto, um pais “encrustado” na Africa do Sul. O que chama a atengdo é como os
alunos dao um salto entre o desconhecimento e o interesse por ampliar as informagdes
sobre esses locais, mostrando que as abordagens plurais trazem para os alunos, além de
conhecimentos sobre as linguas, inUmeros elementos de conhecimentos gerais e de
mundo (Sarsur-Camara, 2020).

Quanto a terceira subcategoria, é possivel observar que os alunos foram capazes de
realizar reflexdes metalinguisticas a partir dos estimulos que receberam no contexto das
aulas e, dando um passo a frente, sdo capazes de extrair das suas experiéncias linguisticas
fora da sala de aula, o material para fundamentar tal reflexdo. Esse é o caso do aluno que
pergunta “Por que os japoneses dizem ‘sam’ antes do nome?”: o contato dessa crianga
com a lingua japonesa sdo os jogos eletronicos. A partir dessa experiéncia de contato por
meio dos jogos, ela construiu uma relagdo de afeto com essa lingua e profundo interesse,
nao so pela aprendizagem do japonés (conforme apresenta em sua biografia linguistica),
mas também pela vontade de compreender o funcionamento desse sistema linguistico,
como mostra a pergunta registrada por ele.

A pergunta relativa a lingua alema também contém indicios de interesse e busca pela
alteridade, ainda que em um estagio inicial e que ndo necessariamente se concretizara.
Ha, nesses dois exemplos, os primeiros sinais do que o CARAP apresenta como

A 7.5 Motivacdo para °estudar / comparar® o funcionamento das diferentes °linguas

{estruturas, vocabulario, sistemas de escrita...} / culturas® (Candelier et al., 2012, p. 42)1t

No que se refere a Ultima pergunta, observa-se que, ao refletir sobre a maneira como os
portugueses e os espanhdis interagiam entre si, a aluna amplia a no¢do do aspecto

9 Tradugdo nossa. Texto original:

K 5.6.1 Savoir qu’il ne faut pas confondre le pays et la langue

K 5.6.1.1 Savoir que bien souvent, il y a °plusieurs langues dans un méme pays / une méme langue dans plusieurs pays®

K 5.6.1.2 Savoir que bien souvent les frontiéres entre langues et entre pays ne coincident pas (Candelier et al., 2012, p. 28)

10 Para a andlise completa, ver Sarsur-Camara (2020).

11 Tradugdo nossa. Texto original: A 7.5 Motivation pour °étudier / comparer® le fonctionnement des différentes °langues
{structures, vocabulaire, systémes d’écriture...} / cultures® (Candelier et al., 2012, p. 42).
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estritamente linguistico, estrutural, lexical da lingua e passa a um nivel mais profundo.
Ela analisa a lingua em seu contexto social, de uso real, por falantes em um contexto de
interagdo — e, no caso, em um contexto bastante significativo de interacdo, ou seja, a
decisdo sobre a divisdo das terras recém-descobertas no continente americano. Essa
mesma aluna da outras mostras de reflexGes mais aprofundadas, como se vera na parte
5.4, mais adiante.

PERGUNTAS SOBRE A RELAGAO DA PROFESSORA COM AS
DIFERENTES LINGUAS

A segunda categoria apresenta 12 perguntas, que foram divididas em trés subcategorias:
8 perguntas sobre as linguas dominadas pela professora;

2 perguntas sobre a relagdo afetiva da professora com as linguas;
2 perguntas sobre o processo de aprendizagem das linguas.

O quadro 3 apresenta as perguntas sobre a relagdo da professora com as diferentes linguas:

Quadro 3
Perguntas da categoria “Perguntas sobre a relagéio da professora com as diferentes linguas”

Subcategoria Perguntas

Vocé sabe escrever todas as lingua?
Vocé sabe escrever mais alguma lingua?
Vocé sabe falar outra lingua?

i . Quais linguas vocé fala?

linguas dominadas pela professora N i
Vocé fala quantas linguas?
Vocé consegue falar Romanche?

Quais as linguas que vocé fala?

Quiais linguas vocé mais gosta de falar?

relacdo afetiva da professora com as linguas Vocé gosta de uma lingua mais do que a lingua
espanhol?

) ’ E facil falar outra lingua?
processo de aprendizagem das linguas R ;
Como vocé aprendeu as 7 linguas?

Fonte: Elaborado pela autora.

As perguntas desta categoria evidenciam outro aspecto relevante nesta pesquisa: ao buscar
se aproximar da realidade linguistica da professora, os alunos parecem desejar mensurar
suas proprias possibilidades de atingir aquela mesma condigdo. No primeiro momento, eles
desejam saber quantas e quais linguas a professora conhece. Essas perguntas podem
parecer mera curiosidade, mas sdo o primeiro passo para a subcategoria seguinte, que trata
do aspectos afetivo da relagdo da professora com as linguas. Os alunos, tendo tido, até
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antes do projeto, pouco contato com outras linguas diferentes do portugués, buscam a
nogdo do prazer (verbo “gostar”) na experiéncia da professora.

Nesse mesmo sentido, a andlise da pergunta “Vocé gosta de uma lingua mais do que a
lingua espanhol?” permite-nos observar o papel da emogdo na aprendizagem. Essa pergunta
foi registrada no “Estacionamento de perguntas” ao fim de uma aula dedicada a leitura em
intercompreensdo da musica “Donde estas corazén”, da cantora colombiana Shakira. Ao
longo dessa aula, a aluna sentiu, em si, o prazer de estar em contato com a lingua espanhola,
como mostra esse registro do Diario reflexivo da professora-pesquisadora:

Grupo 5 Colémbia, aula da musica Donde estds corazon — Sophia ndo parava de sorrir. A
cada agudo da Shakira, ela olhava para mim. Ao final da aula, ela escreveu no
Estacionamento de Perguntas: “tem alguma lingua que vocé gosta mais que o

espanhol?” (Diario reflexivo, 23/05/2018, Grupo 5 Colémbia, grifo nosso)

Essa pergunta mostra a intensidade da emog¢do que a descoberta da lingua espanhola
causou nessa aluna. E, ao invés de declarar sua prépria emocgdo, ela a transfere e busca,
na professora, um eco do seu préprio sentimento, evidenciando o importante lugar que
tém as emogdes na aprendizagem de uma nova lingua (Puozzo-Capron & Piccardo, 2013).

Por fim, na ultima subcategoria de perguntas, os alunos se projetam na possibilidade
de aprender outras linguas, tomando como referéncia a experiéncia da professora: ao
buscar conhecer o processo de aprendizagem de outras linguas, se é facil ou dificil, os
alunos parecem buscar referéncias para aplicarem a si mesmos, para verificar se também
serdo capazes e alcangardo aquelas competéncias.

As perguntas dessa categoria se respaldam, em certa medida, no seguinte descritor
A 8.5 do CARAP, além de carregarem um aspecto afetivo, de valorizagdo e estima, como
apresenta o descritor A 6:

A 8.5 Desejo de descobrir “outras linguas / outras culturas / outros povos®”
(Candelier et al., 2012, pp. 38-43)

A 6 °Respeito / Estima® - das °linguas / culturas / pessoas
2012, p. 41)%2,

on

(Candelier et al.,

PERGUNTAS SOBRE A EXPERIENCIA DA PROFESSORA EM OUTROS
PAISES:

A terceira categoria apresenta duas perguntas:

1. Vocé ja morou em outros paises?
2. Como é ir para Paris?

12 Tradugdo nossa. Texto original:
A 6 °Respect / Estime® - des °langues / cultures / personnes®
A 8.5 Désir de découvrir °d’autres langues / d’autres cultures / d’autres peuples® (Candelier et al., 2012, pp. 41 e 43)
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Esta categoria guarda alguma semelhanga com a categoria anterior, na medida em que
os alunos buscando conhecer mais de perto a vivéncia da professora e suas experiéncias
linguisticas e culturais.

A segunda pergunta, no entanto, atesta um desejo mais profundo do que apenas
“conhecer”. A formulagdo da pergunta com o pronome “como” da mostras de que o aluno
deseja compreender mais do que “como é Paris”, e sim “como é [a experiéncia] de ir para
Paris”: ele busca acessar as sensagles, as impressdes, como se desejasse viver essa
experiéncia para sentir em si, no préprio corpo e no proprio coragdo, como ela é.

Esse aspecto afetivo e emocional foi manifesto muito frequentemente pelos alunos ao
longo do ano. As expressdes mais evidentes dessa experiéncia afetiva era o prazer de ter contato
com as linguas durante as aulas. Tal prazer foi verbalizado por eles em inUmeras ocasides ao
longo do ano ou expressos por meio de linguagem nao-verbal, com sorrisos e olhares de muito
entusiasmo pelas experiéncias que estavam vivendo no projeto “Ler o mundo”*3.

PERGUNTAS SOBRE CONHECIMENTOS GERAIS

A quarta e Ultima categoria apresenta 13 perguntas, que foram divididas em trés subcategorias:
5 perguntas relacionadas a questdo das origens do individuo e do ser humano;

3 perguntas diretamente relacionadas aos temas tratados nas aulas;
5 perguntas sem relagao aparente com os temas das aulas.

O quadro 4 apresenta as perguntas sobre conhecimentos gerais:

Quadro 4
Perguntas da categoria “Perguntas sobre conhecimentos gerais”

Subcategoria Perguntas

Como vocé sabe que raga vocé tem?

Os nossos tataravds eram indios ou portugueses?
origens do individuo e do ser humano Como os indios surgiram?

Como surgiu o primeiro homem do mundo?

Como surgiu o mundo?

Quiais paises ou lugares do mundo que as pessoas

: - i 5 ?
perguntas diretamente relacionadas aos temas ainda ndo exploraram?
tratados nas aulas [E possivel] pensar e cantar ao mesmo tempo??

O que sabe sobre a Copa?

Como faz argila?

Por que o Brasil vive tanta corrupgdo?
perguntas sem relagdo aparente com os temas das

aulas Porque o Brasil ndo tem uma méquina do tempo?

Como faz piramide do Egito?

Como o ar sai das arvores?

Fonte: Elaborado pela autora.

13 Para a analise completa, ver Sarsur-Camara (2020).
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As perguntas da primeira subcategoria foram todas feitas pela mesma aluna, em
diferentes momentos do ano. O aspecto que mais chama a ateng¢do nesse bloco de
pergunta é que todas tratam de um tema central comum, que é a nogdo de origem. A
aluna reflete sobre a origem de maneira progressiva e essa no¢do se mistura com a nogdo
de identidade. No primeiro momento, a pergunta se situa no ambito individual: a raga do
individuo. No segundo momento, ela amplia a busca ja no ambito das origens familiares,
a partir de conceitos trabalhados no projeto, em relagdo a formagao do Brasil como pais,
decorrente dos dois primeiros povos que se encontraram nesse territdrio: os
colonizadores portugueses e os indios que ja habitavam a terra em que hoje se situa o
Brasil. Na sequéncia, a aluna questiona sobre a origem dos indios, que ja estavam no
Brasil quando os portugueses chegaram aqui: a aluna tenta dar um passo atrds para
entender a origem deles. Na quarta pergunta, sua reflexdo vai ainda mais longe no
tempo, quando ela busca a origem do ser humano (“o primeiro homem no mundo”). Até
que, por fim, ela pergunta sobre a origem de tudo e esse parece ser o limite de sua busca
pelas origens — do mundo, do homem, dos indios que deram origem ao povo brasileiro,
de sua familia e de si mesma como individuo.

Esse conjunto de perguntas mostra como as atividades em torno das linguas do
mundo, unidas ao retorno a Histdria e a Geografia e as nogdes de povo e de identidade
sdo capazes de estimular nos alunos reflexdes tdao complexas e tdo profundas em
diferentes niveis, sempre contribuindo para sua autopercepg¢do enquanto individuo.
Diante dessas nogdes, o individuo toma consciéncia da sua condi¢do de ser humano
plural inserido em uma sociedade plural.

Quanto a segunda subcategoria, encontram-se nela perguntas diretamente
relacionadas as questdes desenvolvidas no projeto “Ler o mundo”, referentes a
diferentes ordens: a pergunta sobre os lugares ndo explorados mostra que o trabalho
com o mapa mundi e a descoberta dos paises pelos alunos leva um deles a refletir mais
amplamente sobre a relagdo do Homem com o planeta.

A segunda, de ordem cognitiva, parece ter relagdo com as atividades com musicas,
feitas em sala: a aluna passa a refletir sobre suas prdprias capacidades diante da
experiéncia que teve, ao trabalhar com a letra de uma musica em sala de aula.

Por fim, a ultima pergunta é muito ampla e o aluno parece procurar expandir ainda
mais os préprios conhecimentos sobre a Copa do Mundo 2018, que foi a temdtica central
de sensibilizagdo dos alunos e serviu de ponte para o trabalho com as linguas do mundo
no projeto “Ler o mundo”.

As 5 Ultimas perguntas ndo tém relagdo direta com as tematicas trabalhadas no
projeto: elas tratam de temas variados que despertam a curiosidade dos alunos: temas
da atualidade e da vida cotidiana. Essas perguntas podem indicar o sentimento de
pertencimento dos alunos ao grupo e ao proprio projeto, uma vez que eles se sentem a
vontade para expor suas duvidas e curiosidades, fazendo uso do recurso destinado a esse
fim, sem se intimidarem por qualquer razdo (deboche ou censura, seja da parte dos
colegas ou da professora).

Esta categoria de perguntas refor¢a a ideia de que o trabalho com as linguas, em
uma proposta pedagdgica baseada nas abordagens plurais, pode favorecer a construgdo
de novos conhecimentos gerais e de mundo (Sarsur-Camara, 2020), contribuindo para a
formagdo dos alunos, em qualquer nivel de aprendizagem. Parece-nos relevante
mencionar 0s conhecimentos gerais e de mundo, presentes no processo de
aprendizagem de uma nova lingua (QECR — Conselho da Europa, 2001), ainda que eles
nao figurem entre os descritores de recursos do CARAP.
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CONSIDERAGOES FINAIS E PERSPECTIVAS

Os dados analisados neste artigo sdo oriundos do projeto “Ler o mundo”, baseado nas
abordagens plurais e realizado junto a 41 alunos brasileiros de idade entre 11 e 12 anos
ao longo de 30 horas/aula. O principal instrumento de geracdo de dados foi o
“Estacionamento de perguntas”, um espago para que os alunos registrassem suas
duvidas e curiosidades surgidas ao longo do ano letivo em que participaram do projeto.

As 44 perguntas registradas no “Estacionamento de perguntas” foram classificadas
em cinco categorias tematicas: as linguas do mundo; a relagdo da professora com as
diferentes linguas; a experiéncia da professora em outros paises; conhecimentos gerais;
perguntas pessoais para a professora. A analise aponta que 63% das perguntas
registradas pelos alunos se relacionam com temas e questdes linguisticas tratados no
projeto “Ler o mundo”, o que significa que as atividades realizadas nesse projeto foram
responsaveis pelo despertar do interesse e da curiosidade em torno de 4 assuntos
principais, dos quais 3 estdo diretamente relacionados a temdtica do projeto:

As linguas em geral, sua diversidade e utilizagdo, aprendizagem das linguas;
A relagdo da professora com as linguas;
A experiéncia da professora em outros paises;

N

A cultura geral, conhecimento do mundo onde vivemos, nossa origem e
nossa historia.

A elaboracdo de algumas perguntas repousa claramente sobre reflexdes metalinguisticas
realizadas individualmente pelos alunos. Muitas perguntas “ultrapassam” o espaco da
sala de aula e os assuntos tratados durante as aulas: elas indicam uma abertura de
espirito realizada nos alunos, sobretudo no nivel intercultural, o interesse pelo outro e
pela sua cultura. Essa passagem do espacgo interno da sala de aula para o espago e o
mundo externo se faz principalmente através das linguas.

Por meio das perguntas, os alunos se projetam e mostram seu interesse pela
aprendizagem de novas linguas e por novas descobertas. As perguntas feitas pela mesma
aluna sobre as origens (do mundo, do ser humano, da familia) traduzem uma reflexdo
ampla sobre as préprias origens e guardam relagdo com as discussdes feitas em sala
sobre fatos histdricos e formagdo do Brasil, bem como com a nogdo de identidade,
diretamente relacionada as linguas, constituinte identitario dos individuos.

Identifica-se e confirma-se, ainda uma vez, por meio das analises aqui apresentadas,
a grande contribuicdo das abordagens plurais para o despertar da curiosidade e do
interesse desses alunos pela diversidade linguistica e cultural do mundo. Assim, os
pressupostos que orientaram a concepgdo do projeto “Ler o mundo” sdo confirmados e
apresentam resultados positivos no que diz respeito a pratica pedagdgica realizada. As
atividades de despertar para as linguas e a intercompreensdo contribuiram para que os
alunos desenvolvessem atitudes positivas relativamente a diversidade linguistica do
mundo; atitudes metalinguisticas; e estratégias de aprendizagem, que sdo os objetivos
centrais das abordagens plurais, segundo Candelier (2003, 2008).

Essa experiéncia pedagogica com as abordagens plurais une-se a outras, realizadas
no Brasil e em outros paises, e apresenta suas especificidades, como, por exemplo, o fato
de ser realizada junto a um grupo de alunos que compartilham a mesma lingua materna.
Isso evidencia a importancia e a eficacia das abordagens plurais nas praticas pedagdgicas
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em diferentes contextos linguisticos e socioeconémicos. Através das linguas, os alunos
puderam acessar, simbdlica e literalmente, outros paises, valores e culturas, como um
“novo mundo” que se abre a sua frente e passa a existir em seu horizonte, pronto a ser
explorado e descoberto.

Consideramos, concordando com Alas Martins em seu artigo pioneiro de 2010, que,
no contexto brasileiro, essas praticas podem contribuir para o desenvolvimento escolar
dos alunos, bem como para sua formagdo integral, enquanto individuos inseridos em
uma sociedade plural e diversa. Além disso, a educacdo linguistica, se oferecida desde os
anos iniciais de escolarizagdo podem favorecer — e facilitar — o processo de aprendizagem
de outras linguas ao longo da vida escolar das criangas e adolescentes. A educagdo
linguistica também é responsavel por fazer desabrochar nos alunos, desde cedo, o
interesse pelas linguas do mundo, a capacidade de realizar reflexdes metalinguisticas e
maior autonomia no desenvolvimento de estratégias de aprendizagem. Essas
contribuicdes poderdo ser Uteis em suas experiéncias escolares futuras, no processo de
aprendizagem de outras linguas e também no processo de apropriagdo e
desenvolvimento de sua lingua materna.

A insercdo de outras praticas linguisticas no curriculo escolar brasileiro trara,
certamente, muitos beneficios aos alunos e aos educadores. E esses beneficios se
refletem na familia e, a longo prazo, na sociedade brasileira, que recebe cada vez mais
migrantes falantes de outras linguas (Conare, 2018) e uma educagao linguistica serd de
fundamental importadncia para o acolhimento desses individuos. Além disso, tal educagéo
sera essencial no estabelecimento de uma sociedade com maior equilibrio na
distribuicdo das oportunidades para todos.

AGRADECIMENTOS

Este artigo apresenta parte dos resultados do periodo de estagio doutoral na Université
Grenoble Alpes, Franga, em 2018-2019, no ambito do projeto “Distancia e proximidade entre
portugués, francés e outras linguas: potencial da reflexdo comparativa”
(www.miriadi.net/diprolinguas), sob a coordenagdo dos professores Christian Degache
(Universidade Federal de Minas Gerais/Université Grenoble Alpes), Leandro Rodrigues Alves

Diniz (Universidade Federal de Minas Gerais) e Olivier Kraif (Université Grenoble Alpes),
aprovado pelo programa de cooperagdo Franga-Brasil CAPES-COFECUB, numéro de projet
901/18. O projeto recebeu o apoio financeiro da CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior) do Ministério da Educagdo e Cultura do Brasil.

REFERENCIAS

Alas Martins, S. (2010). Lintercompréhension des langues romanes au service de
I’'amélioration de I'enseignement des langues au Brésil. Synergies Brésil, SGo Paulo, (n.
spécial 1), 107-114.

Bandura, A. (1997). Self-efficacy: the exercise of control. W.H. Nova lorque: Freeman and

Company.

‘ 44 ERICA SARSUR-CAMARA


http://www.miriadi.net/diprolinguas

Bardin, L. (2016). Andlise de conteudo. Sdo Paulo: Edi¢des 70.

Blanchet, Ph. (2016). Le triple enfermement linguistique et I'inventivité de I'entre-les-langues.

L'Entredeux et I'l'maginaire. Revue IRIS - Université Grenoble-Alpes, (37), 35-50.

Bonvino, E., Caddéo, S., Vilagines, E., & Pippa, S. (2011). EuRom5: Leggere e capire 5 lingue

romanze. Portugués; espafiol; italiano; catala; frangais. Mildo: Hoepli.

Buschle, B. N., Calvo del Olmo, F.,, & Cunha, K. M. R. (2020). Estratégias de
intercompreensdo aplicadas a leitura em linguas romanicas menos conhecidas por um
publico académico brasileiro: o caso do cataldo e do romeno. In R. C. Silva & Ch. Degache
(Eds.), Atas do Il Congresso Internacional DIPROling 2019. Linguas em trdnsito: desafios e
perspectivas para professores e formadores — Il Coléquio Ensino de Linguas Estrangeiras
em Contexto Universitdrio. Campinas — SP: Centro de Ensino de Linguas (CEL),
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).

Candelier, M. (Dir.) (1995). Jalons pour une Europe des langues. (LIDIL, n? 11). Grenoble:

Presse Universitaires de Grenoble.

Candelier, M. (1998). L’éveil aux langues a I'école primaire — le programme européen « Evlang
». In J. Billiez (Org.), De la didactique des langues a la didactique du plurilinguisme.
Hommage a Louise Dabéne (pp. 389-392). Gieres: Université Stendhal-Grenoble 3 -
CDL/LIDILEM.

Candelier, M. (2000). L’Introduction de I'Eveil aux Langues dans le Curriculum, CELV. Graz :
Conseil de I'Europe. Retirado de:
http://archive.ecml.at/documents/reports/WS200001.pdf

Candelier, M. (2003). Janua Linguarum — la porte des langues — L’introduction de I'éveil aux
langues dans le curriculum. Strasbourg : Centre Européen pour les langues
vivantes/Conseil de I'Europe. Retirado de:
http://archive.ecml.at/documents/pub121f2003candelier.pdf

Candelier, M. (2008). Approches plurielles, didactiques du plurilinguisme : le méme et I'autre.
Les Cahiers de I'ACEDLE, 5, 65-90. Retirado de:
https://journals.openedition.org/rdlc/6289

Candelier, M., Camilieri-Grima, A., Castellotti, V., De Pietro, J.-F., Lorincz, |., Meissner, F.-J.,
Shréder-Sura, A., & Noguenol, A. (2012). CARAP — Cadre de référence pour les approches
plurielles des langues et des cultures. Conseil de [I'Europe. Retirado de:

http://carap.ecml.at/

Caporale, D. (1989). L’éveil aux langages : une voie nouvelle pour I'apprentissage précoce des
langues. In L. Dabéne (Org.), Les langues et cultures des populations migrantes : un défia

I’école francaise (LIDIL, n2 2, pp. 128-141). Grenoble: Presse Universitaires de Grenoble.

Capucho, F. (2013). Intercompreensao: didlogos no presente e para o futuro. Revue Passages
de Paris, (8), 18-29. Retirado de:
http://www.apebfr.org/passagesdeparis/editione2013/articles/pdf/PP8 Dossiel.pdf

Carullo, A. M. (2009). InterRom: un outil didactique pour Iapprentissage de

I'intercompréhension en langues romanes. Synergies Chili, 5, 71-89.

EVEIL AUX LANGUES E INTERCOMPREENSAO PARA ALUNOS BRASILEIROS ... 45 ‘


http://archive.ecml.at/documents/reports/WS200001.pdf
http://archive.ecml.at/documents/pub121f2003candelier.pdf
https://journals.openedition.org/rdlc/6289
http://carap.ecml.at/
http://www.apebfr.org/passagesdeparis/editione2013/articles/pdf/PP8_Dossie1.pdf

Comité Nacional para os Refugiados. (CONARE) (2018). Refugio em numeros. (32 Edigdo).
Secretaria Nacional de Justiga (SNJ). Ministério da Justica. Retirado de:
http://www.acnur.org/portugues/wp-content/uploads/2018/04/refugio-em-
numeros_1104.pdf

Conselho da Europa. (2001). Quadro europeu comum de referéncia para as linguas.
Lisboa: Edigcoes Asa. Retirado de:
http://area.dge.mec.pt/gramatica/Quadro_Europeu_total.pdf

Coste, D., Moore, D., & Zarate, G. (2009[1997]). Compétence plurilingue et pluriculturelle.
Vers un Cadre Européen Commun de référence pour I'enseignement et I'apprentissage
des langues vivantes. Strasbourg: Editions du Conseil de I'Europe. Retirado de:
https://rm.coe.int/168069d29¢

Cug, J.-P. (Org.) (2003). Dictionnaire de didactique du frangais langue étrangére et seconde.

Paris : CLE International.

Dabene, L. (1975). L'enseignement de I'espagnol aux francophones (pour une didactique des

langues voisines). Langages, (39), 51-65.

Dabene, L. (1992). Le développement de la conscience métalinguistique : un objectif commun
pour l'enseignement de la langue maternelle et des langues étrangéres. Repéres.
Recherches en didactique du frangais langue maternelle(6), 13-21. Retirado de:
https://www.persee.fr/doc/reper 1157-1330 1992 num_6 1 2062

Dabéne, L. (1995). Apprendre a comprendre une langue voisine, quelles conceptions
curriculaires ? In D. Coste & D. Lehmann (Orgs.), Langues et curriculum. Contenus,
programmes et parcours (Etudes de Linguistique Appliquée, n. 98, pp. 103-112). Paris :
Didier Erudition.

Dabéne, L. (1997). L'image des langues et leur apprentissage. In M. Matthey (Org.), Les
langues et leurs images (pp. 19-23). Neuchatel : IRDP éditeur.

Degache, C. (1990). Differents types de donnees en didactique des langues. Université
Stendhal - Grenoble 3 - M2 —didactique des langues : notions, recherche et méthodologie.
C. Degache — Adapté de L. Dabéne, cours de DEA, novembre 1990.

Degache, C. (Org.) (2003). Intercompréhension en langues romanes : du développement des
compétences de compréhension aux intéractions plurilingues de Galatea a Galanet.

(LIDIL, n2 28). Grenoble : Presse Universitaires de Grenoble.

Degache, C., & Garbarino, S. (Dirs.) (2017). Itinéraires pédagogiques de I'alternance des

langues. L'intercompréhension. Saint-Martin-d'Heres : UGA Editions.

Flick, U. (2004). Uma introdugéo a Pesquisa Qualitativa. (Tradugdo de Sandra Netz). (22
Edicdo). Porto Alegre: Bookman.

Glottopol n? 1, Janvier 2003 « Quelle politique linguistique pour quel Etat-nation ? » Retirado

de: http://glottopol.univ-rouen.fr/numero_1.html

Hawkins, E. (1984). Awareness of Language: an Introduction. Cambridge, Reino Unido:

Cambridge University Press.

‘ 46 ERICA SARSUR-CAMARA


http://area.dge.mec.pt/gramatica/Quadro_Europeu_total.pdf
https://rm.coe.int/168069d29c
https://www.persee.fr/doc/reper_1157-1330_1992_num_6_1_2062
http://glottopol.univ-rouen.fr/numero_1.html

Jamet, M.-C., & Spita, D. (2010). Points de vue sur l'intercompréhension : des définitions
éclatées a la constitution d'un terme fédérateur. In C. Ferrdo Tavares & C. Ollivier (Eds.),
O conceito de intercompreensdo: origem, evolucdo e definicbes (Redinter-
Intercompreensdo, 1, pp. 9-28). Chamusca: Edi¢des Cosmos, REDINTER. Retirado de:
https://0112fb36-a-62cb3ala-s-

sites.googlegroups.com/site/intercompreensaoredinter/numeros-publies/numero-

1/jamet_spita.pdf
Klein, H. G, & Stegmann, T. D. (2000). EuroComRom — Die sieben Siebe: Romanische Sprachen

sofort. Aachen: Shaker Verlag. Retirado de:
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKE

Wwi-
0JGh4fL1AhWfhPOHHbo1CZ8QFnoECACQAQ&url=http%3A%2F%2Fwww.shaker.de%2F
de%2Fcontent%2Fcatalogue%2FElement.asp%3FID%3D%26Element 1D%3D4614%26
Mode%3DPage&usg=A0vVawOETvKwLN7YCrHjiYPVxeaN

Lima, C. P. (2015). A intercompreensdo de linguas romdnicas: uma proposta para a leitura
literdria plurilingue no Ensino Fundamental. (Dissertagcdo de Mestrado em Estudos da
Linguagem). Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Natal, Brasil.

Maire-Sandoz, M.-0. (2008). Un arbre polyglotte. Diversité. Ville Ecole Intégration, 153(juin),
155-159.

Malheiros Poulet, M.-E., Degache, C., & Masperi, M. (1994). L'activité de compréhension
écrite en langues voisines (domaine des langues romanes) : stratégies d'acces au sens de
textes narratifs. In J.-C. Pochard (Org.), Actes du IXe colloque international "Acquisition
d'une langue étrangere : perspectives et recherches. Profils d'apprenants” (pp. 335-350).
Saint-Etienne :  Publications de I'Universit¢é de Saint-Etienne. Retirado de

https://www.researchgate.net/publication/319417740 L'activite de comprehension

ecrite_en_langues_voisines_domaine_des_langues_romanes_strategies_d'acces_au_s

ens de textes narratifs

Masperi, M. (1992). Intercompréhension des langues voisines — Observations des stratégies
d’accés au sens lors de l'activité de lecture en Langue Etrangére Voisine Inconnue
Romane : Frangais langue source, Italien langue cible. (Mémoire de DEA Sciences du

Langage, linguistique et didactique des langues). Université Stendhal Grenoble 3, France.

Miranda-Paulo, L. (2018). A intercompreensdo no curso de Letras: formando sujeitos
plurilingues a partir da leitura de textos académicos em linguas romanicas. (Tese de
Doutorado). Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo

Paulo, Sdo Paulo, Brasil.

Oliveira, J. M. F. (2016). A intercompreensdo de linguas romanicas nas aulas de inglés:
uma experiéncia inovadora nos cursos de Educac¢do de Jovens e Adultos no Instituto
Federal do Rio Grande do Norte. (Dissertacdo de Mestrado em Estudos da
Linguagem). Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, Universidade Federal do

Rio Grande do Norte, Natal, Brasil.

EVEIL AUX LANGUES E INTERCOMPREENSAO PARA ALUNOS BRASILEIROS ... 47 ‘


https://0112fb36-a-62cb3a1a-s-sites.googlegroups.com/site/intercompreensaoredinter/numeros-publies/numero-1/jamet_spita.pdf
https://0112fb36-a-62cb3a1a-s-sites.googlegroups.com/site/intercompreensaoredinter/numeros-publies/numero-1/jamet_spita.pdf
https://0112fb36-a-62cb3a1a-s-sites.googlegroups.com/site/intercompreensaoredinter/numeros-publies/numero-1/jamet_spita.pdf
https://www.researchgate.net/publication/319417740_L'activite_de_comprehension_ecrite_en_langues_voisines_domaine_des_langues_romanes_strategies_d'acces_au_sens_de_textes_narratifs
https://www.researchgate.net/publication/319417740_L'activite_de_comprehension_ecrite_en_langues_voisines_domaine_des_langues_romanes_strategies_d'acces_au_sens_de_textes_narratifs
https://www.researchgate.net/publication/319417740_L'activite_de_comprehension_ecrite_en_langues_voisines_domaine_des_langues_romanes_strategies_d'acces_au_sens_de_textes_narratifs

Ollivier, C. (2013). Tensions épistémologiques en intercompréhension. Recherches en
didactique des langues et des cultures [En ligne], 10-1. doi: 10.4000/rdlc.1485

Pinheiro-Mariz, J., & Lira, M. N. (2017). Aintercompreensdo de linguas romanicas na formagdo
plurilingue e intercultural no ensino de linguas estrangeiras para criangas. Letras em
Revista, 8(1), 466-485.

Puozzo-Capron, ., & Piccardo, E. (Dirs.) (2013). Lidil, n. 48. L'émotion et I'apprentissage des

langues. doi: 10.4000/lidil.3305

Silva, J. A. (2017). Intercompreensdo de linguas romdénicas e literatura na Educagdo de
Jovens e Adultos para a formagdo humana. (Dissertagdo de Mestrado em Linguagem
e Ensino). Centro de Humanidades, Universidade Federal de Campina Grande,

Campina Grande, Brasil.

Sarsur-Camara, E (2020). Abordagens plurais das linguas no ensino fundamental: experiéncia
com pré-adolescentes de uma escola publica de Belo Horizonte. (Tese de Doutorado).
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, Brasil. Retirado de:
http://hdl.handle.net/1843/33943

Sarsur-Camara, E (2021). Approches plurielles, ouverture vers l'inconnu et estime de soi : un
projet d’éducation langagiére générale a Belo Horizonte (Brésil). In C. Dompmartin & S.
Galligani (Orgs.), Les Cahiers de I’Acedle — Actes du colloque international « Didactique
des langues & plurilinguisme(s) : 30 ans de recherche. Hommage a Louise Dabéne »
(Volume 11). Saint-Martin-d'Heres :  Université Grenoble Alpes. Retirado de:
https://journals.openedition.org/rdlc/10164

Souza, R. E. G. de (2013). Diddtica do plurilinguismo: efeitos da intercompreenséo de linguas
romdnicas na compreensdo de textos escritos em portugués. (Tese de Doutorado em
Estudos da Linguagem) — Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, Natal, Brasil.

*

Received: March 03, 2021
Revisions required: December 15, 2021
Accepted: January 03, 2022
Published online: February 28, 2022

‘ 48 ERICA SARSUR-CAMARA


https://doi.org/10.4000/rdlc.1485
https://doi.org/10.4000/lidil.3305
http://hdl.handle.net/1843/33943
https://journals.openedition.org/rdlc/10164

	Introdução
	as abordagens plurais e o contexto brasileiro
	intercompreensão e despertar para as línguas
	o carap e as competências desenvolvidas pelas abordagens plurais
	pesquisas em abordagens plurais no brasil
	contexto linguístico e social dos participantes da pesquisa
	o projeto “ler o mundo”
	o “estacionamento de perguntas”
	Análise das perguntas
	perguntas sobre as línguas do mundo
	perguntas sobre a relação da professora com as diferentes línguas
	perguntas sobre a experiência da professora em outros países:
	perguntas sobre conhecimentos gerais
	considerações finais e perspectivas
	Agradecimentos
	REFERÊNCias

