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Resumo

O artigo decorre e faz parte de uma ampla pesquisa transnacional de convénio de
cooperacdo cientifica entre uma universidade publica italiana e uma federal brasileira que
visa identificar e analisar alguns elementos de organizacido pedagogica constituintes dos
fazeres de professoras da educacio infantil brasileiras na implementacido do atendimento
ndo presencial (ou remoto) em institui¢des de educacdo infantil, em razdo da pandemia
de covid-19. Os elementos de organizacdo pedagogica no tratamento investigativo sdo:
objetivos ou intencionalidades educacionais, recursos, tempo e estratégias. Trata-se
de estudo com desenho metodoldgico de survey, utilizando-se do e-survey com uso de
questionario contendo 44 perguntas, abertas e fechadas, que contou com a participacdo
de 97 professoras de educagdo infantil. Dentre os resultados, constata-se que a maioria
das(os) profissionais ndo teve formacéo tecnoldgica para uso pedagogico de ferramentas de
comunicacao ou midias sociais, com destaque para o uso do WhatsApp® e do Facebook®.
Tais ferramentas foram assumidas como principais recursos de contato com as familias
e as criancas e meios para atingir as principais intencionalidades: permanéncia viva da
memoria da rotina escolar e das relacoes afetivas com as professoras. Diante do contexto
de pandemia e suspensido do atendimento presencial também na educacio infantil, o
redesenho dos fazeres docentes no que tange a organizagdo pedagogica, incluindo a
adaptacdo de materiais, foi evidenciada neste estudo.
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Early childhood education in the time of SARS-CoV-2:
the (re)organization of teaching activities

Abstract

The article stems from an international scientific cooperation agreement between an Italian
public university and a Brazilian federal university to identify and analyze the pedagogical
elements that constitute the actions of Brazilian early childhood education teachers in
the implementation of non-presential teaching (or remote) in early childhood education
institutions, due to the COVID-19 pandemic. The pedagogical elements investigated were
educational objectives and intentions, resources, time, and strategies. An electronic survey
tool was designed to survey early childhood teachers, containing 44 open and closed
questions. Among the 97 respondents, most professionals did not have technical training
for the pedagogical use of communication tools or social media, emphasizing the use of
WhatsApp® and Facebook®. Such tools were assumed as the primary resources for contact
with families and children and to achieve the main intentions: keeping alive the memory
of the school routine and the affective relationships with the teachers. Given the pandemic
and suspension of face-to-face service in early childhood education, pedagogical practices
were redesigned concerning the pedagogical organization, including adapting materials.

Keywords
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Introducao

Este artigo traz resultados de parte de uma ampla pesquisa transnacional derivada de
um Convénio de Cooperacgéo Internacional Cientifico e Tecnologico entre uma universidade
federal brasileira, localizada em Sao Carlos, e uma universidade publica italiana, localizada
em Roma. O estudo internacional trata da “didatica a distancia”, ou atendimento nio
presencial na educacio infantil’, considerando o SARS-CoV-2 (covid-19) e a partir da
perspectiva de profissionais - educadores(as), professores(as) e equipe de gestio escolar
- desta etapa educativa. Este material assume como objetivo a identificacdo e a analise
de alguns elementos de organizacio pedagdgica constituintes dos fazeres de professoras

3~ A pesquisa ampla encontra-se registrada sob o termo “La Didattica a Distanza”, que foi assumido de forma nacional pelo Ministério da
Educagdo italiano em margo de 2020, como parte das acdes educacionais em todos os niveis de ensino diante da pandemia. Ou seja, em contexto
italiano, as acdes educacionais escolares no panorama da pandemia foram anunciadas dentro de um programa politico educacional e nacional
conhecido como didatica a distancia (DAD). No Brasil, os termos assumidos foram plurais, relacionados as normativas estabelecidas por cada
municipio ou estado, e ndo de forma nacional. Em geral, para o novo desenho didético diante da pandemia e interrupcéo do atendimento presencial
nas escolas assumiram-se 0s termos: atividades a distancia, ensino remoto, ensino ndo presencial, atividades ndo presenciais e ensino a distancia.
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da educacdo infantil brasileiras na implementacdo do atendimento nio presencial nas
instituicdes relacionada a pandemia de covid-19. Os elementos de organizacio pedagdgica
na andlise investigativa sdo: objetivos ou intencionalidades educacionais, recursos,
tempo e estratégias. Pretende, dessa forma, evidenciar um panorama da forma como
professoras(es) de educacio infantil se organizaram pedagogicamente para desenvolver as
praticas remotas ou as acoes a distancia (ndo presenciais) na interrupcio do atendimento
presencial nas instituicdes, diante da crise da pandemia no ano de 2020.

No contexto mundial da pandemia de covid-19 e desde o primeiro foco na China,
ao final de 2019, muitos paises de diferentes continentes foram desafiados no inicio de
2020, de forma abrupta e emergencial, a desencadearem politicas e estratégias em diversas
esferas (social, economica e sanitaria) como medidas de combate a disseminacédo do virus.
Definiram multiplas acdes como medidas de contencdo do virus, incluindo a restricdo
em diversos graus de interacdes sociais, ou mesmo de isolamento social, proibicdo de
deslocamentos dentro e/ou fora do territorio nacional, estabelecimento de lockdown em
paises como a Italia e interrupcdo de atividades ndo essenciais, como o fechamento de
atendimento presencial de escolas de todos os niveis de ensino, incluindo a educacéo
infantil (ESTRELLA; LIMA, 2020).

Considerando-se a situacdo da pandemia em nivel mundial, em aproximadamente
um ano foram infectadas quase 130 milhdes de pessoas, resultando em cerca de 3 milhoes
de mortes (CLARKE; MAJEED; BEANEY, 2021). Como forma de contencio da pandemia,
diferente da Italia, que estabeleceu uma acio nacional de medidas de combate ao virus,
com lockdown e politicas de apoio socioecondémico estabelecidas no inicio do problema,
no Brasil assistiu-se a subida desenfreada da curva epidémica em 2020, com anuncio
diario de um gigantesco numero de contaminados e de 6bitos, que ultrapassaram 450 mil
pessoas (CLARKE; MAJEED; BEANEY, 2021).

No contexto brasileiro, tais acontecimentos caracterizaram uma realidade que
demandaria de forma urgente a compreensio do estabelecimento de uma drastica reducédo
de contato social (DIAS; MARTINS, 2020), mas associadas a estratégias socioecondmicas
de protecdo compensatérias a populacdo brasileira. A disseminacdo da doenca afeta, de
forma mais acentuada, a populacdo residente em periferias e as mais vulneraveis, que
possuem precarias condicdes de habitacio e higiene, comprometimento de renda basica e
outros aspectos de direitos humanos fragilizados ou negados.

No conjunto das diferencas de estratégias e acdes de contencdo do virus entre estes
dois paises, no Brasil houve a falta de coordenacio geral do governo federal, assim como
do Ministério da Saude, e como parte deste problema incluiram-se: auséncia de diretrizes
comuns; informacdes cruzadas e contraditdrias que serviram de estimulo a sociedade
para desisténcia do isolamento; e restricio das possibilidades de controle do virus
(CAPONI, 2020). De acordo com Caponi (2020, p. 209), ha ainda trés aspectos necessarios
a compreensido do problema da pandemia no Brasil: “questdes epistemologicas vinculadas
ao negacionismo cientifico; questdes ético-politicas vinculadas aos direitos humanos e
estratégias biopoliticas vinculadas a razio neoliberal”.

No que tange a interrupcdo do atendimento presencial nas escolas da rede basica de
ensino (publicas e particulares), segundo dados da Unesco (2021) entre os meses de marco
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e maio de 2020 mais de 1 bilhdo de criancas e jovens no mundo tiveram suas atividades
escolares suspensas em decorréncia da covid-19 atingindo mais de 170 paises, incluindo
o Brasil. Portanto, seguindo a légica mundial, o governo brasileiro anunciou pela Portaria
MEC ne 343, de 17 de marco de 2020, a suspensido das atividades presenciais nas escolas
em funcio da crescente propagacio do virus SARS-CoV-2 (BRASIL, 2020).

0 Conselho Nacional de Educacio (CNE), em 28 de abril de 2020, emitiu um parecer
com o objetivo de regulamentar as acdes escolares durante o periodo da pandemia,
de modo a minimizar a necessidade de reposicdo presencial de dias letivos, buscando
manter as atividades escolares remotamente aos estudantes enquanto durar a pandemia.
O Conselho “recomenda que as atividades sejam ofertadas, desde a educacdo infantil,
para que as familias e os estudantes ndo percam o contato com a escola e ndo tenham
retrocessos no seu desenvolvimento” (ESTRELLA; LIMA, 2020).

Nesse contexto de decisdes sobre o funcionamento das escolas durante a pandemia no
Brasil, a Rede Nacional Primeira Infincia (RNPI) dirigiu uma carta aberta ao presidente do
CNE para indicar a inadequacio de propostas de educacio a distdncia ou atendimento néo
presencial (de forma remota ou a distancia) a educacio infantil, uma vez que a “educacio
das criangas de até cinco anos e onze meses ¢ de natureza essencialmente interacional, como
reconhecido e afirmado nas normas postas pelo proprio CNE” (CORDEIRO, 2020, p. 6).

E preciso considerar que o CNE conferiu atribui¢des diferenciadas 4 docéncia na
educacio infantil, que, ao partilhar com as familias a educagdo e os cuidados destinados
as criancas de até 5 anos e 11 meses, proporciona a meninos e meninas interagdes e
brincadeiras por meio de acdes mediadoras que instigam a criatividade e provocam
questdes para ampliar a visio da crianca, possibilitando formas de descoberta do mundo
social e cultural em seu entorno. Esse processo de mediacdo cultural diferencia o brincar
e as demais interacdes vivenciadas pelas criancas no contexto da instituicdo de educagdo
infantil daquelas realizadas no contexto familiar (CORDEIRO, 2020).

A Associacdo Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educacio (ANPEd), também
em abril de 2020, publicou um manifesto contra a educacéo infantil a distancia, realizada
por meio de atividades ndo presenciais ou de forma remota, reafirmando a especificidade
de praticas educativas com bebés e criangcas bem pequenas em contextos institucionais
coletivos (ANPED, 2020). A ANPEd argumenta, com base na Lei n° 9.394/1996, ou Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, que nio ha previsdo de utilizacido da educacgéo a
distancia, didatica a distancia, ensino remoto ou atividades ndo presenciais com suporte de
plataformas tecnoldgicas na educacdo infantil, mesmo mediante contextos emergenciais,
da forma como pode ser realizada para outras etapas da educacio bdsica, com seus niveis
de ensino.

A educacdo infantil brasileira se beneficia das conquistas dos anos de 1990, nas esferas
legal e pedagogica, destacando-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990),
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (BRASIL, 1996), o Referencial Curricular
Nacional para a Educacio Infantil (BRASIL, 1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio Infantil (BRASIL, 1999, 2009). Além disso, beneficia-se dos avancos proporcionados
pelas pesquisas educacionais e pelo desenvolvimento cientifico, atuantes na produgio
de conhecimentos e regulamentacdes que trouxeram a essa etapa da educagido basica o
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reconhecimento de uma especificidade de identidade e de trabalho, que engloba uma pratica
educativa e uma docéncia diferenciada de outras etapas da educacdo basica.

Diante da realidade abrupta da pandemia, o que se evidencia ¢ uma mudanca nos
fazeres docentes de forma emergencial, mediante a interrupc¢do de atendimento presencial
nas escolas (REDONDO, 2020). Essa remodelagem inclui, obrigatoriamente, a colocacio
de demandas aos professores das escolas (publicas e privadas), como gravacio de videos,
producio de materiais didaticos e uso de redes sociais e/ou plataformas digitais para
interacdes, de modo a contabilizar a carga horaria de trabalho. De forma solitaria ou como
iniciativa pessoal, as(os) professoras(es) precisaram disponibilizar materiais e atividades
em paginas da internet (como Facebook®) e grupos de WhatsApp® com os familiares de
seus estudantes. Essas acdes, muitas vezes executadas de forma solitaria, pouco reflexivas
ou intencionais, na articulagdo com o planejamento educacional demonstrou a desconexao
entre os envolvidos nesse processo educativo (como secretarias de educacdo, gestores
escolares, corpo docente, criancas e familias).

Segundo dados da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO, 2020), a partir de julho de 2020 alguns paises decidiram pela retomada
das atividades presenciais nas escolas, ainda que de forma parcial (ensino hibrido,
por exemplo), o que representou algo em torno de 800 milhdes de criangas e jovens
frequentando parcialmente a escola, enquanto cerca de 200 milhdes ainda continuaram
com o atendimento presencial suspenso em todas as etapas e niveis de ensino. No Brasil,
o atendimento presencial nas escolas foi retomado, de modo lento e parcial, a partir de
outubro de 2020 e com limitacdo de 35 por cento da capacidade das salas de aulas.

Houve autonomia dos estados e municipios para deliberacio do ensino hibrido (parte
presencial e parte a distdncia) e de tomada de decisdo sobre este retorno considerando as
condicdes epidemioldgicas dos municipios. Essa realidade brasileira implica a continuidade
de atividades remotas ou a distancia inclusive na educacgédo infantil, uma vez que nem
todas as criancas retornaram ao atendimento presencial, seja por opcio das familias, seja
por opcéo dos governos estaduais e municipais.

Atualmente, aproximadamente 39 milhoes de estudantes brasileiros frequentam as
redes publicas municipais e estaduais de ensino, o que corresponde a 81 por cento das
criancas e jovens do pais (REDE CONHECIMENTO SOCIAL, 2020). No entanto, considerando
a educacdo infantil, sabe-se que uma parcela muito significativa de criancas se encontra
excluida do direito ao acesso a educacdo escolar, especialmente aquelas de até 3 anos de
idade. Deve-se lembrar que a creche nio ¢ oferta obrigatoria e gratuita pelo Estado, sendo
que a obrigatoriedade da matricula se inicia aos 4 anos. Os dados de 2018 mostram que
mesmo na zona urbana, a taxa de atendimento em creche somava apenas 38,9 por cento
de criancas brasileiras na faixa etaria indicada (GUEDES, 2020). Isso significa que, em
termos histdricos e de politicas educacionais, a realidade brasileira anuncia um profundo
processo de exclusdo de criancas da educacio infantil que, em razdo da pandemia de
covid-19 e da manutencdo da auséncia de atendimento presencial nas instituicoes, se
aprofunda e se alarga pela dimenséo geografica do pais.

A argumentacdo a favor do ensino hibrido, de um fazer pedagdgico mediado
por tecnologias ou de atividades remotas a distancia (mesmo que em forma impressa),
sem a presenca das criancas em contextos de instituicdes de educagdo infantil, conflita
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drasticamente com a prdopria natureza dessa etapa educativa, que ¢ coletiva, interacional,
socializadora e com propostas curriculares sustentadas em experiéncias. Cabe destacar
ainda o reconhecimento de encaminhamentos pedagogicos fincados nas acdes e nas
experimentacdes infantis (concretude do aprender), em que as praticas de educar e de
cuidar se realizam em integracdo, por meio de brincadeiras. Ou seja, distancia-se por
completo da implementacdo, mesmo que emergencial, de uma forma de fazer sustentada
na permanéncia da crianca diante de telas (celulares, TVs, computadores, tablets) ou folhas
impressas contendo conhecimentos abstratos, em que a acio, a experimentacio, a autoria
do representar simbolicamente e, assim, do pensar sdo indeterminados ou inexistentes.
Desmoronam-se ainda as necessarias interacdes, o direito as brincadeiras entre pares e o
envolver-se em relacdes sociais com outros adultos ndo familiares em coletivos sociais,
como na instituicdo de educagédo infantil.

A permanéncia da suspensio do atendimento presencial das instituicées de educacio
infantil ou a sustentacio de uma proposta hibrida porum longo periodo precisam ser debatidas
com urgéncia, especialmente na educacdo infantil. Tal fato relaciona-se aos prejuizos de
ordem educacional, social e de saude aos bebés e as criancas muito pequenas, principalmente
aquelas que vivem em situacio de vulnerabilidade e pobreza, dadas as condicdes precarias
de acesso aos direitos basicos, além do aumento das desigualdades sociais e educacionais
e da vulnerabilidade em diversas esferas (HEAVEY et al., 2020; MARCHETTI; GUIDUCCI,
2020; SAVIANI; GALVAO, 2021; TAMBURLINI; MARCHETTI, 2020).

Esta probleméatica desencadeou a construcdo de estudos cientificos sobre, por
exemplo, desdobramentos e impactos desse modo de fazer pedagogico ndo presencial,
mas emergencial, na educagdo escolar (ARAI'JJO, 2020; CAMPOS; VIEIRA, 2021; GUIZZO;
MARCELLO; MULLER, 2020; OLIVEIRA; MARINHO, 2020). Em especial, no ambito da
educacdo infantil, sdo poucos os estudos empiricos que discutem os impactos do ensino
remoto ou das implicacdes da auséncia de atendimento presencial, hibrida ou por meio
de atividades a distancia aos processos de aprendizagem e desenvolvimento global
nas infancias. Os estudos encontrados sdo, em sua maior parte, ensaios teoricos que
demonstram como lacuna a necessidade de estudos empiricos, a fim de tentar lancar luz
sobre os contextos e desafios que afetam a educacéo infantil.

Percurso metodologico

A pesquisa de natureza qualitativa e quantitativa realizou-se por meio de um
desenho metodolégico de survey (FOWLER JUNIOR, 2011), com uso de instrumento
misto (questionario estruturado aberto e fechado) e de e-surveys, com participacdo de
profissionais de educacio infantil de diferentes estados brasileiros. Survey ¢ uma forma
de levantamento que busca produzir descricées sobre um tema ou determinado aspecto
(BABBIE, 1999). Segundo Mineiro (2020), pode ser compreendido como um conjunto de
operacdes que visam determinar caracteristicas de um fenémeno de massa ou um tipo de
investigacdo que busca fornecer descricdes estatisticas de pessoas por meio de perguntas,
normalmente aplicadas em uma amostra.

Neste estudo o e-survey foi utilizado, dada a necessidade de a coleta de dados ser
realizada a distancia, devido ao distanciamento social implementado pela covid-19, assim
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como da rapidez de execucdo e de rompimento de barreiras geograficas, o que permitiu em
um pais de dimensdo continental, como o Brasil, a expansdo do processo de recrutamento de
participantes. O recrutamento foi realizado considerando categoria profissional e campo de
atuacéo profissional associados, além de habilidades para usar os dispositivos eletronicos, com
completo preenchimento do questionario somente uma vez.

Elaborado originalmente em italiano, o questiondrio em versio on-line contendo
44 questoes foi traduzido, sem modificacdes na estrutura das questdes, para a lingua
portuguesa. A traducdo foi realizada na parceria da rede de trabalho cientifico entre
pesquisadores brasileiros e italianos, das duas universidades publicas que coordenaram o
estudo matriz. Foi aplicado primeiramente um piloto para validagdo e, apds a avaliacdo
dessa etapa, utilizou-se de recurso de divulgacdo da internet, por meio de link com
acesso a um formuldrio do Google Forms, para ampla divulgacido do recrutamento de
participantes. O link com a pesquisa em websites e redes sociais foi enviado, por meio
de listas de cadastro de e-mails, aos profissionais de educacio infantil dos dois paises,
simultaneamente, durante os meses de marco a julho de 2020. Este artigo apresenta uma
parte dos resultados e da analise obtidos por meio dos dados brasileiros e da participacio
das(os) professoras(es) da educacido infantil. O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa (CAAE - Parecer n° 4.683.194).

O critério de inclusdo dos participantes da ampla pesquisa, cujo material ora
apresentado se deriva, foi estar em exercicio na educacio infantil, no periodo do estudo,
na condicdo de professor(a), educador(a), coordenador(a) pedagogico(a) ou diretor(a), e
responder ao questionario (o que condiciona a existéncia de acesso a uma rede de internet).
No artigo em questdo apresentam-se os resultados da participacdo de professores(as) da
educacio infantil, totalizando 97 participantes em exercicio.

Os dados categoricos selecionados para este artigo sdo apresentados como frequéncia
absoluta (relativa). As analises estatisticas descritivas foram conduzidas usando o software
R versio 4.0.3 (The R Foundation for Statistical Computing, Vienna, Austria) na plataforma
R-Studio 1.3.1093 (RStudio Inc., Boston, USA). Em relacido as perguntas abertas, as respostas
foram organizadas em categorias e subcategorias de analises a partir dos moldes propostos
por Bardin (1995), por meio de categorizacdo a posteriori. Sdo apresentados os resultados
referentes ao eixo estruturante: os fazeres profissionais redesenhados, com a apresentacio
da caracterizacdo sociodemograficas das(os) participantes e da (reJorganizacio pedagogica:
sobre intencionalidades pedagdgicas; e a (reJorganizacio pedagogica: sobre estratégias,
tempo e recursos.

Resultados e discussao: os fazeres profissionais redesenhados*
Caracterizacao sociodemografica das(os) participantes

0 estudo contou com a participacdo de 97 professores(as) da educacio infantil em
exercicio profissional nas redes publicas de ensino, sendo que 47 (48,5 por cento) atuavam

4.~ Disponibilidade de dados: todo o conjunto de dados que da suporte aos resultados deste estudo foi publicado no proprio artigo.
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com criancas de idade entre O e 3 anos (creche) e 50 (51,5 por cento) com criancas de idade
entre 4 e 6 anos incompletos (pré-escola). A maioria desses docentes eram mulheres (91,8
por cento) com idade entre 31 e 50 anos (72 por cento), com especializacdo lato sensu (62
por cento) e tempo de experiéncia profissional entre 5 e 15 anos (50 por cento). A Tabela 1
apresenta a caracterizacdo demografica detalhada dos participantes do estudo.

Tabela 1 - Caracteristicas sociodemogréficas da populacéo do estudo

Caracteristica Global Creche Pré-escola
(N=97) : (n=47) : (n=50)
Sexo
Masculino 6(8,2) 4(8,5) 48
Feminino 89 (91,8) 43 (91,5) 46 (92)
Faixa etaria
<30 anos 14 (15) 7(15) 7(15)
31 a 40 anos 33 (35) 16 (35) 17 (34)
41 a 50 anos 35 (37) 15(32) 20 (40)
51 a 60 anos : 14 (15) : 8(18) 6(12)
61 a 65 anos 10 109 0(0)
Experiéncia profissional
<5 anos 24 (25) : 14 (30) 10 (20)
5215 anos 48 (50) 20 (43) 28 (57)
16 2 25 anos 20 (21) ' 11 (24) 9(18)
26 2 35 anos 5 (6) 2(5) 3(6)
Nivel de formacéo
Magistério 3(4) _ 307) 0(0)
Graduagéo 25 (26) 10(22) 15 (30)
Especializagdo fato sensu 60 (62) ' 31 (66) : 29 (58)
Mestrado 9(10) 30) 6(12)

Os dados estdo apresentados na forma de frequéncia absoluta (relativa).
Fonte: Elaboragdo propria.

A pratica profissional docente ¢ constituida por um longo periodo de formacgédo
e, mais do que isso, de imersdo diante dos desafios cotidianos que a experiéncia
profissional impde permanentemente, fazendo ampliar escolhas, concepcdes e estratégias
que promovam os processos de ensino e de aprendizagem. E na relacdo indissociavel
entre formacdo (que tem como fonte mobilizadora o pensamento teorico) e a pratica
profissional (derivada da experiéncia pratica/empirica) que a praxis docente se constitui
e se estabelece permanentemente (ABRANTES; MARTINS, 2007). A maior parte das(os)
participantes relatou ter entre 5 e 15 anos de pratica docente, o que se considera um
tempo significativamente expressivo e revelador de experiéncia profissional. £ durante
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estes anos de formacgdo e experiéncia que se constituem ideias, concepcoes, rotinas e
praticas, que sdo amadurecidas em um processo continuo e histdrico.

No entanto, a instalacio de um contexto de pandemia impos as(aos) professoras(es) o
desafio de repensar todo este saber constituido em uma pedagogia pautada pela presenca,
pelo coletivo, pela convivéncia e pelas interacdes na educacio infantil, exigindo a construcio
de uma nova forma de planejar e de desenvolver a pratica educativa adotada, a partir da
implementacio de atividades ndo presenciais, remotas ou de atividades a distancia.

Uma porcentagem significativa de professoras(es) (37 por cento) relatou idade entre
41 e 50 anos, pertencendo a uma geracido em que a tecnologia nem sempre fez parte do
cotidiano de vida pessoal e da formacdo inicial ou exercicio profissional, em especial no
ambito do exercicio de trabalho docente na educacio infantil. As(os) professoras(es) se
depararam com uma significativa sobrecarga de trabalho, na medida em que tiveram que
se apropriar de ferramentas tecnologicas e aplica-las nos fazeres profissionais cotidianos
de forma emergencial, estando na maior parte do tempo “abarrotados de trabalhos para
corrigir, mensagens de e-mails e aplicativos, foruns de ambientes virtuais e outros para
dar conta” (SAVIANI; GALVAO, 2021, p- 43). Isso, sem duvida, favorece a intensificacio
do adoecimento docente, que é bastante discutido pela literatura no campo educacional e
no magistério (CHARLOT, 2008).

Portanto, o contexto da pandemia e a suspensdo do funcionamento presencial
das escolas impuseram as(aos) professoras(es) a necessidade de desenvolver formas e
estratégias para a continuidade do processo de ensino e de aprendizagem. O fato ¢ que
as(os) professoras(es) se encontraram em uma situacio-limite, conceito desenvolvido por
Freire (1987) ao referir-se as experiéncias cotidianas que nos colocam diante de incertezas,
dificuldades e desafios. Para Freire (1987), a situacido-limite exige do sujeito a construcio
do que chamou de “atos-limites”, que se referem as estratégias e caminhos que buscam a
superacdo. Ainda, o autor alerta para o cuidado que, diante de uma situacdo-limite, ndo
pode ser tomado por uma ideologia fatalista que, inserida no contexto escolar, propicia
aos educandos e professores a concepcdo de que a situacido-limite ndo pode ser superada,
restando apenas a adaptacdo. Também ¢ necessario compreender que a superacdo da
situacdo-limite somente ocorre a partir de contextos colaborativos e dialogicos, que
favorecem o processo de emancipag¢do humana (FREIRE, 1996).

A (re)organizacao pedagdgica: sobre intencionalidades
pedagdgicas

Sobre as intencionalidades pedagogicas da implementacdo do atendimento néo
presencial (a distancia) ou remoto na educacdo infantil, os resultados oriundos de
questdes abertas evidenciaram que essa adogdo teve como principais intencionalidades
a manutencdo da lembranca ou da proximidade da escola no cotidiano doméstico das
criancgas e a manutencdo do vinculo com as criancas e as familias. A seguir, apresentam-se
algumas das respostas dadas pelas(os) professoras(es):

“Proximidade escola/casa”; “Fortalecimento de vinculos com os pais”; “Aproximacio e integracio
com as familias”; “Apenas manter o vinculo”; “Maior vinculo entre crianca e familia”; “Nao
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perder o vinculo da escola”; “Crianca lembrard da rotina escolar e estabelecera vinculo com
a familia”; “Somente saber que estdvamos tentando manter contato”; “Manter vinculo entre
alunos, pais e professores”; “Nao perder vinculos”; “Manter o vinculo criancas, pais, professores
e escola”; “Afetividade e vinculo afetivo”.

Os fazeres profissionais, de forma remota ou ndo presenciais realizados nesse contexto
de interrup¢do do atendimento presencial nas instituicdes de educacdo infantil, nédo
apresentaram como primeira intencdo pedagdégica a promocio do desenvolvimento global
das criancas e aprofundamento ou apresentacdo de novas conquistas de aprendizagem.
O ponto central das praticas, das a¢des e das atividades realizadas de modo remoto, a
distancia ou ndo presencial ancorava-se na manutencio da lembranca escolar e do laco
afetivo com a professora.

As(os) professoras(es) assumiram a adocdo de estratégias nao focalizando como
objetivo central os processos de aprendizagens ou os progressos de desenvolvimento
infantil, mas um desenho metodolégico que intencionava a permanéncia da memoria
da rotina cotidiana na educacido infantil e das relacées humanas com a profissional.
Esse resultado reforca o que Saviani e Galvdo (2021, p. 39) defendem sobre a falacia do
“ensino” remoto: “deve-se ter presente que, pela sua propria natureza, a educacio néo
pode nio ser presencial”. Para os autores, além de uma certa “frieza” que perpetua o
ensino remoto, tipico das ferramentas tecnologicas, também existe a impossibilidade de
realizar uma abordagem critica dos conteudos escolares, pautada pelo didlogo e reflexdo
na relacdo humana.

Os resultados reforcam o urgente redesenho da organizacdo pedagdgica no que
tange as intencionalidades ou objetivos. Neste sentido, Saviani e Galvao (2021) ressaltam
inumeras possibilidades que poderiam ter sido adotadas no ambito da educac¢do que ndo
comprometessem o processo de desenvolvimento de criangas e das finalidades educativas
dos professores e da etapa de ensino. Alertam ainda para os riscos que estamos correndo,
em especial a educacio, no sentido de se adaptar ao que vem sendo chamado de “nova
modalidade de ensino”, bastante desejada no sistema capitalista que vivemos.

Desta forma, se a intencionalidade central dos professores ¢ a manutencido de uma
espécie de memoria escolar, ou seja, apenas um contato com as criancas e familias, as
ferramentas ou recursos tecnologicos nio precisam ser didaticos em sua génese. Portanto,
a partir da implementacio das acdes remotas ou a distancia perde-se a especificidade
da docéncia nessa etapa educativa, assim como a especificidade do trabalho pedagogico
a ser desenvolvido com as criancas na educacdo infantil, como ja apontado na secdo
introdutoria. Esses aspectos alimentam o desencadeamento de uma crise de desigualdade
educacional, além de revelar também uma crise identitaria docente.

Ha varios anos, os fazeres docentes voltados a creche e a pré-escola vém buscando
superar a concepc¢do pautada na pratica assistencialista, no espontaneismo, nas distor¢oes
entre as praticas de educar e de cuidar com equivocos profundos na compreensdo dos
cuidados infantis. Somado a esses elementos problematicos, ha ainda uma acentuada
organizacdo pedagdgica focada na antecipacdo de conhecimentos dos anos iniciais
do ensino fundamental a educagdo infantil, com apostilamento de materiais didaticos,
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realizacdo de exames de aprovacio e fragilidades de escolhas metodoldégicas em processos
de aquisicdo de leitura e de escrita.

Se a formacéio e constituicdo identitaria da(o) professor(a) da educacio infantil se
deu para a compreensio e desenvolvimento de profissional pautada(o) pela presenca,
pelo convivio, pelo reconhecimento das interagdes, do brincar como eixo estruturante
do cuidar e do educar e pela necessaria acdo concreta da crianca sobre os objetos do
conhecimento, tomando seu desenvolvimento e cotidiano como prerrogativas as acoes,
o redesenho necessario dessa organizacdo pedagogica € revelador de uma implicacdo de
transformacéo da identidade profissional?

Os resultados indicam que as(os) professoras(es) tiveram que reconfigurar o
elemento da presencialidade como uma das intencionalidades pedagoégicas, assim como
o elemento nodal da agdo concreta das criancas sobre os conhecimentos, de modo
que a experimentacdo desses conhecimentos fizesse sentido a elas na qualificacdo das
aprendizagens e em seu progresso de desenvolvimento. As tecnologias foram assumidas
como recursos mediadores para a sustentacdo de um vinculo e de uma lembranca das
experiéncias e da instituicio escolar.

A (re)organizacao pedagdgica: sobre estratégias, tempo e
recursos

Muitas foram as incertezas diante da suspensdo do atendimento presencial nas
instituicdes escolares, incluindo incertezas referentes a educacdo infantil e a emergéncia
de acdes para implementacdo do ensino remoto ou de atividades ndo presenciais (a
distancia), sendo que o contato remoto e mesmo as interacdes sincronas com as criancas
e as familias foram um processo que, no Brasil, ndo contou com solido investimento em
termos de financiamento ou de acdes organizadas nacional e politicamente que visavam
dar suporte a implementacéo e qualificar as praticas realizadas.

No que se refere aos aspectos metodologicos, as(os) professoras(os) indicaram
contatos sincronos e assincronos. Sobre estratégias educativas e tempo, a maioria das
participantes (71 por cento) destacou que os contatos sincronos ou “momentos de aulas ou
atividades on-line” foram planejados para acontecerem uma vez por semana. Nos outros
dias da semana, as atividades eram enviadas de forma assincrona, para que as criancas
pudessem desenvolvé-las em casa sendo orientadas pelas familias.

Quanto ao tempo de duragio destes momentos de contato, entre as(os) professoras(es)
que realizaram videochamadas on-line com as criancas e familias, a maioria relatou
duracéo entre 5 e 10 minutos (43,3 por cento), sem diferenca significativa entre os grupos
de professoras(es) atuantes em pré-escolas e em creches. Contudo, vale destacar que um
maior numero de professoras(es) de pré-escola (42 por cento) relatou que os contatos on-line
tiveram duragdo acima de 10 minutos.

Em relacio a estratégias e recursos utilizados para os contatos remotos (assincronos),
uma porcentagem significativa de professoras(es) (65 por cento) afirmou que o contato
com as criancas e com as familias ocorreu por meio de gravacio, utilizando recursos de
audio e de video. Somente uma minoria (20,6 por cento) referiu-se a utilizacdo de audio e
video ao vivo (na forma sincrona).
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Ainda sobre os recursos, a maior parte das professoras(es) (82,5 por cento) indicou
o uso de WhatsApp® como uma plataforma digital para contatos, interacdo e envio de
arquivos as familias e as criancas. O Facebook® (40,2 por cento) foi a segunda plataforma
mais utilizada. Diante da suspensio do atendimento presencial, as(os) professoras(es)
recorreram a instrumentos tecnologicos de seu proprio uso cotidiano, ndo didaticos em
sua natureza, argumentando como principal objetivo ou intencionalidade educativa a
manutencio do contato com as criancas e suas familias.

Quando questionadas sobre as bases de dominio ou de conhecimento para a
utilizacdo desses recursos tecnologicos, a maior parte das(os) professoras(es) (65 por cento)
indicou ter recorrido a um conhecimento pessoal prévio para viabilizar a continuidade
deste contato e uso por iniciativa pessoal, aplicados na forma remota (criando grupos de
transmissao para registros de mensagens ou envio de arquivos gravados ou de atividades,
por exemplo). Uma porcentagem de professoras(es) (44 por cento) manifestou ter recorrido
a tutoriais para auxiliar na utilizacdo de recursos tecnoldgicos para o contato remoto
(assincrono) com as criancas e as familias. O contato remoto das(os) professoras(es) com
as criancas e com suas familias foi escolha e conducdo pessoal, pautando-se em um
conhecimento e experiéncia cotidiana prévia e pessoal, ou seja, sem apoio ou orientagdo
institucional ou organizacio coletiva ou gestora da instituicdo de educacio infantil, assim
como desconectado de uma analise didatica dos recursos de plataformas para atendimento
das intencionalidades ou objetivos educacionais esperados. Somente 18 por cento das(os)
professoras(es) teve apoio e disponibilidade de suporte técnico para esse fazer profissional
e 26 por cento teve suporte de fontes tedricas ou cientificas.

Com base nos dados, tanto as estratégias quanto a selecdo dos recursos foram
adotadas com base no pensamento empirico, ou seja, a partir da experiéncia cotidiana
ou, nas palavras de Freire (1987, p. 34), um saber da “experiéncia feito” destas(es)
professoras(es). Neste sentido, existe uma énfase pragmatica na organizacio do “ensino”
remoto, absolutizando o empirico na construcdo do fazer pedagogico. Abrantes e Martins
(2007) alertam para o perigo das praticas ou dos fazeres pedagogicos pautados pela
experiéncia empirica isoladamente:

[...] um individuo imerso na realidade imediata, sem apoio de conceitos que sintetizam a
experiéncia historica do ser humano, corre o risco de se afogar numa imensiddo de informagoes
caoticas ou, no melhor dos casos, realizar avancos lentos e insignificantes a custa de muito se
debater, como aquele que nio foi ensinado a nadar e é atirado na agua. (ABRANTES; MARTINS,
2007, p. 321).

A metafora pode ser pensada para este grupo de participantes da pesquisa: “foram
atiradas na agua sem saber nadar”. Isso, certamente, ndo favorece a superacdo do que
Freire (1987) chamou de situacdo-limite, ja destacado neste artigo. Ao contrario, o sujeito
¢ colocado na permanéncia de uma situacio pautada pela incerteza, inseguranca, medo,
desesperanca e desespero.

Tal argumentacio sustenta-se na medida em que 83,5 por cento das(os) professoras(es)
relataram néo terem participado de qualquer curso ou processo de formacéo profissional de
preparo e oferta de atividades educativas de forma remota, a distincia ou nédo presencial,
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com ou sem a mediacdo de tecnologias. Evidencia-se a complexidade que a interrup¢do do
atendimento presencial nas institui¢es de educagédo infantil implica ndo somente na vida
de criancas e de suas familias, mas também nos fazeres profissionais de professoras(es),
uma vez que a maioria nido teve formacdo profissional para implementar estratégias
remotas para o desenvolvimento de seus fazeres docentes. Os resultados mostram ainda
que as escolhas realizadas pelas(os) professoras(es) no contato com as criancas e suas
familias ocorreu a partir de um conhecimento cotidiano prévio, com base em tecnologias
ja utilizadas na vida pessoal e como meios para comunicagio social.

A Tabela 2 sistematiza os principais resultados em relacio a estratégias, tempo e recursos.

Tabela 2 - Organizacdo pedagdgica: elementos

Caracteristica Global Creche Pré-escola
(N=97) (n=47) (n=50)
Frequéncia dos contatos ou interagdes
N&o especificado 6 (6,2) 3(6,4) 3(6)
Didria 7(7,2) 3(6,4) 48)
Semanal 69 (71) 34 (72,4) 35 (70)
Quinzenal 15 (15,6) 7 (14,8) 8 (16)
Duragéo - tempo
Néo especificado 14 (14,4) 8(17) 6(12)
<5 minutos 7(7,2) 5(10,6) 2 (4)
5 a 10 minutos 42 (43,3) 21 (44,7) 21 (42)
>10 minutos 34 (35,1) 13 (27,7) 21 (42)
Metodologias, recursos e estratégias
Gravagdo de audio 48 (49,5) 23 (48,9 25 (50)
Audio ao vivo 18 (18,5) 7 (14,9 11(22)
Gravagdo de dudio e video 63 (65) 33(70,2) 30 (60)
Audio e video ao vivo 20 (20,6) 10 (21,2) 10 (20)
Outros 33 (34) 15(31,9) 18 (36)
Plataformas digitais utilizadas
Facebook® 39 (40,2 15(31,9) 24 (48)
WhatsApp® 80 (82,5) 38 (80,9 42 (84)
Skype® 22 24,2 0(0)
Zoom® 16 (16,5) 8(17) 8 (16)
Microsoft Teams® 11 4(4,1) 1)
Google Hangouts® 8(8,2) 0(0) 4(8)
Outros 24 (24,7) 14(29,8) 10 (20)
Base de dominio/conhecimento da pratica adotada
Aproveitando conhecimento tecnoldgico anterior 65 (67) 30 (63,8) 35 (70)
Poderia contar com a disponibilidade de suporte técnico 18 (18,6) 6(12,8) 12 (24)
Tutoriais consultados 44 (45,4) 21 (44,7) 23 (46)
Fontes tedricas/cientificas consultadas 26 (26,8) 15(31,9) 11(22)
Ajuda das pessoas de casa 4(4.1) 24,2 24
Nenhuma 1(1) 12,1 0(0)
Todas as opgoes anteriores 1(1) 12,1) 0(0)

Os dados estdo apresentados na forma de frequéncia absoluta (relativa).

Fonte: Elaboragdo propria.
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Ao comparar os resultados de professoras(es) de creches e de pré-escolas, evidencia-
se que nao existiu diferencas significativas em relacdo aos dois grupos de atuagdo
profissional, com a excecdo do tempo de duragdo do contato com as criangas e suas
familias, sendo que 44,7 por cento das(os) profissionais da creche indicaram um tempo
entre 5 e 10 minutos (44,7 por cento), enquanto na pré-escola esse tempo foi maior. Com
isso, nota-se que a implementacio do chamado “ensino remoto” emergencial, atividades
remotas, atividades a distancia ou ndo presenciais, ndo considera as demandas, o0 modo
de aprender de bebés e de criancas da educacdo infantil e as necessidades de cada etapa
de desenvolvimento infantil.

Em relacdo aos materiais e atividades propostas a partir da suspensido do
atendimento presencial nas instituicdes de educacdo infantil, a maioria (80 por cento)
das(os) professoras(es) indicou que novos materiais e atividades foram construidos para
essa circunstancia ou, para 75 por cento dos profissionais, os materiais e atividades
anteriormente existentes foram adaptados para atender as demandas ou objetivos do
ensino remoto.

Figura 1 - Atividades e materiais utilizados no ensino remoto emergencial

Novas atividades e materiais | I EmE Nao importante
para esta circunstancia X | Pouco importante
! Neutr
Atividades e materiais =l UL
anteriormente usados, mas | Importante

reajustados para a esta
circunstancia

Atividades e materiais
anteriormente usados, sem _

Muito importante

modificacdes

Atividades e materiais
elaboradas por um Gnico
educador/professor |

Atividades e materiais !
elaboradas como parte de um - .
trabalho colegiado =i
50% 25% 0% 25% 50% 75% 100%
Porcentagem de respostas

Fonte: Elaboragdo propria.

Os resultados revelaram que as(os) professoras(es) compreendem a necessidade de
implementar outras estratégias para o desenvolvimento das agdes ou atividades de forma
remota ou ndo presencial, sendo necessario realizar adaptacdes nos materiais utilizados. Ainda,
expressaram que essa (reJorganizacdo pedagogica precisaria ser articulada a partir de um
trabalho de grupo de professoras(es), ou seja, de um coletivo de professores com o apoio e a
mediacio da equipe pedagdgica (como coordenacio pedagogica). Esse elemento, sem duvida,
constitui-se como um desafio ainda maior as instituicées de educacgéo infantil, reforcando os
estudos cientificos que apontam as dificuldades na constituicio de uma organizacio coletiva
da escola, em especial no contexto publico de ensino (SOUZA et al., 2014).
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Consideracoes finais

Neste artigo, evidenciou-se que, para as(os) professoras(es), a implementacio de
acOes remotas ou ndo presenciais com familias e criancas se constitui em uma tarefa
bastante desafiadora e exigente, especialmente porque muitos ndo tiveram uma formacéo
especifica para usar as tecnologias como recursos centrais da organizacio pedagdgica
no ambito da educacdo infantil. Neste sentido, as(os) professoras(es) buscaram recursos
em suas proprias experiéncias cotidianas anteriores, a partir de ferramentas tecnolégicas
utilizadas em sua vida pessoal, por exemplo, WhatsApp® e Facebook®.

Sobre os objetivos ou intencionalidades em relacido aos fazeres docentes na forma
remota, os eixos estruturantes foram a sustentacio de uma lembranca da vida nas
instituicoes de educacio infantil e do vinculo com as(os) professoras(es). Houve predominio
pela manutencdo de uma espécie de memdria escolar com as criancas ou de laco afetivo
construido na relacdo professora-crianca, ndo sendo assumido como centralidade as
aprendizagens infantis ou o progresso do desenvolvimento global das criancas.

Os resultados permitem refletir sobre uma possivel pausa ou mesmo retrocesso vivido
no ambito das especificidades do trabalho na educacéo infantil, da funcéo social assumida
por esta instituicdo e dos direitos de aprendizagem das criangas, uma vez que coloca em
xeque o avanco das ultimas décadas de luta e defesa de uma educacéo infantil pautada
em teorias pedagogicas ativas ou participantes e no reconhecimento da centralidade da
crianga nas praticas educativas, visando o desenvolvimento integral, a autonomia e a
formacgdo critica cidadd. Assim, questiona-se: o contexto da pandemia se coloca como
alimento para uma transferéncia de responsabilidade pedagogica e de formacio cientifica
das criancas das escolas as familias? Estariamos retrocedendo de uma pedagogia pautada
pela concretude das aprendizagens, pelas experimenta¢des e acdes infantis diante dos
conhecimentos, pela real participagdo da crianga, com conhecimento em conexdo com
seu cotidiano, pela autonomia e formacéo critica emancipadora, para uma proposta ou
projeto politico educacional de mera transmissido de saberes (e de responsabilidades)?
Quais serdo os impactos da interrup¢do do atendimento presencial na educacgédo infantil
sobre as criancas no que tange a desigualdade educacional, especialmente as mais pobres
que frequentavam as institui¢des publicas de educacdo infantil?

Estas questdes convocam a pensar na complexidade envolvida a partir do fechamento
das escolas e aimplementacio do que vem sendo chamado de ensino remoto emergencial ou
atividade néo presencial (a distincia). Ainda, ¢ importante sempre reforcar as implicagdes
destas estratégias remotas na educacdo de criancas, especialmente de criancas na primeira
infincia, dado que a especificidade da pratica educativa em contextos institucionais
de educacio infantil se difere dos demais niveis de ensino ou etapas educativas. Além
disso, Saviani e Galvdo (2021) alertam que o discurso da excepcionalidade, a partir da
implementac¢do do ensino remoto emergencial ou atividades ndo presenciais, serve muito
bem aos interesses de ampliacdo dos preceitos da educacdo a distincia ou mesmo de
regulamentacdo do homeschooling na educacio basica brasileira. Neste sentido, ressalta-
se a importancia de novos estudos capazes de discutir a continuidade da problematica
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devido a pandemia em curso no Brasil ao longo do ano de 2021 e as implicacdes desta
permanéncia na organizagdo pedagogica da educacio infantil publica.

Referéncias

ABRANTES, Angelo Antonio; MARTINS, Ligia Marcia. A producdo do conhecimento cientifico: relagéo
sujeito-objeto e desenvolvimento do pensamento. Interface, Botucatu, v. 11, n. 22, p. 313-325, 2007.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/icse/a/iNXHHInmpN4pviwMbTYjgFz/abstract/?lang=pt. Acesso em:
14 mar. 2021,

ANPED. Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo. Manifesto ANPEd: educacéo a
distancia na educacdo infantil, ndo! ANPEd, Rio de Janeiro, 20 abr. 2020. Disponivel em: http://www.anped.
org.br/news/manifesto-anped-educacao-distancia-na-educacao-infantil-nao. Acesso em: 15 jan. 2021,

ARAUJO, Ana Lucia Soares da Conceicdo. Educagdo das infancias e criangas no Brasil: paradoxos e
possibilidades em tempos pandemia. Filosofia e Educagéo, Campinas, v. 12, n. 3, p. 1565-1577, 2020.
Disponivel em: https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rfe/article/view/8661850. Acesso em: 14
mar. 2021.

BABBIE, Earl. Métodos de pesquisas de survey. Belo Horizonte: UFMG, 1999.

BARDIN, Laurence. Analise de contetido. Lisboa: Ed. 70, 1995.

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de junho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da
outras providéncias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 16 jul. 1990. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm#art266. Acesso em: 20 jul. 2020.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Parecer CNE/CEB n° 20, de 11 de novembro de 2009. Revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 9 dez. 2009.

BRASIL. Ministério da Educagao. Resolugéo CEB n° 1, de 7 de abril de 1999. Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 13 abr. 1999.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer CNE/CP n° 5/2020. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, DF, 28 abr. 2020.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria de Educagéo Fundamental. Referencial curricular nacional
para a educacao infantil. Brasilia, DF: MEC/SEF 1998.

CAMPQOS, Maria Malta; VIEIRA, Livia Fraga. COVID-19 and early childhood in Brazil: impacts on children’s

well-being, education and care. European Early Childhood Education Research Journal, Abingdon,
v.29,n.1,p. 125-140, 2021.

Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 48, 254817, 2022. 16



A educagdo infantil em tempo de SARS-CoV-2: a (re)organizagéo dos fazeres docentes

CAPONI, Sandra. Covid-19 no Brasil: entre 0 negacionismo e a razéo neoliberal. Estudos Avangados, Sdo
Paulo, v. 34, n. 99, p. 209-223, 2020.

CHARLOT, Bernard. O professor na sociedade contemporanea: um trabalhador da contradi¢do. Revista da
Faeeba, Salvador, v. 17, n. 30, p. 17-31, 2008. Disponivel em: https://www.revistas.uneb.br/index.php/
faeeba/issue/view/227/126. Acesso em: 12 fev. 2021,

CLARKE, Jonathan M.; MAJEED, Azeem; BEANEY, Thomas. Measuring the impact of covid-19. BMJ,
London, v. 373, p. 1-2, 2021.

CORDEIRO, Miriam Izabel Albernaz. Carta aberta da Rede Nacional Primeira Infancia (RNPI) dirigida
ao presidente do Conselho Nacional de Educacao. Brasilia, DF: ANDI: RNPI, 23 mar. 2020. Disponivel
em: http://primeirainfancia.org.br/wp-content/uploads/2020/03/Carta-Aberta-ao-CNE.pdf. Acesso em: 15
jan. 2021,

DIAS, Bruno C.; MARTINS, Pedro. Naomar de Almeida Filho fala ao Estaddo sobre a pandemia da Covid-19:
“salide é politica”. Abrasco, Rio de Janeiro, 23 mar. 2020. Disponivel em: https://www.abrasco.org.br/
site/outras-noticias/vice-presidente-da-abrasco-e-entrevistado-para-materia-do-estadao/45903/. Acesso
em: 16 jan. 2021.

ESTRELLA, Bianca; LIMA, Larissa. CNE aprova diretrizes para escolas durante a pandemia. Portal
MEC, Brasilia, DF, 28 abr. 2020. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
content&view=article&id=89051. Acesso em: 15 jan. 2021.

FOWLER JUNIOR, Floyd J. Pesquisa de levantamento. Traducdo Rafael Padilla Ferreira. Porto Alegre:
Penso, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 11. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GUEDES, Ana Carolina Vidal (coord.). Primeirissima infancia: interacbes: comportamentos de pais e
cuidadores de criancas de 0 a 3 anos. S&o Paulo: Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, 2020. Disponivel
em: https.//www.fmcsv.org.br/pt-BR/biblioteca/primeirissima-infancia-interacoes-comportamentos-pais-
cuidadores-criancas-0-3-anos/. Acesso em: 16 jan. 2021.

GUIZZO, Bianca Salazar; MARCELLO, Fabiana de Amorim; MULLER, Fernanda. A reinvencéo do cotidiano
em tempos de pandemia. Educagéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 46, p. 1-18, 2020.

HEAVEY, Laura et al. No evidence of secondary transmission of COVID-19 from children attending school in
Ireland, 2020. Euro Surveill, Stockholm, v. 25, n. 21, p. 1-4, 2020.

MARCHETTI, Federico; GUIDUCCI, Claudia. Covid-19 e bambini: le due facce di una diversa medaglia.
Medico e Bambino, Trieste, v. 39, n. 4, p. 219-221, 2020.

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 48, 254817, 2022. 17



Aline SOMMERHALDER; Eveline Tonelotto Barbosa POTT; Concetta La ROCCA

MINEIRO, Marcia. Pesquisa de survey e amostragem: aportes tedricos elementares. Revista de Estudos
em Educacao e Diversidade, Itapetinga, v. 1, n. 2, p. 284-306, 2020. Disponivel em: https://periodicos?2.
uesh.br/index.php/reed/article/view/7677. Acesso em: 21 jun. 2021,

OLIVEIRA, Nedia Maria de; MARINHO, Simdo Pedro P. Tecnologias digitais na educagdo infantil:
representagdes sociais de professoras. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacao, Araraquara,
v. 15, n. 4, p. 2094-2114, 2020. Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/
view/14068. Acesso em: 22 jun. 2021.

REDE CONHECIMENTO SOCIAL (coord.). Retratos da educacdo no contexto da pandemia do
coronavirus: um olhar sobre multiplas desigualdades. [S. I.: s. n.], 2020.

REDONDO, Patricia R. Educar a la primeira infancia en tiempos de excepcion. /n: DUSSEL, Inés; FERRANTE,
Patricia; PULFER, Dério (org.). Pensar la educacion en tiempos de pandemia: entre la emergencia, el
compromiso y la espera. Buenos Aires: UNIPR, 2020. p. 137-147.

SAVIANI, Dermeval; GALVAO, Ana Carolina. Educagdo na pandemia: a faldcia do “ensino” remoto.
Universidade e Sociedade, Brasilia, DF, v. 67. p. 36-49, 2021. Disponivel em: https://www.sintese.org.
br/2021/03/16/educacao-na-pandemia-a-falacia-do-ensino-remoto/. Acesso em: 13 mar. 2021.

SOUZA, Vera Lucia Trevisan de et al. O psicologo na escola e com a escola: a parceria como forma de
atuacdo promotora de mudancas. /n: GUZZ0, Raquel de Souza Lobo (org.). Psicologia escolar: desafios e
bastidores na educacao publica. Campinas: Atomo & Alinea, 2014. p. 27-54.

TAMBURLINI, Giorgio; MARCHETTI, Federico. Pandemia di Covid-19: motivazioni e indicazioni per I'apertura
di spazi educativi per bambini. Medico e Bambino, Trieste, v. 39, n. 5, p. 301-304, 2020. Disponivel em:
https://www.medicoebambino.com/lib/covid19_10.pdf. Acesso em: 20 mar. 2021.

UNESCO. Organizacéo das NacGes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura. COVID-19 educational
disruption and response. Paris: Unesco, 2020. Disponivel em: https://en.unesco.org/news/covid-19-
educational-disruption-and-response. Acesso em: 22 maio 2021,

Recebido em: 30.07.2021

Revisado em: 25.11.2021

Aprovado em: 08.02.2022
Aline Sommerhalder é doutora em Educacdo, docente do Departamento de Teoria e Pratica
Pedagodgica e do Programa de Pds-Graduacao em Educacgao da Universidade Federal de Séo
Carlos (UFSCar).

Eveline Tonelotto Barbosa Pott é doutora em Psicologia, realizou seu estagio de pds-doutorado
no Departamento de Teoria e Pratica Pedagogica da UFSCar.

Concetta La Rocca é professoressa Associata di Dipartimento di Scienze della Formazione,
Universita Degli Studi Roma Tre , em Roma, Italia

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 48, €254817, 2022. 18



A educagdo infantil em tempo de SARS-CoV-2: a (re)organizagéo dos fazeres docentes

Autora: Aline Sommerhalder
E a autora responsavel pela se¢do de introducao, resultados e discussao.

Autora: Eveline Tonelotto Barbosa Pott
E a autora responsavel pela secéo de resumo, introducéo, percurso metodoldgico, resultados
e consideracoes finais

Autora: Concetta La Rocca

E a autora responsavel pela secdo de percurso metodoldgico, resultados e discussao e
producdo com validagdo do instrumento de coleta. Responsavel pela validacio da analise dos
dados.

Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 48, 254817, 2022. 19



