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RESUMEN

En los ultimos afios se han desarrollado significativos avances sobre la educacion rural. De
todas formas, es un tema que adn requiere ser indagado, sobre todo en algunos espacios extra
pampeanos. A principios del afio 1948 se publico en la revista Cursos y Conferencias,
perteneciente a la filial del Colegio Libre de Estudios Superiores (CLES) de Rosario, un
conjunto de articulos compilados por la pedagoga rosarina Olga Cossettini sobre las escuelas
rurales de Chaco, Entre Rios, Santa Fe, Santiago del Estero y San Juan. En este articulo
analizaremos estos textos, observando los diagndsticos y las propuestas que hacian los maestros
referidos a la nifiez, los padres, la escuela y los maestros. Presentaremos un breve panorama
sobre la escuela rural en los inicios del peronismo y brindaremos algunos datos biograficos de
los maestros. Veremos que en sus escritos, los autores hacian foco en describir la pobreza
generalizada que afectaba a ese mundo rural, al tiempo que ofrecian una imagen compleja,
planteando en qué sentido cada Territorio Nacional y provincia estaba lejos de ser un espacio
homogéneo.

Palabras clave: escuela rural, maestro rural, nifiez, familia, provincias, politicas educativas.
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ABSTRACT

In recent years, significant advances have been made in rural education. However, this is a
subject that still needs to be investigated, especially in some areas outside the Pampas. In the
beginning of 1948, a series of articles compiled by the rosarian pedagogue Olga Cossettini
about the rural schools of Chaco, Entre Rios, Santa Fe, Santiago del Estero and San Juan was
published in the magazine Cursos y Conferencias, which belonged to the branch of the Colegio
Libre de Estudios Superiores (CLES) of Rosario. In this article we will analyze these texts,
observing the diagnoses and proposals made by the teachers concerning children, parents,
school and teachers. We will present a concise description of the rural school in the early stages
of Peronism and provide some biographical data from teachers. We will see that in their papers,
the authors were focused on describing the poverty that affected the rural world; while offering
a very complex picture, presenting how each National Territory and province was far from
being a homogeneous space.

Keywords: rural school, rural teacher, childhood, family, provinces, educational policies.

RESUMO

Avancos significativos na educagdo rural se desenvolveram nos ultimos anos. De qualquer
forma, é um assunto que ainda precisa ser pesquisado, especialmente em alguns espacos extra
pampeanos. No inicio de 1948 foi publicado na revista Cursos y Conferencias pertencente a
subsidiaria do Colegio Libre de Estudios Superiores (CLES) de Roséario, um conjunto de artigos
compilados pela educadora rosarina Olga Cossettini sobre as escolas rurais de Chaco, Entre
Rios, Santa Fé, Santiago del Estero e San Juan. Neste artigo analisaremos esses textos,
observando os diagndsticos e propostas feitas por esses profesores em relagdo a criangas, pais,
escola e profesores. Apresentaremos um breve panorama da escola rural nos estagios iniciais do
peronismo e forneceremos alguns dados biograficos dos professores. Veremos que, em seus
escritos, 0s autores se concentraram em descrever a pobreza generalizada que afetava esse
mundo rural, a0 mesmo tempo em que ofereciam uma imagen muito complexa, mostrando que
cada Territorio Nacional e provincia estava longe de ser um espaco homogéneo.

Palavras chave: escola rural, professor rural, infancia, familia, provincias, politicas educativas.
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1. Introduccién

A principios del afio 1948 se publicé en la revista Cursos y Conferencias, perteneciente
a la filial del Colegio Libre de Estudios Superiores (CLES) de Rosario, un conjunto de articulos
compilados por la pedagoga rosarina Olga Cossettini sobre las escuelas rurales de Chaco, Entre
Rios, Santa Fe, Santiago del Estero y San Juan. Dicha compilacion fue producto de un
encuentro que habia organizado Cossettini en 1947. Para esa reunion, la pedagoga les habia
pedido a las entidades del magisterio del interior del pais que designasen un referente sobre ese
tema y los maestros seleccionados fueron los que luego participaron del dossier. Como sostiene
Sandra Fernandez (2019), el CLES habia sido creado en 1930 en Buenos Aires por Anibal
Ponce, un prestigioso intelectual marxista. Ponce y su grupo sostenian ideales de izquierda, del
liberalismo reformista y la lucha antifascista. En 1940, Cossettini fue una de las impulsoras de
la sede de Rosario, sin embargo, mas alld de esta intervencién, tuvo escasa presencia en la
revista (Fernandez, 2019)."

1 Sobre Cossettini hay numerosos trabajos, ver, entre otros, Fernandez y Caldo (2013).
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Cossettini sostenia en el Prefacio que, siendo la Argentina un pais agrario, la escuela
rural debia desempefiar una funcién acorde con el desenvolvimiento de su agricultura y de su
ganaderia (Cossettini, 1948). Pero esta escuela, seguia, era pobre y estaba mal organizada, mal
atendida y no prestaba “al campesino” la ayuda eficaz que correspondia. En consonancia con el
discurso de la izquierda latinoamericana, identificaba que una de las causas era el “sistema
feudal y el latifundio” de los cuales “la poblacion campesina” era “su victima”. En
consecuencia, finalizaba, la exposicion del estado de la escuela rural argentina a cargo de este
grupo de maestros, “mostrara una realidad desconocida para muchos argentinos” — que suponia
mayoritariamente urbanos- y ensefiard a otros que la educacion rural no podia ser sugerida e
impulsada desde afuera, sino que debia nacer de impulsos internos de la comunidad rural y que
era el maestro quien debia estar preparado para organizar y dirigir esas fuerzas (Cossettini,
1948).

En los ultimos afios se han desarrollado significativos avances sobre la educacién rural
en América Latina (Civera Cercedo, Alfonseca Giner de los Rios y Escalante Fernandez, 2011;
Lionetti, Civera Cercedo y Corréa Werle, 2013; Corréa Werle, L6pez y Triana, 2018).
Particularmente, en lo que respecta al caso argentino que aqui nos convoca, contamos con un
actualizado analisis de esos estudios realizado por Lucia Lionetti (2018). De todas formas, es un
tema que aln requiere ser indagado, sobre todo en algunos espacios extra pampeanos, ya que
como advierte Alicia Civera “No hay una sino varias ruralidades que se distinguen unas de otras
segun las formas de propiedad de la tierra, la produccion y sus formas de comercializacion, su
cercania o lejania de centros urbanos, sus formas de relacionarse con el Estado y el mercado
interno, las caracteristicas socioculturales de su poblacién, asi como su estabilidad o movilidad”
(2011:11).

En Argentina, durante la primera mitad del siglo XX, la expansién de la educacion rural
fue la més extendida de América Latina “en nimero y en alcance de la alfabetizacion temprana
que ha logrado” (Ascolani, 2012: 309). De todas formas, la fragilidad del “Estado educador” en
las areas rurales se continuaba expresando a fines de la década de 1940 (Ascolani, 2018). Una
de las primeras medidas en materia educativa por parte del gobierno peronista fue la sancion del
decreto 26.944 redactado por Jorge Arizaga y firmado por el presidente Juan D. Perén que
fijaba la orientacion y coordinacion de la ensefianza publica de la nacion en todos sus grados
hasta que se dictaran “las leyes que unifiquen nuestra ensefianza publica”. Ahora bien, la mayor
dificultad expresada por los representantes provinciales para alcanzar esa unificacion residia en
las zonas rurales (Entre Rios, 1947; Mura, 1948). En ese marco, el encuentro organizado por
Cossettini y el dossier publicado al afio siguiente, se proponia dar cuenta de la situacién de la
educacion rural en cinco provincias y un Territorio Nacional, para mostrar las dificultades que
implicaba una ensefianza homogénea a la de las zonas urbanas. A partir del analisis de los
testimonios de los maestros, en este trabajo nos proponemos mostrar que no solo advirtieron la
heterogeneidad espacial expresiva de la educacién rural entre las diferentes provincias y
Territorios del pais, sino también al interior de dichos espacios. De esta forma, sefialaremos que
las caracterizaciones realizadas por los docentes eran expresivas del caracter plural de la
ruralidad.

2. El contexto: la escuela rural en los inicios del peronismo

En la compilacion publicada en 1948, los maestros relataban la situacion de la escuela
rural, aunque hacian escasas menciones al partido gobernante desde las elecciones de 1946. Es
decir, para comprender mejor el contenido de sus escritos, debemos realizar una
contextualizacion histdrica que comience, por lo menos, en los afios de 1930, cuando la crisis
econdmica y politica de 1929 vino a profundizar los problemas educativos que ya existian.

Ahora bien, las escuelas rurales en esa época dependian de las provincias o de la Nacién
y estaban ubicadas en parajes (lugares con poblacion dispersa), colonias o pueblos. Uno de los
problemas que tenia la mayoria de los nifios era que no podia cursar la primaria completa (los
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seis grados).? En general, las escuelas rurales tenfan hasta cuarto grado como méximo — muchas
contaban solo con dos grados-, varias eran plurigrados y con personal Gnico (Ascolani, 2010;
Cragnolino, 2011; Lionetti, 2018). Habia unas pocas “escuelas ambulantes” contempladas en la
Ley 1420/84, creadas “siempre y cuando” la poblacion estuviese “muy diseminada” y no fuese
posible “establecer con ventaja escuelas fijas” (art. 11). Muchas de ellas se fueron fundando por
demanda de los padres, y solo los que tenian un mejor pasar econémico podian enviar a sus
hijos a terminar la primaria a otro lugar (Ascolani, 2010; Cragnolino, 2011). Ante la ausencia de
escuelas, las familias mas acomodadas de la provincia de Santa Fe, por ejemplo, pagaban a un
docente particular (Ascolani, 2012). En otras partes, a iniciativa de los padres y de vecinos que
se ofrecian a ensefiar, fundaban su propia escuela privada que por lo general, luego se estatizaba
y el docente era desplazado por uno con titulo (Moriconi y Caldo, 2006; Lionetti, 2019). Las
situaciones mas ventajosas se dieron en algunos pueblos rurales donde se fundaron Escuelas
Normales nacionales cuyo Departamento de Aplicacion o escuela primaria tenia hasta sexto
grado (Rodriguez, 2019).

Segun las zonas, las familias presentaban algunas particularidades. Por ejemplo, ciertos
grupos de inmigrantes solian tener sus propias escuelas rurales con el propdsito de conservar sus
tradiciones, como en Entre Rios (Carli, 1993; Mayer, 2014). Las poblaciones aborigenes vivian
situaciones variadas: las que estaban en parajes y pueblos, podian concurrir a la escuela rural; y
en algunos lugares del nordeste y el sur del pais, se encontraban confinadas en “reducciones”
administradas por congregaciones catélicas que se encargaban de la alfabetizacion,
evangelizacion y la capacitacion para el trabajo (Dalla Corte, 2012; Nicoletti, 2004).

La Ley 1420/84 — que regia para los Territorios Nacionales y Capital Federal- disponia
que en las escuelas de campafia se diesen “nociones de agricultura y ganaderia” (art. 6). Uno de
los reclamos mas frecuentes era que los maestros egresados de las Escuelas Normales no
recibian una preparacion que les permitiese abordar esos contenidos (Gutiérrez, 2007, Ascolani,
2017). Luego de varios intentos fallidos, en 1932 se crearon las primeras Escuelas Normales
nacionales para formar maestros rurales — llamadas de Adaptacion Regional y luego de
Maestros Regionales- con un plan igual al de las Normales comunes (de cuatro afios) mas las
materias agrarias especificas (Ascolani, 2007). En los afios de 1950 llegaron a ser 18, sobre un
total de méas de 100 Normales comunes (Rodriguez, 2020). El problema fue que estas Normales
tuvieron pocos egresados y no llegaron a cumplir las expectativas, acuciadas por problemas
como la ausencia de profesores especializados, la escasez de presupuesto y la falta de edificios y
terrenos adecuados (Rodriguez, 2020). Por su parte, las provincias fueron fundando sus propias
Normales para formar maestros rurales, pero estas tampoco tuvieron un gran impacto en el
sistema.® El resultado fue que en las escuelas rurales provinciales y nacionales continuaron
trabajando mayoritariamente maestros, y sobre todo, maestras, egresados de las Escuelas
Normales comunes, es decir, sin ninguna formacion agraria.

Por ello, cada vez que el Estado provincial o nacional incluia materias agrarias en la
primaria, su implementacion dependia de la buena disposicion del maestro, y de si la escuela
tenia terreno y herramientas apropiadas para realizar con los nifios ese tipo de actividades
(Gutiérrez, 2002; Ascolani, 2012). De todos modos, habia padres que consideraban que no hacia
falta que el docente impartiese materias agrarias. El maestro rural Luis F. Iglesias contaba una
anécdota que ilustraba esta cuestion:

Un dia vino a la escuela un campesino, grandote, Santiago se llamaba (...) Con mucho respeto
me hablaba: -maestro, disculpe pero se lo tengo que decir, resulta que usted ahora esta
trabajando, ensefiandoles... la vida del campo a través de la tierra, criando animales y demas. Y
ahi si que estoy en desacuerdo, porque de eso... le ensefiamos, nosotros. (...) y va a perdonar

2 En este texto utilizaremos para la escritura el género masculino clasico para no sobre cargar la escritura,
en el entendido que incluye siempre a varones y mujeres.

3 La primera Escuela Normal de Maestros Rurales “Alberdi” fue fundada en 1904 por el gobierno de la
provincia de Entre Rios en la localidad de Oro Verde, que pasé a ser la primera de ese tipo en el pais
(Aguer, 1948; Cian, 2019). Un resumen de esta y de otras iniciativas provinciales esta en Ascolani (2007)
y Gutiérrez (2007).
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maestro pero yo estoy seguro que mis hijos saben mas que usted, de estas cosas (...) Lo que
usted les ensefia a mis hijos alla adentro no les podemos ensefiar ni yo, ni mi sefiora, ni los
peones, ni nadie. Y si usted no lo hace mis chicos van a salir de acad como llegaron (en Padawer,
2010: 149).

Por otra parte, era frecuente que los maestros que conseguian trabajo en las escuelas
rurales mencionaran la soledad que sentian y el aislamiento en el que se encontraban, las
dificultades que tenian para trasladarse hacia los establecimientos y para relacionarse con las
familias de los nifios que les tocaba atender, ya fuesen hijos de padres de pueblos originarios,
nativos o inmigrantes (Fiorucci, 2018; Petitti, 2016). El desconcierto provenia en parte porque
aquellos nifios se alejaban bastante de la imagen idealizada que se encontraba en los manuales
de texto que circulaban en esa época (Ascolani, 2000; Gutiérrez 2002; Pérez, 2004).

En la década de 1930, los diagndsticos coincidian en que la escuela rural estaba ante una
situacion generalizada de pobreza, sobre edad, desercion y analfabetismo. Los escolares sufrian
el trabajo infantil y/o las ausencias prolongadas de los padres por los trabajos estacionales, entre
otras penurias que dificultaban su asistencia regular (Ascolani, 2012; Petitti, 2016). Por esta
razén, el gobierno nacional y los provinciales intensificaron las medidas de asistencia escolar,
con la colaboracion de los docentes y padres, que ayudaron a reforzar el trabajo de las
cooperadoras y asociaciones, el sostenimiento de los comedores escolares o la copa de leche, la
provisién de ropa y/o de asistencia médica (Billorou, 2008). Ademas, en 1938 el Estado
nacional dispuso la creacion de Escuelas Hogares (Ley 12558) en zonas rurales para cursar la
primaria y una orientacion en oficios, que debian estar regidas por el sistema de internado con
servicio médico permanente y un régimen de alimentacién “cientificamente administrado”. La
norma, conocida como de “Proteccion a los nifios en edad escolar” también organizd la
Comision Nacional de Ayuda Escolar, que orienté fondos especiales para los escolares, aunque
sus resultados, de acuerdo a un estudio en el Territorio Nacional de La Pampa, no fueron del
todo efectivos (Billorou, 2008).

A inicios de los afios de 1940 la prensa educativa y comercial de la provincia de Buenos
Aires advertia sobre la necesidad de prestar mayor atencion a la escuela rural para reducir el
abandono escolar (Petitti, 2016). Las explicaciones sobre estos hechos eran varias y comunes a
lo que ocurria en otros territorios. Se hablaba del desinterés de los padres por la educacion de
sus hijos, la precariedad de los caminos, de los locales escolares y/o la falta de adecuacion de la
escuela al medio (Petitti, 2016).

Con la llegada del peronismo en 1946, las medidas de asistencia social hacia la escuela,
los nifios y sus padres, aumentaron significativamente, al tiempo que en ciertas provincias de la
region pampeana— Buenos Aires, Cérdoba, Entre Rios y Santa Fe- se intentd que los escolares
de las zonas rurales completasen los seis afios de la escuela primaria, con distintos resultados
(Petitti, 2016; Cragnolino, 2011; Mayer, 2014; Pérez, 2004). Asimismo, en 1947 el gobierno
nacional propuso la creacion de “misiones monotécnicas y de extension cultural” para varones y
las “misiones de cultura rural y doméstica” para las mujeres, que resultaron ofertas educativas
alternativas para quienes habian terminado el cuarto grado (Jorge Navarro, 2015). Ese mismo
afio dio a conocer el Primer Plan Quinquenal, que en el capitulo sobre la Ensefianza Primaria
(apartado XI), planteaba una solucién para los alumnos que viviesen alejados de la escuela: “se
procurard alli donde fuere necesario, el transporte de los nifios a los lugares de ensefianza
primaria y el retorno a sus hogares (...) Dicho transporte debera ser completado para los nifios
cuyas familias carecieren de medios, con el sistema de desayuno y almuerzo escolares”. En
suma, los afios de 1930 y 1940 se caracterizaron por la intervencion cada vez mayor del Estado
nacional y los provinciales, ante la situacion de extrema gravedad que estaban viviendo los
padres y nifios de las escuelas rurales.

3. Los maestros y sus caracterizaciones de la escuela rural

A continuacion, reconstruiremos las voces de los maestros refiriéndose a las escuelas rurales
mas investigadas como las de Santa Fe y Entre Rios y a otras menos conocidas, como las del
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Chaco, Santiago del Estero y San Juan. Observaremos que estos articulos estaban lejos de ser
solo testimonios de recuerdos autobiograficos y presentaban diferentes registros: informacion
estadistica, datos geogréaficos, censales y de politicas publicas, que se combinaban con los
relatos de su experiencia como docentes durante las décadas de 1930 y 1940. Ademas, incluian
diagndsticos y propuestas muy completas y complejas sobre la nifiez, los padres, la escuela 'y los
maestros. En cada uno de los apartados que siguen, brindaremos algunos datos biogréaficos de
cada maestro y analizaremos sus textos en el orden en que aparecieron.

El Territorio Nacional del Chaco: los siete ambientes escolares campesinos

El primer articulo de la compilacion fue escrito por el maestro Guido Arnaldo Miranda,
que habia sido designado por la Federacion del Magisterio del Chaco (Miranda, 1948:383).
Nacido en 1912 en Vera (Santa Fe), en 1924 su familia se trasladd a Resistencia, donde egres6
de la Escuela Normal de esa ciudad. Se inici6 en el ejercicio de la docencia en 1931 como
maestro de la escuela de Colonia Elisa, pequefia localidad del interior del territorio. Fue
trasladado sucesivamente a las escuelas rurales de Charata (1934), Colonia General Necochea
(1936) y Pampa del Cielo (1937). Durante esos afios fue uno de los fundadores de la Asociacién
del Magisterio de Resistencia y el Centro de Maestros de Charata y edité durante dos afios un
Semanario de caracter pedagogico, bajo la direccién de José Félix Baez. En 1939 fue ascendido
a director de la escuela de Pampa General San Martin, donde impulsé la creacion de una
Escuela- Hogar en la Colonia Juan Larrea. En 1943 fue trasladado a la escuela de Colonia Bajo
Hondo. Alli escribi6 varias notas en el periédico La Accion de Presidencia Roque Séenz Pefia,
acerca de la necesidad de re organizar las escuelas rurales. En 1945 fue nombrado director de
una escuela suburbana de Quitilipi: en dicha localidad propici6 la fundaciéon del Centro del
Magisterio que un afio mas tarde realiz6 las Jornadas Pedagdgicas calificadas como el Primer
Congreso de Maestros Rurales de los Territorios Nacionales. Desde 1946 era secretario técnico
de la Inspeccion Seccional Quinta de Escuelas con sede en la capital provincial, Resistencia. Sus
simpatias por el socialismo, hicieron que el gobierno peronista lo dejara cesante pocos afios
después de haber publicado este trabajo.

Miranda resaltaba el importante rol que tenian los maestros, que debian realizar en
soledad la adaptacion de las escuelas rurales al medio en que actuaban, pues, aseguraba, el
Estado no habia elaborado programas especiales para este tipo de ensefianza. El Territorio
Nacional del Chaco ofrecia, segun el autor, algunas singularidades en las zonas rurales: a) el
mayor porcentaje de extranjeros: en el Departamento Napalpi el nimero de padres extranjeros
con hijos menores de 22 afios alcanzaba el 28,9 % en la zona rural. Miranda recordaba que “el
50 por ciento de los alumnos que ingresaban a la escuela que dirigi en Pampa General San
Martin solo hablaban ucraniano” (Miranda, 1948: 275); b) las mayores cifras de analfabetismo:
en el Departamento Rio Bermejo el porcentaje de padres analfabetos era, en la zona rural, del
38,7 %; en el Departamento Rio Tapenaga el indice de analfabetismo en la poblacion rural de
14 a 21 afos alcanzaba el 37,7 %.; y c) los casos mas extremos de indigencia: jornaleros del
obraje y de las chacras que carecian de trabajos permanentes, lo que afectaba el crecimiento de
sus hijos a consecuencia de la desnutricion y de numerosas enfermedades.

Por otra parte, Miranda afirmaba que las escuelas se calificaban como rurales
exclusivamente “por su ubicacién en el campo” y pensaba que “podria obtenerse una mayor
utilidad si se procediera a discriminarlas segln la completa descripcién de su emplazamiento”
(Miranda, 1948: 277). Pasaba a enumerar los “siete tipos caracteristicos de ambientes escolares
campesinos en la Gobernacion del Chaco” que existian en ese momento: 1) colonias agricolas
en tierras fiscales; 2) colonias agricolas en tierras privadas; 3) colonias pastoriles; 4) zonas de
explotacion forestal; 5) el litoral; 6) zonas desérticas; y 7) poblaciones indigenas.

Respecto a las primeras, las colonias agricolas en tierras fiscales, mencionaba que sus
habitantes eran en general los agricultores denominados “intrusos” bésicamente porque el
gobierno nacional no cumplia con la Ley de Tierras N° 4167 al negar o demorarse
excesivamente en la adjudicacién de las tierras de 25, 50 y 100 ha. En julio del corriente afio,
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mencionaba, se habia celebrado en Presidencia Rogue Saenz Pefia un acto oficial donde las
autoridades entregaron tan solo 25 titulos definitivos. Por las caracteristicas del suelo, la
mayoria de las parcelas era de 100 ha, lo que provocaba una dispersiéon muy grande de los
pobladores. La solucién para estas colonias era la implantacion del transporte escolar que
buscara todas las mafianas a los nifios para llevarlos a una escuela ubicada en un punto medio.
Dicho transporte ya se habia pedido, decia Miranda, sin éxito.

Sobre las colonias agricolas en tierras privadas, explicaba Miranda, la poblacion estaba
mas concentrada porque eran agricultores arrendatarios que debian pagar “precios prohibitivos”.
Las escuelas rurales tenian una inscripcién numerosa, pero los problemas econémicos de los
hogares incidian en el rendimiento escolar. En estas zonas, remarcaba, no habia otro remedio
que ejecutar una “reforma agraria” y desde el punto de vista escolar, no quedaba otro camino
que asistir a los nifios con alimentacién, vestimenta y atencion sanitaria. Las colonias pastoriles,
indicaba el autor, tenian arrendatarios, pero dedicados a la ganaderia. Debido a las
caracteristicas de la actividad, los pobladores no construian domicilios estables y durables, la
pobreza era extendida, y los “habitos canallescos” predominaban, como la actitud del paisano
que tasaba “el comercio sexual de su hija ain adolescente”. Las escuelas casi no tenian alumnos
y al maestro se lo veia cada vez mas “desmoralizado por la incomprension del medio y la falta
de estimulo de la reparticion” (Miranda, 1948:282).

En las zonas de explotacion forestal reinaba el obraje, por lo que la escuela era
ambulante, es decir, debia trasladarse cada vez que éste se mudaba. Miranda recordaba que la
mas notable era la de Loma Negra, que de tres afios a esta parte habia cambiado anualmente de
ubicacion: el director y su esposa, “dos laboriosos y pacientes colegas”, alla iban, de afio en afio,
con sus hijos, en habitaciones de madera “tras las hormigas del quebracho” (Miranda,
1948:282). El problema mayor eran las “consecuencias de la explotacién desenfrenada” como
en la localidad de La Sabana, “pueblo ayer floreciente y expansivo”, hoy “totalmente
abandonado”: la escuela N° 22 que hacia un cuarto de siglo contaba con més de 20 maestros hoy
tenia una inscripcion de 90 alumnos, la mitad de los cuales eran indigenas. Era necesario, creia
el maestro, formar conciencia de este problema y educar a la nifiez sobre las consecuencias de la
explotacién indiscriminada de la tierra.

En el litoral, continuaba Miranda, el problema de los campesinos del Rio Bermejo no
era sembrar sino transportar el producto de sus cosechas. ElI maestro conocia una escuela
ubicada en linea de navegacién mencionada, donde el director contaba “con comunicaciones
solo tres veces por mes”. Existian mas de 20 escuelas en estas condiciones y era necesario
adecuar la ensefianza “a una comprension inteligente del medio fisico” (Mirada, 1948:285). En
el otro extremo geogréafico se encontraban las zonas desérticas, una enorme sabana de 40 mil km
cuadrados cubierta por quebrachales impenetrables. Alli no existian méas de 20 escuelas, todas
de personal Unico. Miranda rememoraba que cerca de Los Tunales, una comunidad de
pobladores wichis, habia ejercido durante nueve afios un maestro correntino que habia levantado
la escuela en una casa de barro que siempre mantenia blanca, con un hermoso jardin y bafios
para sus nifios, a quienes “en su afan de servicio lleg6é hasta a cortarles el cabello”, y habia
arrastrado 20 leguas un tronco de quebracho para izar sobre el desierto la bandera argentina. A
pesar de todos estos esfuerzos, “fue imprevisiblemente acosado por la malquerencia de los
vecinos, hasta que la vida se le torn6 insoportable en la soledad” (Miranda, 1948:285). El autor
concluia que en aquellas zonas desérticas debia instalarse una Escuela- Hogar porque creia que
esta era la Unica regién del Chaco donde se justificaba “su costosa existencia”.

Por altimo, Miranda hablaba de los indigenas, aclarando que el Chaco tenia mas de 15
mil. El maestro relataba que habia visto a centenares de indios partir en trenes para la zafra en
Las Palmas, a cultivar algodon en Tres Isletas, y otros 32 vagones “totalmente atestados” que
iban a los cafiaverales del sur de Jujuy (Miranda, 1948: 287). Consideraba que el Gnico camino
para educar a los nifios indigenas era aplicar los principios de la “nueva escuela” para hacerla
mas atractiva y transformar las reducciones de indios, donde los religiosos se dedicaban a
entregarlos “como mano de obra barata a los empresarios”, en *“Colonias Escolares de
Indigenas” (Miranda, 1948: 288). La heterogeneidad fisica, étnica, econdmica, social y cultural
al interior del territorio del Chaco, territorio de aluvion, hacia recordarle a Miranda las
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conclusiones de Karl Marx, quien afirmaba “que el modo de produccién de la vida material”
condicionaba “el proceso de vida social, politica e intelectual en general” (Miranda, 1948: 290).

La escuela rural entrerriana: entre el latifundio ganadero y las colonias agricolas de extranjeros

El segundo texto era del docente Gumersindo Aguer, quien nacié en la localidad de
Sauce (Entre Rios) en 1899 (Aguer, 1948: 384).* Su padre era duefio de un establecimiento
tambero ubicado en el centro de la ciudad. Hizo sus primeros estudios en la escuela nacional de
ese pueblo y en 1913 ingreso a la Escuela Normal de Parand, donde egres6 con los titulos de
maestro y profesor en Ciencias (1921). En orden cronolégico, se desempefi6 como maestro de
grado en una escuela de Parana, fue secretario catedratico de la Escuela Normal provincial
“Alberdi”, sub inspector escolar del Departamento de Parand, director de la Escuela de Menores
“Roque Séaenz Pefia”, director de la Escuela “Alberdi”, inspector seccional e inspector general
de escuelas de la provincia, cargo en que se jubil6 en 1945.

Como vimos anteriormente, Aguer era de los maestros que criticaba la “realidad” que
presentaban los libros de texto, suponiendo que el nifio de campafia era “mas sano, mas alegre,
mas robusto y méas bueno que el nifio de la ciudad” (Aguer, 1948: 294). Haciendo alusion a la
crisis econdmica, Aguer advertia que la poblacion del campo estaba disminuyendo mientras que
aumentaba en las ciudades.

Entre Rios, decia, tenia “grandes zonas perfectamente diferenciadas, con limites
naturales propios” y cada una era “una unidad geografica”. Bajo la premisa que el maestro debia
conocer profundamente al nifio y su ambiente particular, es decir, “el origen del material
humano” con que debia trabajar, identificaba las distintas realidades de las familias en las zonas
ganaderas y agricultoras (Aguer, 1948: 299). Afirmaba que, en las primeras, “uno de los males
que aflige a nuestra campafia es el latifundio” (Aguer, 1948: 294). Habia en la provincia grandes
extensiones de tierra poco pobladas, latifundios que se dedicaban al ganado y tenian muy poco
personal, sus duefios en general no vivian en la estancia y los peones se encontraban en los
puestos perdidos con poquisimas comodidades, viviendo con su compafiera y una prole
numerosa. Los nifios eran pobrisimos, mal alimentados y peor vestidos; y sus padres solo
trabajaban en épocas de cosecha, en la trilla, en la esquila, en la hierra y el resto del afio hacian
changas, domaban, cazaban, pescaban. Desde hacia unos afios en la época del maiz, viajaban a
Santa Fe y Buenos Aires en busca de trabajo, dejando en soledad a sus mujeres e hijos (Aguer,
1948: 294).

Otra realidad, apuntaba, se vivia en las colonias agricolas de origen extranjero que se
ubicaban en los Departamentos de Diamante y Parand, entre otros, donde era comun encontrar
poblaciones nucleadas en aldeas de origen ruso- alemanas. Alli vivian muchas familias
hacinadas, en casitas bajas, relativamente limpias pero rodeadas del establo, del chiquero, del
corral y del gallinero. Los jovenes debian ir a trabajar al campo situado a distancia considerable
de la aldea: araban, sembraban y en la noche volvian con sus vacas y sus caballos. La existencia
de las aldeas, opinaba Aguer, era “siempre un peligro latente para nuestra nacionalidad” ya que
habia muchos que no hablaban castellano, tenian “ideales politicos exoéticos, en abierta
discrepancia con nuestro credo democratico”. Los nifios concurrian a la escuela fiscal por
obligacion y recibian la educacion alemana en la escuela particular de la aldea.

Los colonos ruso- alemanes que vivian fuera de la aldea, en las tierras que cultivaban,
segun Aguer, eran los que mas habian progresado, “industriosos e inteligentes™; al contrario de
las colonias judias, que eran pobres y el cuidado y limpieza de sus tierras dejaba mucho que
desear, aunque los padres tenian, igual que en aquellas, una gran preocupacion por la educacion
de sus hijos y cuando podian les costeaban carreras universitarias, aln a costa de grandes
sacrificios. Otros que mostraban un gran interés por la educacion de sus hijos eran los padres de
las colonias suizas, “gente de cultura” que en muchos casos habian donado los locales para las
escuelas. Estas convivian con otras colonias que no tenian caracteristicas propias como las de
espafioles, italianos y otros extranjeros. Y con colonos originarios de Europa Central que, si

4 En este articulo Aguer hablaba de la Escuela Normal de Maestros Rurales “J.B. Alberdi”, pero no nos
referiremos a ella en esta oportunidad.

Trabajo y Sociedad, Numero 38, 2022 632



bien eran trabajadores y honestos, no tenian interés en la educacion de sus hijos y los ocupaban
en las tareas de la arada, siembra, cosecha, o de juntar el ganado, los bueyes y la tropilla.

En relacién con la escuela rural, en tono elogioso, Aguer sefialaba que el gobierno
peronista de Héctor D. Maya tenia un “vasto plan de edificacion escolar” que esperaba se
cumpliese. Describia que en general, eran los vecinos los que solicitaban una escuela y alguno
ofrecia un local, en caracter gratuito al principio, que luego se lo alquilaba al Estado.

Aguer apuntaba que en una clase predominaba la variedad: entre los cuarenta nifios los
habia “morenos de ojos negros y cabello lacio, rubios de ojos azules”, con delantal blanco
limpio y planchado, vestidos de “bombacha y blusa de brin” o “pantalén ajustado a media
pierna y camisa de percal” (Aguer, 1948: 301). Algunos tenian asistencia perfecta y otros no,
porque su padre estaba sin trabajo, hacia dias que no lo veian y la madre lavaba ropa para los
empleados de Vialidad. En paralelo, ilustraba Aguer, habia una seccién de nifios mas adelantada
a quienes el maestro les daba tareas y los atendia en el recreo y fuera de las horas de clase: eran
los que irian a la ciudad a continuar sus estudios el afio préximo. Los estudiantes sin esas
posibilidades, se cansaban de repetir de grado hasta que abandonaban la escuela, quedando asi
semi analfabetos, situacion mas peligrosa que la primera porque llegaban hasta ellos “panfletos”
de los “malos politicos”. Por falta de herramientas y terreno, en la escuela rural se hacian pocos
trabajos practicos y no habia jardin, huerta, gallinero, apiario y/o granja.

El personal se componia en su gran mayoria de maestras normales, habia “2356
docentes mujeres y 379 varones” (Aguer, 1948: 303). En consonancia con Miranda y otros
maestros, Aguer sostenia que, si bien la maestra normal tenia una preparacién suficiente, al
frente de la escuela rural no daba los resultados que de ella se esperaban porque “no tenia
conocimiento del material humano que le tocaba dirigir y moldear”. Como la escuela no solia
ofrecer las minimas comodidades para que se alojara, debia buscar donde quedarse. Las casas de
familia o pensiones disponibles en general le quedaban lejos de la escuela, por lo que debia
aprender a andar a caballo 0 a manejar un sulky. Las cosas mas faciles para la gente del campo,
resultaban “complicadisimas para una nifia que vivié siempre en la ciudad” y por ello no se
sentia feliz y solicitaba al poco tiempo su traslado (Aguer, 1948: 305). Convenia, pues, que se
inspeccionara con la mayor frecuencia posible a las escuelas rurales, para ayudar a los maestros
a romper su aislamiento y soledad, y mostrarle al vecindario que las autoridades se interesaban
por la educacion de sus hijos. Aguer proponia que, haciendo las adecuaciones a las distintas
realidades, la escuela de campafia fuese igual a la urbana para que el alumno pudiese pasar sin
inconvenientes de una a la otra. Proceder en forma distinta, creia Aguer, “seria ir en contra de
nuestro ideal democratico, ya que “la educacion del nifio no puede depender del lugar donde
haya nacido ni donde viva” (Aguer, 1948: 311).

La escuela rural santafesina: la educacidn, “una adaptacion al ambiente”

El autor del trabajo sobre Santa Fe era Alberto Maritano, el Unico de los redactores que
no tenia titulo. Se definia como “hijo de campesinos del maiz” y “autodidacta”, y participaba de
los circulos de intelectuales de izquierda. Nacido en Buenos Aires (1902), a los 20 afios publico
su primer libro, Alma y Cerebro, y en 1926 fundé y dirigia en ese momento, la Escuela Popular
Sarmiento en San Jenaro (sic), donde se destacaba el Teatro de Nifios (Maritano, 1948). Entre
1930 y 1932 public6 en la revista Nervios. Ciencias. Artes. Letra, vinculada al anarquismo
argentino. En 1931 fundd Nuestra Revista, algunos afios después publicd Recuerdos de la
Escuela, en 1936 Los Amos, donde abordaba la problematica de la lucha agraria y las relaciones
de una familia burguesa de un pueblo de la pampa gringa (D’Anna, 2018); y seis afios mas tarde
aparecio Pablito, protagonizado por un nifio campesino. En la Mesa Directiva del XV Congreso
de la Federacion Provincial del Magisterio de Santa Fe de 1945 Maritano ocupé el cargo de
vicepresidente. De ese Congreso, fue elegido como suplente ante la Junta de Gobierno de la
Union Argentina del Magisterio (UAM) (Martinez Trucco, 2004). Es decir, tuvo una reconocida
presencia en el mundo literario santafesino y capitalino de izquierdas, escribiendo
principalmente sobre la educacion rural y realiz6 un innovador aporte pedagogico al escribir y
reflexionar sobre la importancia del teatro infantil en la escuela rural (Petitti y Rodriguez, 2021).
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Que en las zonas rurales no se cursara la primaria completa, decia Maritano, hacia que
el joven campesino no pudiese competir con ninguno de la ciudad, y se sintiese acomplejado y
timido, por lo que era imprescindible que la escuela de campo sumara hasta el sexto grado.
Consideraba que la educacién era “mas bien una adaptacion al ambiente” y pasaba a describir
cémo vivian los nifios campesinos que €él conocia. A excepcion de los hijos de los colonos
propietarios, afirmaba Maritano, la gran mayoria vivia en condiciones miserables y trabajaba
“de una manera brutal” (Maritano, 1948: 316). A los seis afios, decia, veia a ese nifio montado
en un viejo caballo cuidando animales, sacando agua o realizando otras tareas como cuidar
cerdos y andar de la mafiana a la noche como un vagabundo. Iban a la escuela accidentados, con
las “manecitas lastimadas, cortajeadas muchas veces”, con “rostros curtidos por el frio” y con
las “piernas combadas” por el caballo (Maritano, 1948: 316). Igual que apuntaban Aguer y otros
docentes, Maritano agregaba que en la escuela los alumnos leian los libros de texto y se
preguntaban “;por qué no Somos nosotros esos campesinos sonrientes y pulcros que aparecen en
este libro?” (Maritano, 1948: 320). En suma, la escuela rural, asi como estaba, no ayudaba a la
poblacion campesina a romper el circulo estrecho en que se desenvolvia.

De acuerdo a Maritano, la Gnica solucion para mejorar la educacion rural era obligar al
Estado a encarar de manera definitiva una reforma agraria: entregar la tierra a los hombres que
la trabajaban, facilitandoles los medios para lograr una vida mejor y hacer cumplir las leyes para
impedir “que la infancia deje los pulmones y la alegria en los rudos trabajos de campo” o que
emigre a las ciudades (Maritano, 1948: 317). Una vez solucionado este problema, lo que se
necesitaba, aseguraba, era apartar al nifio del trabajo para que “pueda asistir sin fatiga a la
escuela y dedique sus energias al juego y al estudio” (Maritano, 1948: 316). En linea con los
otros autores, se referia a los maestros y criticaba la formacion en la Escuela Normal, que no los
preparaba para orientar a la nifiez campesina. Igual que Aguer, se enfocaba luego en la maestra
mujer, a quien consideraba una “verdadera heroina”, ya que el campo era “un mundo extrafio
para ella”, de incomprension y desidia, donde pocas veces cosechaba la “flor de la gratitud”
(Maritano, 1948: 320).

A un mayor bienestar, seguia, correspondia una escuela mejor: “mientras los
campesinos sean pobres, mientras vivan humillados y temerosos de pasar hambre algin dia
¢ qué podemos esperar de la escuela?” (Maritano, 1948: 321). Por otro lado, el autor consideraba
que los padres no debian aspirar a tener un “maestro agricultor”, pues era absurdo “partir de la
premisa de que todos los chicos han de ser, forzosamente, agricultores” (Maritano, 1948: 322).
De todos modos, el maestro campesino debia tener un conocimiento cabal de la idiosincrasia del
trabajador de la tierra, conocer sus habitos, su psicologia e intentar ayudarlo de manera general,
pero la funcién primordial de la escuela primaria, decia, no era hacer campesinos ni artesanos,
sino la de despertar en el nifio todas las facultades creadoras. ElI maestro no tenia que ser
solamente un asesor técnico en cuestiones agricolas, debia llevar a cabo una obra cultural,
cultivando la buena musica, la lectura y el arte en general. La escuela campesina debia tener
biblioteca y sala de espectaculos donde desarrollar el teatro infantil, que daba, segun la
experiencia de Maritano en su escuela, “resultados verdaderamente sorprendentes” en relacion
al desarrollo del lenguaje y la imaginacion. Contaba que recientemente, una muchacha hija de
campesinos que habia sido su alumna, Elda Rossi, acababa de publicar un libro de versos que
habfa sido muy bien recibido por la critica.’Asimismo, remarcaba que la escuela rural, mas que
ninguna otra, necesitaba estar basada en criterios absolutamente cientificos, dado que los padres
todavia crefan que un curandero quitaba los gusanos a las bestias con solo decir algunas
palabras cabalisticas; o recurrian a los mistificadores para curar a sus hijos de males variados.
La escuela, precisaba, debia combatir estas supersticiones y desterrar la ignorancia. En
definitiva, Maritano volvia a concluir que nada podia solucionar el grave problema de la
educacion rural si no se procedia de inmediato con la reforma agraria y luego se le daba al
campesino la escuela que necesitaba.

5 Es probable que se trate de la poeta Elda Virginia Rossi, nacida en Centeno en 1928. En 1947, afio al
que se referia Maritano, publicé su poemario Por la orilla de la gleba. Ademas, su propia hija, Alma
Maritano, nacida en San Genaro, se convirtié en una reconocida escritora santafesina (D’Anna, 2018).
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La escuela rural santiaguefia: el “mal del éxodo” y los consecuentes problemas sociales

Domingo Antonio Bravo era hijo de madre soltera y habia nacido en un paraje de
Santiago del Estero, Higuera Chacra, en 1906. Era maestro egresado de La Banda y habia
trabajado en la Escuela Normal de Adaptacion Regional de ese pueblo y en escuelas primarias
rurales (Bravo, 1948). Habia publicado Cuadernos de impresiones, una serie de cuentos sobre el
nifio campesino, EI maestro en la escuela primaria, Atitéticas en verso y era director de la
revista Picada, 6rgano del magisterio santiaguefio. Actualmente era director de una escuela
semiurbana en donde realizaba “una importante obra de accion social”, al tiempo que se
encontraba estudiando en profundidad el idioma quichua.

En linea con los otros autores, Bravo también consideraba que “a cada una de las zonas
naturales de la provincia, le corresponde un tipo de escuela rural” (Bravo, 1948: 347). De
acuerdo al mapa de Santiago, indicaba, la zona norte era forestal y ganadera; la region del
sudeste, limitrofe con Santa Fe, era agropecuaria con cultivos similares; la zona sudoeste era
desértica con terrenos salitrosos y ganaderia criolla; el oeste era montafioso y de produccion
forestal, minera y ganadera; y la Mesopotamia, encerrada entre los rios Salado y Dulce, tenia
cultivos de tipo intensivo con riego artificial (Bravo, 1948).

En este escenario, decia Bravo, el nifio del medio rural vivia en su gran parte en
condiciones precarias y en muchos casos, en la “sérdida miseria”. Habitaba en ranchos,
construcciones que albergaban a la vinchuca, que en su mayoria estaban infectadas del parasito
del mal de Chagas, enfermedad sin cura que provocaba muchas muertes. Un estudio habia
mostrado que, en una escuela cercana a Rio Hondo, el 36 % de los nifios estaban enfermos. Sus
padres se ocupaban localmente de la cria de ganado, especialmente caprino, y de trabajos de
explotacién de maderas. La falta de agua impedia el desarrollo de cultivos, favoreciendo ademas
la persistencia de un nivel de vida muy primitivo. Era comin que los nifios viviesen a gran
distancia de la escuela, por lo que sufrian el frio y en muchos casos, la falta o ausencia de
calzados adecuados. Asi también, remarcaba el autor, la alimentacion era deficiente y los nifios
estaban desnutridos, dada la falta de trabajos bien remunerados y las sequias. En relacidn con
esto, Bravo veia positivamente la sancion de la ley de ayuda escolar (haciendo referencia a la N°
12558/38) en un distrito donde existia una abrumadora mayoria de escuelas nacionales (Lainez):
eran 594 frente a las escuelas provinciales, unas 200. Gracias a esa ley, el Estado nacional
proveia de alimento a los nifios santiaguefios, ya fuese instalando comedores o bien
subvencionando a las primarias nacionales, provinciales y privadas, con un monto determinado
para costear la comida, ademas de proveer medicamentos y ropa. Desde la vigencia de la norma,
afirmaba Bravo, habia mejorado el estado general del escolar campesino.

En las zonas cercanas a Tucuman, Santa Fe y Chaco, padres y nifios vivian el “mal del
éxodo”, que traia aparejados serios problemas sociales. Desde mayo a septiembre, apuntaba
Bravo, las familias enteras cerraban con ramas el rancho, y desde mayo a septiembre iban a la
zafra tucumana en carros, jardineras, zorras, caballos, burros y muchos a pie en caravanas,
yendo a acampar a la vera de los cafiaverales “en promiscuidad dolorosa”. Los nifios que
acompafiaban a sus padres a compartir la suerte del bracero, afirmaba Bravo, perdian
practicamente el afio escolar, pues abandonaban la escuela en mayo y volvian a ella en octubre
desaprovechando lo poco de bueno que habian aprendido y aprendiendo lo mucho de malo que
les ensefiaba esa vida de promiscuidad. Bravo contaba que una maestra, aludiendo a los nifios
llevados por el éxodo, dijo con amargura “Sefior, cuando vuelven a pie, andrajosos y enfermos,
dan ganas de llorar” y no corrian mejor suerte los nifios que quedaban sin sus padres en el
rancho abandonado (Bravo, 1948: 341). Ademas de estas migraciones periddicas se producia “el
éxodo de las muchachas” que iban a ocuparse de sirvientas en Buenos Aires.

Otro gran problema que se vivia en la provincia era que la mayoria de las escuelas
campesinas funcionaba en ranchos de tierra, adobe y maderas del bosque donde faltaban las méas
elementales condiciones higiénicas y pedagdgicas. Acerca de los docentes, este autor evaluaba
negativamente la formacién de los maestros en la Escuela Normal comin y en la de Adaptacion
Regional, porque sus egresados recibian “una formacion enciclopedista y teérica” que no los
preparaban bien para la escuela rural, limitandose a intentar combatir el analfabetismo, creando
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asi el semi analfabetismo de la campafia. Creia que el maestro rural tenia que saber y hacer de
todo: ademas de pedagogo, debia ser carpintero, avicultor, hortelano, apicultor, ganadero,
industrial y enfermero; y consideraba que todas las escuelas debian tener una pequefia granja.

Dentro de los posibles remedios, Bravo sugeria que las escuelas rurales impartieran los
mismos programas de la escuela urbana mas los siguientes contenidos: Elementos practicos de
zootecnia (cuidado, seleccidn, bafios y curaciones del ganado); Carpinteria; Herreria; Lecheria;
Apicultura (abeja doméstica); Economia Doméstica (cocina santiaguefia); Corte y confeccion;
Industrias domésticas: tejeduria, escoberia, etc.; Higiene y sanidad: enfermedades endémicas y
epidémicas. Mal de Chagas, tuberculosis, brucelosis y paludismo. Propender a la construccion
del rancho de antivinchuca; y Geografia, historia y folklore regional (Bravo, 1948: 348).

Asimismo, el Estado debia realizar una gran inversién en obras de infraestructura que
solucionaran el problema del agua: irrigacion artificial, canales, represas y excavaciones de
pozos. Solo con estas medidas podria retenerse a la poblacion en el campo, evitar el éxodo y
solucionar, por si solo y en gran parte, el problema educacional. Convendria también, agregaba,
organizar “nucleos rurales” para concentrar la poblacién en terrenos expropiados, de esta
manera las escuelas tendrian una mayor matricula y funcionarian mejor, ya que podrian brindar
mas servicios. Seria conveniente agregaba, que el gobierno peronista efectivizara lo propuesto
en el Plan Quinguenal sobre financiar el transporte, desayuno y almuerzo para los nifios que se
encontraban alejados de la escuela. Y en determinadas zonas donde la desercion escolar era muy
aguda, Bravo proponia crear un Hogar- Escuela, y restablecer el proyecto provincial de la
“escuela de nifios granjeros”.

La escuela rural sanjuanina: atender a las “circunstancias’ del medio que la rodeaban

Los redactores del Gltimo trabajo eran los docentes Blanca Gutiérrez y Natale Francile,
miembros activos de la Sociedad Gremial del magisterio sanjuanino, por cuyo encargo habian
redactado el informe sobre la escuela rural de su provincia. Sin agregar méas datos, en su
biografia se afirmaba que eran “maestros campesinos” que conocian “muy bien” las condiciones
en que se desenvolvia la educacién rural de su provincia (Gutiérrez y Francile, 1948:385).

Comenzaban asegurando que las caracteristicas de los nifios y nifias dependian de
factores étnicos y geogréaficos, en una provincia que tenia el 30 % de extranjeros ubicados en las
zonas favorecidas por la naturaleza para el cultivo intensivo. Los nativos tenian “caracteres
psicologicos” tradicionales y se encontraban en una situacion desventajosa frente al extranjero,
mejor equipado para las faenas rurales por costumbres que traian de sus tierras natales. Esta
diferencia en la composicién étnica de los grupos sociales en los diferentes departamentos de la
provincia, determinaba la disparidad econémica y social de sus habitantes, y eran factores
influyentes en los resultados del desenvolvimiento de las tareas educativas. EI hombre de
campafia casi en su mayoria, se dedicaba a las tareas agricolas como propietario o jornalero en
fincas de vifiedos u otros cultivos. En San Juan predominaba el régimen de la pequefia
explotacion rural: el 84,41 % de las propiedades tenia una extension menor de 10 ha, y las
mejores tierras estaban en manos de extranjeros. Debido a la pobreza generalizada del jornalero
y del propietario nativo, se encontraban problemas sociales de grave importancia para el
individuo y para la sociedad. Era el nifio del campo el que sufria “las consecuencias del mal
ejemplo” que recibia de los mayores, “tomados por el vicio adquirido en el boliche”, Unico
centro de esparcimiento. Un dato revelador de la gravedad que alcanzaba esta situacién social,
era “el indice elevado de madres solteras entre nifias apenas entradas en la adolescencia”
(Gutiérrez y Francile: 355).

Los autores afirmaban que habia 120 escuelas provinciales y 161 nacionales, de las
cuales mas de la mitad eran rurales. Caracterizaban varios tipos de escuelas, pero nos
detendremos solo en las de nivel primario. La provincia habia creado ocho escuelas primarias
que tenian materias agrarias. Los autores pasaban a describir una de ellas, fundada en 1945,
ubicada en el centro de una zona agricola de cultivo a 12 km de la capital, con cinco grados, 170
nifios inscriptos, 4 maestros normales y 5 especiales y asentada en un terreno de 8 mil metros
cuadrados. En ese pueblo predominaban las chacras cuyos propietarios eran casi todos
extranjeros. En la escuela las nifias cursaban Cocina y Labores, Economia Doméstica e
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Industrializacion de los productos de la zona (frutas, legumbres, etc.), Telar y Labores. Los
varones asistian a clases de Agricultura, Apicultura, Avicultura y Sericultura y para el futuro se
tenia proyectado anexar talleres de Carpinteria, Herreria y Mimbreria (producto de la zona).
Esta experiencia, explicaban los autores, todavia era muy nueva como para realizar un balance.
En el pasado, recordaban, otros ensayos de escuelas de orientacion practica habian tenido
resultados deficientes debido a los locales inadecuados en que funcionaban, la falta de medios,
la escasez de material prima y de material didactico.

El otro tipo de establecimientos que presentaban eran las dos Escuelas- Hogar ubicadas
en la zona cordillerana (en Malimén y Huerta de Huachi) que fueron fundadas para los hijos de
puesteros que habitaban en parajes muy apartados, tenian internado y buscaban solucionar el
problema de la desercién escolar y el ausentismo, debido a las grandes distancias que separaban
al nifio de la escuela. Funcionaban todos los grados de la primaria y tenian alrededor de 40
alumnos. A pesar de no poseer edificios adecuados, los resultados obtenidos eran
“inmejorables”, siendo a la fecha el Gnico medio eficaz que combatia el analfabetismo en las
regiones mas apartadas (Gutiérrez y Francile, 1948: 361).

Mas allé de estas experiencias, creian, igual que los autores arriba desarrollados, que el
maestro de la escuela rural se encontraba apartado y solitario, las viviendas donde debia alojarse
eran insuficientes y antihigiénicas y esta situacién deprimia su espiritu, por lo que solo el que
tenia una gran necesidad econdmica aceptaba esos cargos. La verdadera escuela rural, sostenian,
la “necesaria en la campafia como elemento constructivo de la sociedad, capaz de elevarla a
formas superiores de convivencia con un mejor y mas elevado estandar de vida”, no habia sido
creada aun (Gutiérrez y Francile, 1948: 364). En definitiva, para planificar una buena escuela
rural, esta debia tener los mismos programas y extension que la escuela urbana atendiendo
ademas, a las circunstancias particulares que la rodeaban, como las “condiciones fisiograficas de
la region” en que se hallaba asentada, la dispersion de la poblacidn, las distancias y obstaculos
naturales que dificultaban el acceso a la escuela, las particularidades sociales del medio
humano, como ser, la constitucion de la familia, costumbres, atraso e ignorancia de los
pobladores, la vivienda y los medios de vida, el porvenir productor, industrial y comercial de la
zona, y por ultimo, el edificio escolar y los materiales didacticos apropiados (Gutiérrez y
Francile, 1948: 365)

4. A modo de sintesis: el caracter plural de la ruralidad en las voces de los
maestros

A continuacién, en base a las caracterizaciones de la escuela rural descriptas en el
apartado precedente, nos proponemos articular las diferentes propuestas en relacion a la
posicidn desde donde escriben estos maestros y al sefialamiento sobre el caracter plural de la
ruralidad. Si bien no tenemos datos sobre los autores de San Juan, hemos visto que los demas
eran docentes en ejercicio —solo uno se habia jubilado recientemente-, tres provenian de hogares
rurales (Aguer, Maritano y Bravo), habian egresado de las Normales de Resistencia, Parana y
La Banda, uno no tenia titulo (Maritano), llegaron a ser directores de primarias publicas
(Miranda, Bravo) y de una privada (Maritano), y el titulado de Parand alcanzo el puesto de
director de una Escuela Normal provincial (Aguer).Tres solian dirigir y/o escribir en revistas
pedagogicas (Miranda, Maritano y Bravo), publicaciones de izquierda (Maritano) y dos eran
autores de libros sobre tematicas rurales (Maritano y Bravo). Casi no hacian referencia al
gobierno peronista, a excepcion de Bravo y Aguer, que mencionaban el primer Plan Quinguenal
y un proyecto de edificacion de escuelas provinciales del gobernador entrerriano. En suma,
estos maestros exhibian trayectorias destacadas dentro del magisterio, especialmente los que
provenian de familias rurales: habian logrado terminar la escuela primaria de seis afios, lo que
les permitid continuar sus estudios, recibirse, trabajar de maestros y ascender en la carrera como
directores en un tiempo relativamente corto. Maritano, sin titulo, era reconocido en su
comunidad y junto a los padres fundé una escuela particular que dirigia, introduciendo
innovaciones como el teatro infantil, mientras que participaba de los debates de la época. Como
acabamos de ver, eran maestros que podian ser considerados intelectuales o familiarizados con
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el trabajo intelectual. Los escritos que presentaron para la revista tenian la estructura de
informes de investigacion que combinaban distintos tipos de datos contextuales con su
experiencia personal como maestros rurales.

En relacion con el contenido de los articulos, presentaremos a continuacion los
diagnosticos y las propuestas que hicieron referidos a la nifiez, los padres, la escuela y los
maestros. Hemos visto que todos los textos tenian un tono de denuncia y se concentraban en
retratar la pobreza generalizada en la que se encontraban las familias y las escuelas rurales.
Mostraban que las condiciones de los nifios, sus padres y las escuelas dependian de las
caracteristicas geograficas, productivas y sociales de cada lugar, aunque algunas cuestiones eran
comunes. Los autores hacian referencia a la diversidad de nifios que se encontraban en los
distintos lugares: hijos de padres de pueblos originarios (en Chaco), nativos (en San Juan),
inmigrantes: ucranianos (en Chaco); rusos-alemanes, espafioles, italianos, judios, suizos y de
Europa central (en Entre Rios), italianos y espafioles (San Juan). Afirmaban que los padres de
pueblos originarios, los nativos y algunos inmigrantes (ucranianos, de Europa Central) no
estaban interesados en la educacion de sus hijos, no hablaban castellano ni se esforzaban en
aprenderlo y se resistian a la nacionalizacién (rusos- alemanes). Los Unicos présperos eran los
padres propietarios, casi siempre de origen inmigrante (Entre Rios, Santa Fe, San Juan), pero los
autores no hacian casi ninguna referencia a ellos. Los padres mas empobrecidos eran
propietarios de terrenos muy pequefios (San Juan), no eran duefios de las parcelas que
trabajaban y estaban en condiciones de intrusos en tierras fiscales (Chaco) o bien eran
arrendatarios que pagaban alquileres muy altos (Chaco, Entre Rios). Debian emplearse como
peones o jornaleros en zonas forestales (Chaco), como puesteros de estancias (Entre Rios, San
Juan), tenian dificultades para trasladar sus cosechas en zonas de bajos y esteros (Chaco), se
encontraban en zonas desérticas sin mayores posibilidades(Chaco, Santiago del Estero), y vivian
de changas, cazaban y pescaban (Entre Rios). Debian trasladarse en tiempos de cosecha (Entre
Rios, Santiago del Estero) a otras provincias, viajando con los nifios o dejandolos solos (Entre
Rios).

Los hijos de estas familias trabajaban desde muy pequefios: montaban a caballo,
cuidaban animales, sembraban (Santa Fe, Entre Rios, San Juan) y estas actividades les
deformaban las piernas, los lastimaban y les cortaban las manos (Santa Fe). Estos nifios vivian
en ranchos miserables y se enfermaban de tuberculosis, paludismo, brucelosis y mal de Chagas,
sentian el frio por la falta de ropa y calzados adecuados, estaban desnutridos (Santiago del
Estero) o expuestos a “vicios” en los “boliches” (San Juan). Ademas, las nifias corrian otros
riesgos por su condicién de mujeres: eran violadas y embarazadas (San Juan), prostituidas por
sus padres (Chaco) o enviadas como sirvientas a Buenos Aires (Santiago del Estero). Ante esta
cruda realidad, y sobre todo durante la crisis de los afios de 1930, los autores sefialaban que
muchas familias habian decidido emigrar a las ciudades donde creian que aln con la economia
debilitada, habia méas oferta de empleos, los salarios eran mejores y la vida resultaba mas
atractiva.

Coincidian en que la escuela rural tenia casi siempre dos grados y solo
excepcionalmente se llegaba al cuarto, por lo que los alumnos terminaban siendo semi
analfabetos. Solo una minoria privilegiada era enviada a otro lugar a terminar la primaria (Entre
Rios). Estos establecimientos funcionaban en locales inapropiados (casas particulares), poco
saludables (ranchos) a los que les faltaban mobiliario y materiales de ensefianza.

Mencionaban positivamente la Ley de 1938 y la ayuda social que estaban recibiendo
las escuelas y sus alumnos (Santiago del Estero), el funcionamiento de las Escuelas Hogares
(San Juan) y de las escuelas ambulantes (Chaco). Existia un consenso en que los maestros que
habian cursado en las Escuelas Normales comunes y de Adaptacion Rural, estaban mal
preparados — salvo algunas excepciones- para afrontar estas distintas realidades como, por
ejemplo, tener que dar clases en cursos plurigrados con nifios de edades muy diferentes. Esta
inadecuada formacidn, hacia que con frecuencia los docentes se viesen afectados por la soledad,
la depresion y el aislamiento.

Del lado de las soluciones, todos creian que primero habia que cambiar de raiz la
estructura econdémica, para luego poder mejorar la educacién. Los autores proponian distintas
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cosas segln cada problematica: entregar titulos de tierras en las areas fiscales, regular los
precios de los alquileres para los arrendatarios (Chaco, Entre Rios), concientizar sobre el
problema de la explotacion forestal indiscriminada, mejorar el transporte fluvial
(Chaco),desterrar el latifundio en las zonas ganaderas y poco pobladas (Entre Rios), expropiar
terrenos (Santiago del Estero), realizar una reforma agraria (Santa Fe), efectuar obras de
infraestructura para hacer llegar el agua a las zonas desérticas (Santiago del Estero) y capacitar a
los pequefios propietarios (San Juan). Solo con este tipo de medidas que trascendian a la cartera
educativa, creian que se podia evitar la pobreza generalizada, el éxodo a las ciudades, el trabajo
temporario y la explotacion infantil, entre otros.

Una vez mejorada la situacion de las familias, los autores consideraban que era el
maestro la Unica figura que podia realizar la adaptacion de la escuela al medio que le tocaba
trabajar. Por su lado, el ministro de educacion — provincial o nacional- tenia que garantizar que
la escuela rural tuviese los seis grados y los mismos programas que la escuela urbana. Algunos
autores planteaban que la escuela debia profundizar sus contenidos patridticos frente a las
comunidades de inmigrantes (Entre Rios), tener una granja y un maestro que impartiese
materias agrarias (Entre Rios, Santiago del Estero, San Juan), aunque uno de ellos pensaba que
era innecesario que el docente tuviese conocimientos agrarios porque creia que la funcién de la
escuela rural era combatir la ignorancia, estimular la inteligencia, el amor a la lectura y ensefiar
conocimientos cientificos (Santa Fe). Respecto al tipo de escuela, proponian instalar en parajes
apartados y en lugares con poblacién aborigen mas Escuelas Hogares (Chaco, Santiago del
Estero, San Juan), eliminar las reducciones de indios y crear Colonias Escolares Indigenas
(Chaco), sostener y mejorar las escuelas ambulantes en las regiones de explotacion forestal
(Chaco), fundar escuelas de nifios granjeros, ampliar la cobertura de ayuda escolar, formar
nicleos rurales y establecer el transporte y las comidas para los nifios que vivian alejados
(Santiago del Estero).

5. Reflexiones finales

En este trabajo presentamos una compilacion de articulos escritos por seis maestros
sobre la escuela rural en un Territorio Nacional y cuatro provincias (Chaco, Entre Rios, Santa
Fe, Santiago del Estero y San Juan) que fueron publicados en una revista identificada con el
pensamiento de izquierda latinoamericano y antifascista y cuya edicion fue coordinada por una
conocida pedagoga rosarina, Olga Cossettini. Los autores habian sido convocados por la
educadora en tanto representantes de sus asociaciones de magisterio y eran casi todos hombres.
Es decir, a pesar de que la docencia era una profesion altamente feminizada, eran los varones
quienes estaban al frente de este tipo de organizaciones, igual que sucedia en otros ambitos.

En relacion al perfil de los maestros que escribieron — cinco varones y una mujer-,
vimos que en general, habian nacido a principios del siglo XX, algunos provenian de hogares
rurales, estudiaron en las Escuelas Normales— excepto uno, que no tenia titulo-, y tenian una
extensa experiencia como docentes en distintas escuelas rurales. Acerca del contenido de sus
escritos, hemos evidenciado que los maestros reconocian ciertas dificultades que afrontaba la
educacion rural a mediados de siglo XX y que atravesaban los diferentes espacios, las cuales
tenian que ver con la escasa cobertura de las escuelas rurales, la pobreza de las familias y la
migracién, el trabajo infantil, la falta de preparacion de los maestros para ensefiar en escuelas
rurales que tenian plurigrados y personal Unico y el estado deteriorado de los edificios escolares
que no ofrecian las condiciones que la pedagogia y la higiene aconsejaban. Pero también
pretendimos mostrar que planteaban en qué sentido cada Territorio Nacional y provincia estaba
lejos de ser un espacio homogeéneo y que el tipo de nifios, padres y establecimientos educativos,
era altamente dependiente de las caracteristicas geograficas y productivas de cada zona, del
tamafio de la poblacion, del régimen de tenencia de la tierra, y de los habitantes que se habian
asentado (aborigenes, criollos, inmigrantes), entre otros.

Del lado de las soluciones, los redactores creian que era necesario implementar medidas
que trascendieran lo escolar y que modificaran radicalmente las estructuras econémicas que
producian aquellas desigualdades. Solo de esta manera, aseguraban, se mejorarian las
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condiciones de vida de los padres y los nifios, y posteriormente, el Estado podria crear las
escuelas adecuadas y los maestros podrian realizar su adaptacion a ese medio rural particular.
Ahora bien, dichas soluciones no podian ser univocas. Era necesario atender a los diferentes
ambientes escolares ya que a cada zona, a cada poblacion, correspondia una escuela rural. Es
decir, los maestros describian la heterogeneidad de los espacios rurales que componian sus
provincias y territorios. En un contexto en el cual desde el Estado nacional se proponia unificar
la educacion, para dar respuesta a las diferencias entre las escuelas nacionales y las provinciales,
los maestros autores de los trabajos aqui analizados, enfatizaban mas que en diferenciar la
escuela rural de la urbana, en atender las propias especificidades de los espacios rurales. Ahora
bien, ese reconocimiento de la especificidad, debia brindar la igualdad de oportunidades para
concluir el ciclo primario obligatorio.

¢En qué consistia la especificidad de la escuela rural? La diferenciacion no debia
implicar menores contenidos y menos tiempo de escolarizacion, sino una escuela adaptada al
medio. En suma, coincidian en que la solucién debia llegar desde el Estado — nacional y/o
provincial- cuyos funcionarios debian tener en cuenta dos aspectos: uno enfocado en la cuestion
econdmica y otro en la educativa, pero ambos debian basarse en un diagndstico pormenorizado
para decidir qué politica aplicar. Es decir, era necesario reconocer la heterogeneidad espacial,
para brindar soluciones que atendieran a la misma. Asi como las propuestas de cambiar la
estructura econémica debian definirse en base al tipo de propiedad de la tierra y la situacion de
las familias (trabajadores estacionales, peones, puesteros, arrendatarios, colonos, pequefios
propietarios, inmigrantes, indigenas, entre otros), también la creacién de escuelas (Escuelas
Hogares, ambulantes, fijas, plurigrados, graduadas, etc.) implicaba su adecuacion a las
realidades heterogéneas de los territorios. Para concluir, quisiéramos sefialar que en futuras
investigaciones habria que continuar desarrollando estudios que abarquen diferentes provincias
y espacios locales y que permitan seguir avanzando en el conocimiento del caracter plural de la
escuela rural.
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