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Resumen: La investigacidon analiza la aplicacién de recursos tecnolégicos en el aula como herramientas
para dinamizar la participacién del alumnado mediante la bisqueda activa, colaborativa y cooperativa de
soluciones a los casos practicos y la interaccion entre profesorado y alumnado. La pretension final, ademas
de la implementacién de estas técnicas, ha sido analizar su viabilidad y pertinencia en el proceso de
aprendizaje de las asignaturas de Derecho Constitucional.

La investigacion se ha desarrollado en 13 asignaturas, involucrando a 8 docentes y 492 estudiantes. En cada
asignatura se ha realizado un formulario diagnéstico. A continuacion, el profesorado ha implementado en
su docencia al menos dos recursos tecnolégicos de los aprendidos en la formacion recibida en el marco del
proyecto: uno de ellos destinado a la resolucién de caso practico de forma colaborativa o cooperativa; y, el
otro destinado a la evaluacién formativa y sumativa. Al final de la asignatura se han realizado otros dos
formularios: Uno por parte del estudiantado para detectar el progreso del aprendizaje y su valoracion de
las dindmicas. Otro, por parte del profesorado para valorar su experiencia. Finalmente, se han analizado los
resultados obtenidos tanto en la evaluacidn final como en la valoracion del estudiantado y del profesorado.

Palabras clave: tecno-estrategia, aprendizaje colaborativo, aprendizaje cooperativo, Derecho
Constitucional.

1. Introduccion

El proyecto pretende laimplementacién de “tecno-estrategias” al servicio de la metodologia activa
del aprendizaje en las asignaturas de Derecho Constitucional. A tales efectos, se entendera por
“tecno-estrategias” aquellas tacticas y métodos del proceso de enseflanza-aprendizaje que utilizan
recursos tecnolégicos y digitales. La experiencia es la segunda fase de un proceso de
modernizacién e innovacién en la ensefianza de todas las materias que imparte el Area de Derecho
Constitucional en la Universidad de Extremadura (UEx) con el firme propdsito de encontrar una
alternativa a la clase magistral.

La primera fase tuvo lugar en el curso 2019-2020 a través de la creaciéon de un repositorio
documental de casos practicos en el campus virtual de la UEx, que permiti6é dar un enfoque mas
dinamico y colaborativo a la materia. La creaciéon del repositorio fue fruto del Proyecto de
Innovacién Docente, en adelante PID, “Aplicaciéon de estrategia de metodologia activa en las
asignaturas de Derecho Constitucional como alternativa a la clase magistral”, financiado por el
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Servicio de Orientacion y Formacion Docente (SOFD) de la UEx, en el marco de la Convocatoria de
Acciones de Innovacion Docente 2019-2020.

En esta segunda fase, desarrollada durante el curso 2020-2021, se ha avanzado en este proceso
con el objetivo de explorar el uso de recursos tecnoldgicos que permitieran dinamizar la
participacion del alumnado en el aula mediante la bisqueda activa, colaborativa y cooperativa de
soluciones a los casos practicos y la interaccion entre el profesorado y el alumnado en una clase
presencial que incorpora estrategias tecnolédgicas; pero también, llegado el caso, en una clase
virtual a través de la aplicacion utilizada en la UEx para la docencia virtual.

La circunstancia de dar clases en modo virtual durante el estado de alarma puso de manifiesto la
necesidad de evolucionar en la rama de las ciencias juridicas hacia nuevas modalidades del
proceso de ensefianza-aprendizaje que involucraran recursos digitales adecuados al trabajo en
equipo en la resoluciéon de los casos practicos. A esto hay que afadir las carencias manifestadas
por el profesorado en este tipo de metodologias y en la virtualizacién de contenidos. En este
sentido, los resultados favorables obtenidos durante la realizacion del PID del curso 2019-2020 y
la experiencia extensiva de la docencia virtual durante la emergencia sanitaria justificaron la
continuacion de una segunda fase del proceso de implementacién de métodos de ensefianza
alternativos a la clase magistral por parte del Area de Derecho Constitucional.

La experiencia, al igual que en la primera fase del proceso, presenta una doble dimensién: una
externa, de cara al propio alumnado, que pretende huir de la tradicional técnica de memorizar
leyes e implementar un aprendizaje auténomo y participativo, donde alumnos y alumnas asuman
un papel protagénico; y, otra, una dimensioén interna, no menos importante, de formaciéon y
reciclaje del profesorado, que debe abrirse a las nuevas posibilidades y formarse en nuevas
metodologias docentes y estrategias tecnolégicas en el aula que, combinadas con la clase
magistral, posibiliten la ensefianza integral de los contenidos a través de la interacciéon del
alumnado en el proceso de aprendizaje.

En concreto, el proyecto explora la aplicacion de recursos tecnoldgicos en el aula tales como
aplicaciones sobre encuestas diagndsticas y formularios que arrojen resultados inmediatos;
herramientas digitales colaborativas como mapas conceptuales interactivos; documentos, videos
y audios colectivos; instrumentos de gamificacion y féormulas de evaluacion colaborativa y
cooperativa a través de los medios virtuales. La pretensidn final, ademas de la implementacion de
estas técnicas, ha sido analizar su viabilidad y pertinencia en el proceso de aprendizaje-ensefianza
de las asignaturas de la rama de Derecho Constitucional.

2. Objetivos

Los objetivos perseguidos con el proyecto “Implementacion de tecno-estrategias al servicio de las
metodologias activas en el aprendizaje del Derecho Constitucional” desarrollan la doble
dimensién interna (profesorado) y externa (alumnado) antes apuntada; y, ademas, trascienden
de la innovacion en el caso concreto para determinar la pertinencia de la tecno-estrategia en la
rama del Derecho Constitucional.

- En primer lugar, y dentro de la dimensién interna se persigue formar al profesorado en
materia de virtualizacién de contenidos y recursos digitales para el aprendizaje. Durante la
coyuntura vivida en el segundo semestre del curso 2019-2020, en el que hubo que impartir
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docencia en modalidad virtual, se pusieron de manifiesto muchas carencias en este sentido
y se constaté lo necesario de saber virtualizar contenidos. Asi las cosas, con caracter
general se persigue formar al profesorado en virtualizacion de contenidos; y, con caracter
particular, en estrategias digitales de aprendizaje colaborativo y cooperativo que permitan
el trabajo colectivo de los estudiantes y su interaccidn con el profesorado en un entorno
virtual.

- Ensegundo lugar, se persigue implementar estrategias digitales de trabajo colaborativo y
cooperativo en la resolucién de supuestos practicos, fomentando la participaciéon del
alumnado y la interaccion multidireccional entre “estudiantes-profesorado-material
didactico- estudiantes entre si” en un entorno virtual.

- Entercer lugar, es otro de los propdsitos mejorar la evaluacién diagndstica inmediata y la
evaluacion formativa y sumativa. A través de la aplicacién de herramientas digitales de
evaluacion y de su versatilidad se pretende potenciar el diagnéstico de los conocimientos
del estudiantado y la asimilacién de contenidos a partir de la retroalimentacion, asi como
una adecuada evaluacion final.

- En cuarto lugar, evaluar la pertinencia del uso de la tecno-estrategia a partir de los
resultados del aprendizaje. Se pretende comparar los recursos empleados por cada
docente y los resultados obtenidos en la evaluacién final y en la valoraciéon que el
estudiantado y el profesorado hayan hecho de la tecno-estrategia empleada para
determinar la pertinencia de estas técnicas digitales en la materia.

- En quinto y ultimo lugar, la idea final es difundir los resultados de la experiencia y el
analisis sobre la pertinencia de implementacién de tecno-estrategias en el aula y en la
materia a otros agentes implicados en el proceso de ensefianza.

3

Metodologia

La metodologia que se ha seguido en la experiencia de innovacién ha sido empirico-analitica.
Empirica, al partir de la observacion de los resultados de la implementaciéon de las tecno-
estrategias en el aula; y, analitica, al analizar y evaluar estos resultados para determinar la
viabilidad del uso de estas técnicas en la ensefianza del Derecho Constitucional.

Para plantear en detalle la metodologia y el proceso seguidos en la experiencia de innovacién es
preciso, en primer lugar, contextualizar el ambito de aplicacién de la estrategia y hacer algunas
precisiones conceptuales. Y, en segundo lugar, distinguir entre la dimension interna y externa del
proyecto, pues esta segunda dimension sélo puede producirse en el caso de haber desarrollado
previamente la parte formativa que atafie al profesorado (dimension interna).

3.1. Contextualizacion

Por “metodologia activa en el aprendizaje” se entienden aquellos métodos, técnicas y estrategias
que utiliza el profesorado para convertir el proceso de ensefianza en una actividad que fomenta
la participacidn activa del estudiantado, asumiendo el alumno y la alumna un papel protagénico
al compartir sus conocimientos y dejar de ser un receptor pasivo de la informaciéon (UNESCO,
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2004). Es un método que genera el aprendizaje a partir de la inversion de roles entre docentes y
estudiantes (Labrador y Andreu, 2008).

Un tipo de metodologia activa del aprendizaje es el “andlisis de casos”, entendiendo por tal
dinamica aquella que se caracteriza por ser un analisis pormenorizado de una situacion, real o
creada, pero factible, que recrea las condiciones del medio profesional (Labrador y Andreu, 2008).
El analisis de casos puede ser en formato presencial o virtual. El formato virtual implica la
utilizacidn de recursos digitales, esto es, de “tecno-estrategias”.

La expresién “tecno-estrategias” se ha utilizado en este PID para definir aquellas tacticas y
métodos del proceso de enseflanza-aprendizaje que utilizan recursos tecnologicos y digitales. Se
ha partido para ello de la consideracion de que las nuevas tecnologias de la comunicacién y de la
informacién (TICs) son instrumentos de apoyo y mejora, de ayuda educativa a estudiantes y de
promocion de sus capacidades de aprendizaje auténomo y autorregulado (Coll et al., 2006).

En este sentido, la experiencia de innovacién atina la metodologia activa del analisis de casos, a
partir del repositorio documental creado previamente, con la utilizacién de TICs como
instrumento de apoyo, ayuda y fomento para la metodologia activa que se pretende. A esto hay
que anadir el enfoque colaborativo y cooperativo que se ha dado al analisis de casos, esto es, las
actividades formativas se han programado para trabajar colectivamente, en equipo, tanto en la
modalidad colaborativa (Guitert y Pérez, 2013) como en modalidad cooperativa (Lampas, 2017).

El procedimiento parti6 de la idea de que tanto el alumnado como el profesorado utilizaran
herramientas digitales para trabajar y resolver los casos practicos del repositorio documental
creado en el PID del curso 2019-2020. Asimismo, el equipo docente también debia utilizar estas
herramientas para realizar la evaluacién diagnéstica y formativa durante el proceso de
aprendizaje. Posteriormente los resultados del aprendizaje y la valoracién del uso de dindmicas
digitales por cada uno de los agentes implicados serian analizados y evaluados para determinar
la viabilidad de este tipo de estrategias en las materias de Derecho Constitucional.

La aplicacion de la tecno-estrategia como metodologia activa de andlisis de casos se contextualiza
en las asignaturas del segundo semestre del Area de Derecho Constitucional en la UEx: “Derecho
Constitucional 1", “Derecho Constitucional II” (dos grupos), “Derecho Constitucional III” (tres
grupos), “Derecho Autondémico” (dos grupos), “Derecho e Instituciones de la Uni6n Europea”,

» o«

“Derecho de la Informacion y de la Comunicacién”, “Derecho Constitucional y Derecho Europeo”,
“Administracién Autonémica”, “Fundamentos de Ciencia Politica” y “Sistema Penal y Género”. Se
trata de asignaturas del mo6dulo obligatorio y troncal del Grado en Derecho, salvo las de
“Administracién Autondémica” y “Fundamentos de Ciencia Politica”, que pertenecen al Grado en
Administracion y Gestion Publica; “Derecho de la Informacién y de la Comunicaciéon”, que se
imparte en el Grado en Periodismo; y, “Derecho Constitucional y Derecho Europeo” y “Sistema
Penal y Género”, que pertenecen al Grado en Criminologia, siendo ésta ultima, una optativa que
finalmente no se impartio6 por falta de matriculas, por que queda excluida del cémputo estadistico.
Todas las materias son especificas del Derecho Constitucional y suponen un total de 13

asignaturas, que involucran en la experiencia a 8 docentes y 492 estudiantes.

3.2. Dimension interna de la experiencia

En la dimensién interna del proyecto el profesorado es el protagonista, ya que debe asumir las
tareas de organizacion de la asignatura para acomodar su docencia a los tiempos y tareas de la
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experiencia docente programada; y, responsabilizarse de su formacion en tecno-estrategias. La
dimensién interna, por tanto, acoge, una fase previa a la ejecucién del proyecto: la fase de
planificacidn, que a su vez se desdobla en las tareas de programacidn de la experiencia y de
formacion del equipo docente.

Tarea de planificacién o programacién: Consiste en elaborar materiales didacticos; planificar el
cronograma de actividades docentes que conecten los tiempos de clase en grupo grande (GG) y en
grupos reducidos de seminarios practicos o laboratorio (SL) con los contenidos y casos practicos.
También implica la revisién y complecion del repositorio documental del campus virtual creado
durante el curso anterior. Esta tarea se realizé durante el mes previo al comienzo de las clases del
segundo semestre y exigid varias reuniones de coordinacion por parte del profesorado.

Tarea de formacion del equipo docente: Implica que el equipo docente participante en el PID debe
recibir formacion especifica en tecno-estrategias para poder implementar los recursos
aprendidos durante su docencia. En concreto, el profesorado recibid tres talleres formativos de 3
horas de duracién cada uno sobre los siguientes contenidos.

- Taller 1. Virtualizaciéon de contenidos. Generacién de mini-videos para la docencia.
Programas para screencastear: Power Point, BlackBoard Collaborate, AZ Screen Recorder,
Screencast-omatic, Monosnap. Programas para broadcastear: OBS Studio. Uso docente del
video: Edpuzzle.

- Taller 2. Recursos digitales de trabajo colaborativo y cooperativo. Proyectando el
aprendizaje colaborativo y cooperativo en ejemplos practicos. Herramientas para el
aprendizaje colaborativo y cooperativo.

- Taller 3. Recursos digitales de evaluaciéon de trabajos colaborativos y cooperativos.
Herramientas digitales para la evaluaciéon diagnostica, formativa y sumativa.
Herramientas de disefio y aplicaciéon de rabricas para la autoevaluacidn, coevaluacién y
evaluacion docente.

Los talleres se realizaron durante el primer mes de las clases.

3.3. Dimension externa de la experiencia

La dimensién externa de la experiencia se proyecta directamente sobre la participacién y accion
del alumnado y acoge la fase de ejecucion del PID. Conlleva la utilizaciéon de los recursos
aprendidos en los talleres de formacion en las asignaturas que imparte cada docente.

La dindmica es la que se explica a continuacién.

En cada asignatura implicada se ha realizado a través del campus virtual un primer formulario
diagnostico que ha determinado:

Primero, el nivel de conocimientos del o de la estudiante sobre la materia;
Segundo, la destreza en el uso de herramientas digitales; y,
Tercero, la posibilidad de usar un dispositivo digital como teléfono, tableta u ordenador.

Este primer formulario diagnoéstico se realizé durante la primera semana de clase.
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A continuacion, el profesorado implementé durante el desarrollo de la asignatura, al menos dos
recursos tecnolégicos de los aprendidos en los talleres de formaciéon que acoge la dimension
interna del proyecto: uno de ellos destinado a la resolucién de caso practico de forma colaborativa
o0 cooperativa; y, el otro destinado a la evaluacién formativa y sumativa.

Al final de la asignatura y con posterioridad a la evaluacion final, se realizaron dos formularios:

1. Uno por parte de los y las estudiantes, para detectar el progreso en el aprendizaje y la
valoracion del alumnado respecto a las dinamicas empleadas por el profesor o profesora.

2. Otro, realizado por parte del profesorado para valorar su experiencia en el uso de las
tecno-estrategias.

Por ultimo, en la fase de evaluaciéon del Proyecto, se compararon los recursos empleados por cada
docente y se evaluaron los resultados obtenidos tanto en la evaluacion final como en la valoracién
que el estudiantado y el propio profesorado hicieron de la tecno-estrategia empleada.

Los resultados se plasmaron en un informe final sobre la pertinencia del uso de este tipo de
técnicas en la rama del Derecho Constitucional, que se hizo llegar a la entidad convocante del PID.

3.4. Tabla-resumen del proceso

A continuacién, para mostrar mas claramente el proceso seguido en la investigacidn se resumen
las actividades realizadas en cada dimension y en cada fase de la experiencia de innovacién
docente.

Tabla 1. Fases, actividades realizada y dimension del proceso de ensefianza-aprendizaje

Fase del Proyecto Actividades Dimension
Elaboracién de materiales didacticos; planificacién
del cronograma de actividades docentes; revisién y | Dimension interna
Planificacién complecién del repositorio documental.

Formacion especifica del profesorado en

. N . . Dimensi6n interna
virtualizacion de contenidos y tecno-estrategias.

Formulario inicial de diagndstico Dimension externa

Implementaciéon en el aula de al menos dos
recursos tecnologicos de los aprendidos en los | Dimension externa
Ejecucion talleres de formacion.

Formulario final de diagnéstico y encuesta de
valoracién de la experiencia por parte del | Dimension externa
alumnado y profesorado.

Reuniones del equipo docente para el andlisis de
los resultados y de la viabilidad de la metodologia | Dimensién interna /
empleada; y, preparacion / redaccion del | dimension externa

“documento-informe de resultados”

Evaluacion
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4. Resultados

4.1. Los resultados de la experiencia de innovacion segun la valoracion del
profesorado

La satisfaccién de los profesores y profesoras que han participado en la experiencia de innovacién
se refleja en la encuesta final de satisfaccion del PID. La encuesta recoge que el 81,8% del
profesorado ha aprendido nuevos recursos y el 9,1% ha profundizado en recursos y herramientas
que ya conocia, frente al 9,1%, que sefiala no haber aprendido nada durante las sesiones
formativas. No obstante, este ultimo dato debe ponerse en cuarentena y relacionarse con el
porcentaje de profesores y profesoras que debido a otros compromisos laborales no han podido
asistir a la formacién. Asimismo, el 81,8% considera necesario seguir formandose en recursos
digitales para mejorar sus habilidades y destrezas docentes y el 72,8% puntta en una escala de 0
a 10 por encima del 5 la influencia favorable de las tecno-estrategias en el proceso del aprendizaje
y la superacion de la asignatura. En este sentido, un tercio del equipo docente afirma que el uso
de las tecno-estrategias es adecuado a la ensefianza del Derecho Constitucional porque asi lo ha
constatado con los resultados del aprendizaje y las calificaciones finales de las asignaturas; otro
tercio, en cambio, considera que este tipo de estrategias son pertinentes aunque no han podido
constatar una mejora significativa de los resultados en sus asignaturas; finalmente, e
independientemente de las notas finales, otro tercio del profesorado entiende que estos recursos
digitales son necesarios y adecuados porque son las dindmicas que aprovechan las habilidades y
competencias del alumnado actual para asimilar los conocimientos, mucho mas alla de las clases
magistrales. Y, sobre todo, cuando se usan en féormulas colaborativas y cooperativas dentro del
aula que dinamizan el proceso y captan la atencién del estudiantado haciéndole participe de su
propia capacidad de aprendizaje y resolucion de problemas en un entorno ya de por si complejo,
como es el ambito juridico.

Es destacable que el equipo docente que ha participado de forma activa en la docencia durante el
segundo semestre ha puesto toda su intencion en la superacidn de sus carencias en competencias
digitales y se ha esforzado en implementar este tipo de herramientas, siendo las mas utilizadas:
los videos expositivos o explicativos (los han utilizado el 45,5% de los y las docentes); programas
o aplicaciones para grabar, reproducir o compartir audio (un 36,4%); programas o aplicaciones
para colaboracion en linea o para trabajar conjuntamente (un 27,3%); y, programas o aplicaciones
para capturar o compartir pantalla y para evaluar en linea (un 18,2%). Y, las mas valoradas para
la ensefianza del Derecho Constitucional: los videos expositivos o explicativos y los programas o
aplicaciones para colaboracion en linea o para trabajar conjuntamente.

4.2. Los resultados de la experiencia de innovacion segun la valoraciéon del
alumnado y los resultados del aprendizaje

En lo que respecta al alumnado, sus cuestionarios iniciales demostraron que en una media global
superior al 90% contaban con dispositivos digitales en el aula y el 100% con dispositivos en casa
y conexion a internet, lo que permitié partir de una implementacién de las tecno-estrategias no
discriminatoria y usar dindmicas colaborativas viables en el desarrollo del Proyecto. De igual
modo y en términos generales, la mayoria afirmé desenvolverse bien en el conjunto de las
aplicaciones propias del usuario/a basico/a de un entorno digital; sin embargo, no siempre
poniendo estos conocimientos al servicio de su método de estudio. En cuanto a sus impresiones
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iniciales y haciendo un cdmputo global de las respuestas de cada asignatura: mas del 60% (con la
excepcion del 20% y del 30% respectivamente de dos asignaturas anecdoticas) consideraron que
la asignatura seria mas comprensible y accesible si se utilizaban recursos tecnoldgicos y una
media del 52% los consideré muy utiles para la realizacion de las practicas. Resulta curioso que
las respuestas del porcentaje sobrante fueron: “No lo sé” o “Me da igual”, pero nunca se dio una
respuesta negativa absoluta. Por otro lado, el 50% aproximadamente valoré favorablemente el
trabajo en grupo, encontrandose la negativa mas generalizada a partir del 22 y 32 curso de las
distintas titulaciones. En torno a un 80-90% admitié conocer los documentos colaborativos de
Google como herramienta de colaboracién interactiva, mostrando un desconocimiento
generalizado de otro tipo de recursos.

En el cuestionario final del alumnado, lo primero que se constata es que todos y todas han
trabajado en mayor o menor medida de forma colaborativa y que han utilizado herramientas y
recursos digitales en el aula y en la elaboracién de las practicas, confirmando asi el uso
manifestado por sus docentes. En cuanto a la valoracion de estas técnicas y a sus impresiones
finales sobre su utilidad y eficacia en la comprensiéon de la asignatura y de las practicas, en torno
al 77% la valoran por encima de un 5 en una escala de 0 a 10, ddndole una nota de notable a
sobresaliente el 21,4% de las personas estudiantes encuestadas. Entre las herramientas mejor
valoradas destacan los videos expositivos o explicativos y los programas o aplicaciones para
colaboracioén en linea o para trabajar conjuntamente en porcentajes similares a los arrojados en
la valoracion del profesorado. No obstante, se produce el fenémeno de que en tres asignaturas hay
un 100% que responde que “Ninguna” herramienta les resulta tutil. Despreciamos este dato
porque el numero de estudiantes que han respondido estas encuestas es anecdotico y no
significativo y porque son asignaturas donde a medio semestre se ha efectuado un cambio de
profesorado por razones ajenas al PID.

El inconveniente principal al que se ha enfrentado el PID se ha producido en la fase final de
evaluacién, en relaciéon con el escaso numero de respuestas por parte del alumnado en las
encuestas de valoracidn finales, sobre todo, en determinados grupos; y ello, a pesar de la intensa
labor de difusiéon desempefiada por el equipo docente. Por este motivo se amplié el plazo de
realizacion de los formularios y, aun asf, la respuesta no fue tan numerosa como la generada en
los formularios iniciales. El formulario inicial fue respondido casi por la totalidad de los
estudiantes, mientras que el formulario final lo respondieron en torno al 81% de las personas
matriculadas. La hipdtesis del equipo docente es que la causa de esta falta de respuesta se debe a
que los y las estudiantes ya conocian sus calificaciones y estaban inmersos e inmersas en el
periodo de exdmenes y no querian descentrarse con este tipo de actividades voluntarias.
Afortunadamente, se cont6 con mas indicadores para valorar las opiniones del estudiantado,
como fue el hecho de usar una herramienta de grabacion en linea de las aprendidas durante la
formacién (FlipGrid) para hacer mini-videos, en los cuales un miembro de cada equipo de trabajo
de los casos practicos narrd la experiencia de su grupo con el uso de este tipo de estrategias. Cada
grupo, con sus particularidades, hace una valoracién muy positiva de la experiencia, siendo estos
videos una contribucién cualitativa complementaria de los datos cuantitativos extraidos en las
encuestas muy interesante y significativa paralas conclusiones de esta investigacion y experiencia
de innovacion.

En cuanto a los resultados del aprendizaje y a la adquisicién de conocimientos, las tasas de
aprobados y suspensos son similares a las de estas mismas asignaturas en el curso pasado. Si
tenemos en cuenta la situacién excepcional de docencia virtual que tuvimos en 2019-2020 como
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consecuencia del confinamiento por la emergencia sanitaria (lo que implic6 una alteracién de los
porcentajes de evaluacién practica y teérica mas favorables para la evaluacién continua) el
indicador de haber mantenido similares tasas de aprobados y suspensos, en condiciones normales
de presencialidad y evaluacion continuada, debe interpretarse en clave positiva.

4.3. Consideraciones finales en torno a la viabilidad de la tecno-estrategia en la
ensefianza del Derecho Constitucional

En definitiva, a la pregunta de si son ttiles y adecuadas las tecno-estrategias para la ensefianza-
aprendizaje del Derecho Constitucional, tanto docentes como estudiantes han respondido
afirmativamente. Asi lo considera, por diversos motivos el 100% del profesorado; y, el 98,4% del
alumnado. Tampoco ofrece lugar a dudas el dato de que los recursos mas utilizados y mejor
valorados son los videos expositivos o explicativos (45,5% del profesorado y 57% del alumnado);
los programas o aplicaciones para colaboracién en linea o de forma conjunta (un 27,3% del
profesorado y un 35% del alumnado); y, programas o aplicaciones para grabar, reproducir o
compartir audio (un 36,4% del profesorado y un 18% del alumnado).

Finalmente, conviene precisar que a pesar de haber avanzado en el proceso de modernizacién e
innovacién en la ensefianza de todas las materias que imparte el Area de Derecho Constitucional
en la UEx, en esta ocasion mediante la utilizacion de recursos tecnolégicos especificos, se ha
constatado la carencia del profesorado del grupo de innovaciéon docente en estas cuestiones: un
27,3% admite en las encuestas no desenvolverse bien en los entornos digitales y un 81,8%
considera que necesita mas formacién en esta materia para mejorar sus habilidades docentes. Asi
las cosas, es necesario continuar con el proceso de formacion e implementacién de metodologias
activas del aprendizaje del Derecho Constitucional y para ello es conveniente seguir explorando
nuevas vias y alternativas a la clase magistral que deben combinar tanto las férmulas activas y
participativas como los recursos tecnolégicos.

5. Conclusiones

La valoracién global del Proyecto por parte del profesorado colaborador ha sido muy positiva,
arrojando resultados favorables en el proceso de aprendizaje de los y las estudiantes, constatables
en un porcentaje significativo y avalados por la propia opinién y valoracién efectuada por el
alumnado. Estos indicadores permiten afirmar la viabilidad de implementar tecno-estrategias y
recursos digitales en el aula para mejorar la ensefianza y dinamizar el proceso formativo a partir
de metodologias activas de colaboracién y cooperaciéon que aprovechan las competencias y
habilidades del alumnado con las aplicaciones, programas y utilidades digitales en las que son
nativos por edad y por el uso que en su vida personal hacen de estas herramientas.

En definitiva, se ha concluido:

1. El uso de tecno-estrategias en el proceso de formacién de la rama del Derecho
Constitucional es adecuado, pertinente y mejora en gran medida los resultados del
aprendizaje.

2. El uso de tecno-estrategias en el aula para la realizacién de trabajos colaborativos y
cooperativos de caracter practico favorece la interaccion entre estudiantes y profesorado,
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hace al alumnado participe y protagonista de su proceso de formacién y favorece la
atencién del y de la estudiante y su capacidad resolutiva de los conflictos juridicos al
utilizar sus propias habilidades digitales en un entorno conocido y mas amable que el
mero texto escrito o la clase magistral.

3. El profesorado y el alumnado han valorado positivamente la experiencia y han
manifestado su intencién de repetir y ampliar las posibilidades que ofrecen estas técnicas,
partiendo de la necesidad de formacion en la materia.

4. Se prevén futuras lineas de trabajo sobre la posibilidad de combinar el uso de recursos
tecnolégicos y el aprovechamiento de los contenidos virtualizados con otras metodologias
interactivas del aprendizaje que permitan seguir avanzando y modernizando en la
enseflanza del Derecho Constitucional.
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