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RESUMEN

Partimos de un estudio mas amplio que analiza los factores residenciales y de gestion
educativa que explican la segregacion escolar étnica en el sistema educativo espanol.
Nos centramos en este articulo en el papel de las familias como agentes, analizando sus
estrategias de eleccion de centro mediante una metodologia cualitativa de entrevistas en
profundidad en la ciudad de Granada. Los resultados dibujan un escenario complejo que
muestra: 1) Estrategias heterogéneas marcadas por la interseccion entre clase, origen y
etnia; 2) La importancia de factores propios del estatus migratorio en la toma de decisiones,
como el capital étnico y el proyecto migratorio; 3) La influencia de factores contextuales,
entre los que destaca una elevada movilidad escolar. Concluimos reflexionando sobre la
capacidad de las familias migrantes para activar estrategias escolares situadas en procesos
de segregacion de los que no es facil escapar.

Palabras clave: Segregacion escolar, eleccion de centro, clase social, proyecto migratorio,
capital étnico.

ABSTRACT

We start from a broader study that analyzes the residential and educational management
factors that explain ethnic school segregation in the Spanish educational system. In this
article, we focus on the role of families as agents, analyzing their school choice strategies
through a qualitative methodology of in-depth interviews in the city of Granada. Main
findings draw a complex scenario that shows: 1) Heterogeneous strategies influenced by the
intersection between class, origin and ethnicity; 2) The importance of factors inherent to
migratory status, such as ethnic capital and migration project; 3) The influence of contextual
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factors, among which a high level of school mobility stands out. We conclude by reflecting
on the capability of migrant families to activate school strategies located in segregation
processes from which it is not easy to escape

Keywords: School segregation, school choice, social class, migration project, ethnic
capital.

INTRODUCCION. LA REPRODUCCION SOCIAL NO ES SOLO CUESTION DE LAS
FAMILIAS

Los herederos y La reproduccion inauguran un modo critico de acercarse a los pro-
cesos de produccion de desigualdades a través del campo escolar, que en un contexto
como el actual, de consecutivas crisis economicas, sigue siendo tan pertinente como
necesario. En este trabajo nos acercamos a uno de los mecanismos mas importantes de
exclusion social y educativa de los actuales “desheredados”, en concreto, al fenomeno de
la segregacion escolar de la poblacion inmigrada.

Los estudios sobre segregacion escolar a nivel internacional tienen sus origenes
en la segregacion étnica en Estados Unidos, mientras que la segregacion de tipo
socioeconomico muestra un desarrollo mas tardio; de hecho, en Espana tiene todavia
un escaso recorrido, si bien esta empezando a tener mas relevancia (Murillo y Grafa,
2020) con estudios que abordan conjuntamente ambos tipos de segregacion (Murillo
y Belavi, 2018). En el trabajo que presentamos, queremos acercarnos al analisis de la
segregacion escolar de los migrantes entendidos como una poblacion heterogénea en
su posicionamiento en el espacio social y en la disposicion y estructura de capitales
(Bourdieu, 1988). Abordamos la influencia en la segregacion escolar de tres tipos de
factores: el territorial, el marco institucional educativo y la influencia de las familias a
través de los procesos de eleccion de centro; y combinamos un abordaje socio-espacial
que intenta describir y comparar analiticamente las segregaciones residencial y escolar,
con un acercamiento cualitativo a través del analisis de discursos sobre las apuestas
escolares filiales en los proyectos migratorios.

Este tipo de aproximacion, que aborda la segregacion escolar como un proceso
interconectado en el que intervienen diferentes factoresy agentes, quiere alejarse, pues,
de algunas lecturas deterministas de las teorias de la reproduccion (Van Zanten, 2006).
Cuando éstas se han dado, pensamos, se ha debido en parte a no poner suficientemente
en contexto el modo, concreto e historico, en que opera la clase social de las familias
en los procesos que dan lugar a la reproduccion de las desigualdades. Por otro lado,
consideramos que se ha hecho a veces una lectura no solo determinista-esencialista
de las aportaciones de Bourdieu y Passeron en su primera etapa, sino que este tipo
de enfoque, cuando sobredimensiona el papel del capital cultural sobre la disposicion
de otro tipo de recursos de las familias, ha podido ocasionar una cierta deriva de
culpabilizacion moralista de los mas vulnerables (no se interesan suficientemente por
la educacion).

En nuestra investigacion, por contra, ponemos el foco en la interseccion entre clase,
etnia y origen nacional, y disefiamos la muestra, ademas, variando el nivel educativo de
los progenitores. De hecho, el capital escolar parental resultara un factor clave, junto
con el proyecto migratorio, a la hora de describir tipologias familiares en los procesos de
eleccion escolar. En todo caso, no obstante, el capital cultural se sitia en interrelacion
con la ocupacion de los padres, y por tanto se entiende la ubicacion en la estructura
social mas en la linea que Bourdieu (1988, 1997) desarrollara mas adelante, lo que
enfatiza el caracter multidimensional y dinamico de los recursos que dan lugar a las
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distintas posiciones de clase. Incorporamos, ademas, como especie particular de recurso
movilizable en las familias migrantes en el contexto educativo, el llamado capital étnico
(Erel, 2010; Zhou, 2005).

En el estudio de la segregacion escolar, entre los factores de contexto -amén de losya
mencionados territorial y residencial- es imprescindible introducir el escenario escolar
en que se ubican las elecciones familiares. El disefno institucional educativo, su caracter
de cuasi-mercado, asi como la variabilidad de éste por Comunidades Autonomas, son
elementos cada vez mas tenidos en cuenta para ubicar los comportamientos familiares
que generan procesos segregativos (Alkorta y Shershneva, 2021; Bonal y Zancajo, 2020).
En este sentido, en nuestra investigacion nos valemos de la concepcion de los sujetos
estratégicos a la manera en que en los anos noventa Bourdieu elaborara (1991, 1997) y que
incorpora el concepto mas dinamico y menos mecanicista de “campo”. Asi, abordamos el
tema de la segregacion y la concentracion escolares no solo entendiendo a las familias
como agentes estratégicos sino situando las elecciones de éstas en el campo de lo
escolar.

La interaccion de lo que las familias inmigradas con una determinada posicion en el
espacio social desean, y lo que el sistema institucional produce, mediante factores que
denominamos de “atraccion” —de centros especializados en diversidad— y “repulsion”
—de centros que preservan la homogeneidad socioeconomica y cultural—, acaba por
configurar, y muchas veces restringir, las posibilidades de eleccion de las familias
migrantes. Estas, por otra parte, no siempre se adecian al estereotipo de clases bajas
con escasas aspiraciones y/o expectativas académicas, sino que dibujan un cuadro
heterogéneo donde origenes nacionales, proyectos migratorios, capital educativo y
condiciones socio-laborales, se combinan en distintos tipos de estrategias de eleccion.

Este articulo se estructura comenzando por un abordaje teodrico sobre la eleccion
de centro escolar; continuamos exponiendo la metodologia mixta de la investigacion,
que nos permitio situar la segregacion escolar en la ciudad de Granada y elaborar una
tipologia de centros de alta concentracion escolar; profundizamos en el analisis de
los discursos de las familias en el apartado dedicado a los resultados; y finalmente,
exponemos las conclusiones y la discusion de resultados.

ANTECEDENTES

Clase social y estatus migratorio

Las aspiracionesy expectativas académicas parentales juegan un papel fundamental
a la hora de entender como la educacion es concebida por los progenitores y como se
ponen en marcha los dispositivos y estrategias encaminadas a la accion. Las aspiraciones
se circunscriben en el plano de los deseos (la formacion que se anhela alcanzar), mientras
que las expectativas lo hacen en el plano de la realidad (la que se cree que realmente
se va a alcanzar). Tenerlas en cuenta resulta un paso previo y necesario para entender la
implicacion y las decisiones familiares en torno a la educacion filial y su relacion con la
eleccion de centro escolar.

En este sentido, las preferencias parentales de eleccion de centro toman formay se
adaptan teniendo en cuenta las posibilidades “reales” en cada sistema educativo (Ball et
al., 1996), lo que pone de manifiesto no solo las prioridades de eleccién sino también las
capacidades. Aqui entra en juego el concepto bourdiano de capital, que hace referencia
a todos los recursos que los individuos pueden poner en juego para apropiarse de mas
recursos, entre los que se distinguen tres tipos de capital: econdmico, cultural y social
(Bourdieu, 2000).
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El capital econdmico haria referencia a los recursos monetarios a la hora de afrontar
los distintos tipos de costes econdmicos en la eleccion del centro educativo; el capital
social se relacionaria con el conocimiento local sobre el sistema educativo y tipo de
centros escolaresatravésde lasredes deinformacion;y el capital cultural, lo entendemos
vinculado al nivel educativo de las familias —capital escolar o educativo— como una de
las formas de capital mas influyentes a la hora de entender las estrategias de éxito que
maximicen las oportunidades de obtener una eleccion satisfactoria. De esta manera, la
clase social, entendida como los recursos en forma de capital acumulado en todas sus
formas (Bourdieu, 2000), configura la eleccion de centro escolar.

En cuanto a las preferencias de centro escolar, la blisqueda de la homogeneidad de
grupo resulta un aspecto central, entendida desde una logica pragmatica en la que el
acceso limitado a la informacion veraz sobre la calidad real de la ensefnanza llevaria
al conjunto de las familias, sostiene Van Zanten (2007), a tomar la composicion del
alumnado como el indicador mas rapido y fiable, tratando de evitar un tipo de alumnado
“excesivamente” diferente al propio. No resulta un argumento nuevo, pues similares
apreciaciones sobre la bisqueda de espacios confortables y afines se habian formulado
anteriormente desde una perspectiva bourdiana (Ball, 2003) para dar cuenta de la
estrecha relacion entre la eleccion de centro y las practicas educativas de reproduccion
social de las clases medias.

Las formas de capital social étnico de Zhou (2005) indican que, en determinados
contextos, la adhesion a las normas y valores compartidos por la comunidad étnica
contribuirian a mejorar la situacion de los individuos. Las familias superan la falta
de capital social -y también economico- en la sociedad receptora aprovechando los
recursos que partirian de la comunidad, de su condicion o estatus migratorio. EL objetivo
seria una movilidad ascendente a través de la utilizacion de recursos étnicos propios
en el campo de la educacion, aunque esto no siempre sea posible. Nos situamos por lo
tanto en la linea de Erel (2010) que introduce el concepto de “capital cultural migrante”
0 conocimiento especifico mediado por un estatus propio, que se separa de un capital
limitado exclusivamente por la etnia o la cultura aprendida en origen, sino que se
desarrolla en ambos contextos y produce un nuevo significado, que se valida a lo largo
de toda la experiencia.

Esta activacion de recursos se entenderia como un capital propio de la condicion
migratoria, un capital étnico que interrelaciona capital social y etnia, y que se anadiria a
las diferentes formas de capital bourdiano adaptado a realidades trasnacionales. Portes
y Rumbaut (2014) se refieren a este capital étnico como la capacidad de unos grupos,
segiin el origen, de resultar mas o menos favorecidos en la sociedad receptora en base a
una incorporacion diferenciada sobre todo en el ambito laboraly escolar (Nee & Sanders,
2001). En este sentido, el tipo de ocupacion desempefnada en destino, a menudo por
debajo del nivel formativo de la poblacion migrante (Mufioz-Comet, 2012), seria relevante
a la hora de comprender las posibilidades de eleccion de centro escolar, de modo
que algunos empleos permitirian un mayor acceso a la poblacién autéctona (servicio
domeéstico, por ejemplo), convirtiendo esta situacion en un recurso aprovechable a la
hora de informarse sobre la red de centros escolares de cara al proceso de eleccion
escolar.

En esta particularidad o diferenciacion propia de las familias migrantes, resulta muy
importante, ademas, el proyecto migratorio familiar, entendido como el impulso inicial
de migrar y las expectativas depositadas en el viaje migratorio (Izquierdo, 2000). En
este sentido, la diversidad en los proyectos migratorios (Capote y Fernandez, 2021) nos
proporciona claves para entender la intensidad de las practicas de eleccion de centro
y la exigencia respecto al logro académico filial, segiin el objetivo se oriente mas hacia
la consecucion de un empleo (parental-laboral) o mas hacia el logro académico de los
descendientes (filial-académico). No se debe de concebir esta tipologia de proyectos
como polarizada y excluyente, sino interconectada y mutable en funcion de unas
aspiraciones y expectativas académicas heterogéneas (Carrasco et al., 2009). Ademas,
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la fase temporal en la que se encuentre el proyecto resultaria un factor especialmente
relevante (Garreta, 2011).

Nos posicionamos, por lo tanto, dentro del giro analitico que promueve la teoria de
la accion migrante al subrayar la autonomia de la migracién (Lacomba y Moraes Mena,
2020) y tener en cuenta tanto las actitudes de los individuos como los condicionantes
estructurales en el nuevo contexto donde se desarrollan las practicas sociales, desta-
cando la capacidad y la agencia de los migrantes (Contreras y Alcaide, 2021). Se cuestiona
desde esta concepcion la supuesta pasividad en las familias de menos recursos,
afirmando que, aunque se dan diferencias, éstas no parten de un menor conocimiento o
importancia de la calidad académica en la eleccion de centro, sino que estas decisiones
se basarian en el “mundo real” que habitan. Esto engarza a su vez con los estudios sobre
minorias que destacan la nocion de positioned choice (Cooper, 2005; Slaughter-Defoe et
al., 2012) o eleccion en base a la posicion social y étnica de grupo, que tienen en cuenta
la interseccionalidad de las diferentes categorias sociales y ahondan nuevamente en la
heterogeneidad en las practicas de los grupos menos favorecidos.

La movilidad escolar

El concepto de movilidad ha introducido cambios paradigmaticos en la manera de
concebir el estudio de las migraciones, profundizando en los mecanismos de produccion
de las desigualdades como resultado de las movilidades (Faist, 2013). Dobson et al.
(2000) delimitan la consideracion de movilidad escolar a toda aquella incorporacion o
salida de un centro escolar en una edad diferente a la estipulada en ese centro como de
inicio y finalizacion de estudios. Por lo tanto, las familias migrantes experimentarian una
doble movilidad: por una parte, una movilidad residencial no deseada, relacionada con
procesos de exclusion y segregacion residencial en torno a la vivienda y, por otra, una
movilidad escolar, vinculada a la segregacion residencial y a la influencia de los propios
centros escolares (Jabbar & Wilson, 2018).

Ademas, la movilidad escolar esta estrechamente relacionada con la oferta y la
demanda de los centros escolares y con las plazas ofertadas en los mismos. Ya hemos
tratado en otras investigaciones la importancia de lo que denominamos factores de
“atracciony repulsion” (Lubian, 2021a) ejercida por los propios centros escolares a través
—-entre otros elementos de seleccion- de la oferta de vacantes escolares a mitad de curso,
y su relacion con la concentracion escolar en determinados centros. La “matricula viva”
(Rodda et al., 2013) o escolarizacion que realiza el alumnado que no ha seguido el proceso
de preinscripcion ordinario y que solicita plaza escolar a lo largo del curso (Carrasco
et al., 2012), explicaria en parte esta movilidad escolar. Es facil adivinar que, sin una
normativa que lo corrija, los centros que tienen plazas libres en esta situacion son los
menos demandados y los que se estarian encargando de estas nuevas incorporaciones
de familias inmigradas. Este hecho, unido a factores residenciales de segregacion de la
poblacion inmigrada y a la localizacion intencionada de estos centros, estaria detras
-junto a factores de eleccion- de unos elevados niveles de segregacion escolar en
determinados centros (Lubian, 2021b).

En base a esta movilidad mas forzada, aparecerian otras movilidades que partirian
de la decision familiar y que tratamos aqui dentro de los factores de eleccion, en forma
de posibles estrategias que persiguen una mejora educativa. Por lo tanto, tomando como
base a Dautery Fuller (2011), diferenciamos entre trayectorias de “movilidad estratégica”,
propiciada por las familias, y trayectorias de “movilidad reactiva”, mas forzada vy
provocada por factores contextuales como la bisqueda de trabajo, vivienda, o malas
experiencias escolares, entre otras razones.
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METODOLOGIA

El trabajo que presentamos parte de una investigacion mas amplia con metodologia
mixta en la que se llevaron a cabo técnicas de analisis cuantitativo —indicadores de
segregacion—, cualitativo —entrevistas en profundidad—y geografico —mapas escolares
de segregacion—. De esta manera, se midio en primer lugar el grado de segregacion
residencialy escolaren laciudad de Granada, através deindices de disimilitud, hecho que
nos permitio identificar y situar en mapas escolares aquellos centros que presentaban
cifras mas elevadas de concentracion escolar de alumnado extranjero. En una fase
posterior, se profundizo en la investigacion de estos estudios de caso de centros de alta
concentracion (CAC) realizando entrevistas a sus responsables de direccion. Finalmente,
se efectuaron entrevistas biograficas a un total de 40 familias inmigradas, escolarizadas
en estos y otros centros con menor concentracion escolar.

Para este trabajo se presentan los resultados del analisis del discurso de las familias,
centrandonos en las razones, significados y estrategias asociadas a la eleccion de centro
escolar de sus descendientes. El disefno de la muestra se llevo a cabo siguiendo criterios
de representatividad estructural (ver tabla 1), en base al origen (nacionalidades mas
presentes en la ciudad), el nivel educativo de los progenitores y el tipo de centro de
primaria de escolarizacion filial en funcion del tipo de concentracion (CAC u otros). Como
elementos analiticos, se tuvieron en cuenta ademas la ocupacion parental (en origen y
destino), el tiempo de residencia, el nimero de hijos escolarizados, la titularidad del
centro escolar y el nimero de movilidades escolares filiales.

Tabla 1. Perfiles de las familias entrevistadas y movilidades escolares.

ID Grupode Nivel Anos en Ndmero Titularidad del Tipo de Movilidad
origen educativo Espana  descendientes centroactual  centro actual escolar
1 Bolivia medio de5a10 1 concertada Otro ninguna
2 Bolivia medio de5a10 1 concertada Otro alta (3 0 mas)
3 Ecuador medio-bajo de10a20 2 concertada Otro ninguna
5 Senegal medio-bajo de10a20 2 concertada Otro ninguna
6 Bolivia medio-alto  de5a10 2 publica Otro alta (3 o mas)
7 Bolivia medio de5a10 3 publica Otro media (1-2)
8 Senegal medio mas de 20 3 concertada Otro alta (30 mas)
9 Bolivia medio de10a20 3 publica Otro alta (3 o mas)
10  Bolivia  medio-bajo de10a20 2 publica Otro media (1-2)
1 Bolivia  medio-bajo de10a20 40 mas publica Otro alta (3 o mas)
12 China medio de10a20 2 concertada Otro alta (3 0 mas)
13 Rumania medio de5a10 1 concertada CAC-2 media (1-2)
14 Bolivia medio-alto de10a20 40mas concertada CAC-2 media (1-2)
15 Rumania bajo de5a10 40mas concertada CAC-2 media (1-2)
16 Marruecos medio de5a10 1 concertada CAC-2 media (1-2)
18  Marruecos medio de10a20 3 plblica Otro ninguna
19 Marruecos medio-bajo de5a10 1 plblica Otro ninguna
20  Bolivia medio de5a10 2 publica Otro alta (3 o mas)
21  Rumania medio-bajo menosde5 40mas ambas CAC-1 alta (3 o mas)
22 Bolivia  medio-bajo de10a20 3 concertada CAC2 media (1-2)

23 Rumania bajo de5a10 40 mas concertada CAC-1 media (1-2)
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Tabla 1. Perfiles de las familias entrevistadas y movilidades escolares (Continuacion).

24  Bolivia  medio-bajo de5a10 2 concertada CAC-2 alta (3 o mas)
25 Marruecos medio-bajo de5a10 2 concertada CAC-2 media (1-2)
26 Ecuador medio de10a20 1 concertada CAC-2 ninguna
27 China medio de10a20 1 plblica CAC3 ninguna
28 Marruecos medio-alto de10a20 2 publica CAC-3 media (1-2)
29  Bolivia medio de10a20 2 publica CAC-3 ninguna
30  Bolivia medio de10a20 2 plblica CAC-3 ninguna

31 Bolivia medio-alto de10a20 1 plblica CAC3 ninguna
32  Bolivia medio-alto de10a20 1 publica CAC3 alta (3 0 mas)
33 Marruecos medio-bajo de5a10 2 publica CAC-3 ninguna
34  Marruecos medio de10a20 2 publica CAC3 ninguna
35 Argela  medio-bajo de5a10 3 plblica CAC3 ninguna
36 Per(i medio-alto de10a20 2 plblica CAC3 ninguna
37 Rumania bajo de5a10 40mas ambas CAC-1 alta (3 o mas)
38 Rumania medio-bajo de10a20 3 ambas CACA1 media (1-2)
39 Rumania bajo de5a10 3 concertada CACA ninguna
40 Rumania medio-bajo menosde5 3 concertada CAC-1 ninguna

Nota 1: No se han incluido las entrevistas 4 y 17 por considerarlas exploratorias en el
trabajo de campo.
Nota 2: En la Gltima columna se omiten las movilidades en origen.

RESULTADOS

Huida selectiva versus auto-concentracion

El discurso de la eleccion de centro en las familias inmigradas gravito, en gran
medida, en torno a la composicion escolar de los centros educativos, senalando unas
estrategias encaminadas a compartir el espacio educativo con familias de una posicion
social afin. Nuestros resultados mostraron una clara polarizacion entre, por un lado,
estrategias de distincion, en familias de un capital cultural mas elevado y, por otro, la
concentracion escolar, en aquellas con menos recursos. En ambos casos, no obstante,
la bisqueda de cierta homogeneidad social constituy6 la prioridad.

Las familias que perseguian la distincion trataban de acceder a la red concertada
de prestigio buscando centros que les garantizaran la homogeneidad. Las preferencias
de eleccion, por lo tanto, y de manera explicita, apuntaron a la composicion escolar por
encima de la calidad de la ensenanza.

“A nosotros nos han dicho que todos los colegios son buenos, pero, hay otra
cosa, ¢;no?, que efectivamente si los colegios son buenos la gente que va es muy
diferente, hay todo tipo de personas. A un determinado tipo de colegio pueden
ir personas, alumnos, que sus padres los controlan bien, o sea que esta muy
bien, pero en otros colegios tienen demasiada libertad y ahi pasan... pueden
pasar muchas cosas... y para evitar riesgos hemos ido escogiendo un colegio
concertado, por lo menos...” (E1, concertado, medio, Bolivia)’

1 En los testimonios, se proporciona informacion sobre las categorias de analisis del entrevistado: codigo de la entrevista, titularidad
del centro, nivel formativo de los progenitores y nacionalidad, y, si es el caso, centro de alta concentracion (CAC).
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En los casos en los que la escolarizacion no se pudo conseguir en los centros
deseados inicialmente, las familias se informaron sobre centros plblicos altamente
demandados —gracias a un importante trabajo previo de informacion— vy llevaron a
cabo practicas cercanas a la white-flight (Betts & Fairlie, 2003) o huida de los centros
donde habian sido asignados y en los que predominaban familias con pocos recursos
y/o nacionalidades “menos afines”.

Fue un discurso mas habitual en las familias de origen latinoamericano, que
evitaron centros con concentracion de alumnado extranjero principalmente de habla
no hispanay alumnado de etnia gitana, argumentando que, por una parte, un niimero
considerable de “otros extranjeros”, incluso compatriotas, podrian “retrasar” el
funcionamiento de la clase, y por otra, que podria perjudicar la integracion a causa de
un menor contacto con alumnado autoctono.

“Ahi en el colegio X [pablico] era solo ella (su hija) y una amiguilla, las demas
eran todas espanolas, y eran 25 alumnos, creo. Y eso he visto que afecta, el
hecho de que haya mas inmigrantes hace que a lo mejor los “profes” y las
“sefios” se sientan mas conformados y no saquen lo maximo de ellos (...) [sobre
la diversidad cultural] Hombre, me gusta, pero, por otra parte, les impide
relacionarse con otro tipo de alumnos. En este colegio hay mas “moros”, yo veo
“moros”, y espanoles hay muy pocos. Mi marido dice que tienen que juntarse
con nifas espafolas, para hablar, conocerse, que se relacionen” (E20, piblico,
medio, Bolivia)

Estos discursos mostraban ciertos tintes clasistasy, en ocasiones, racistas, aunque
matizados, ya que el miedo a ser los Unicos extranjeros del centro escolar también
estaba muy presente en estas familias, conocedoras de la potencial discriminacion por
origen que ellas también podrian sufrir. De esta manera, el temor a posibles practicas
de bullying les llevo a matizar la huida, en lo que podriamos denominar una immigrant-
flight o huida selectiva, por la cual intentaron evitar centros con alta presencia de
alumnado extranjero y buscaron aquellos que escolarizaran a algin compatriota que
facilitara la integracion y minimizara el choque cultural en los menores.

“A mi, concertado también me gusta, pero que haya variedad (...) No me gusta
tampoco el hecho de que fuera un colegio en el que Unicamente haya nifnos
espafioles por el hecho de que pudiera sentirse el nifo aislado. (...) Yo para el
instituto voy a buscar un concertado pero que no haya puro de espafoles, que
no sea el Gnico, eso no” (E31, pablico, medio-alto, Bolivia, CAC-3)

Por el contrario, en familias con menos recursos, a menudo en situacion de
vulnerabilidad socioecondomica, la tendencia a la concentracion escolar fue una
constante. No por ello la composicion escolar del centro resultd un aspecto menor,
pero en este caso lo que se buscaba era la auto-concentracion. Especificamente en las
familias de origen rumano y etnia gitana entrevistadas, escolarizadas gran parte de
ellas en los CAC identificados, la convivencia escolar fue el discurso central.

Ademas, las necesidades de las familias traspasaban las funciones educativas
de un centro escolar al uso, para situarse en una dimension de confianza hacia el
equipo directivo del centro, en un plano mas asistencial y de ayuda para otro tipo de
necesidades mas basicas y urgentes, necesarias a la hora de instalarse en la ciudad.

“Todos los ninos del cortijo estan que se van juntos con Baltasar o con Rafa
[responsables del centro] cuando los ven. ;Por qué es eso? Porque se portan
bien. Si no se portaran bien, no traiamos a los niflos nunca mas aqui (...) Aqui me
gusta tienen gente buena, no hay problemas. Aqui se cuida bien al nino, le dan
comida, le dan todo... hablan tranquilo con el nifio, le obligan para escribir bien,
para comprender (...) Nosotros confiamos en ellos, se han portado muy bien”
(E37, concertado, bajo, Rumania, CAC-1)
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A diferencia del primer perfil, que buscaba sobre todo la distincion, estas familias
movilizaban recursos propiosorientadosala proteccionsocialatravésde laagrupacion
escolar. Aunque ello podria penalizar el éxito escolar al incrementar la segregacion,
facilitaba otros procesos como el de convivencia y adaptacion a la sociedad receptora,
propiciando en estos casos estrategias de repliegue en un contexto hostil.

A partir de estos procesos de auto-segregacion, se fue construyendo la imagen de
“centros de referencia” (Lubian, 2021a) para estas familias, que les proporcionaban
seguridad y una formacion basica en lengua y cultura, sus principales demandas
educativas, coincidentes con unas aspiraciones y expectativas académicas mas
modestas. De esta manera, estos centros se fueron especializando en un tipo de
familias que ademas eran repelidas por otros centros, por lo que se fueron convirtiendo
en centros educativos de preferencia y de referencia para ellas.

La importancia del Proyecto Migratorio

El proyecto migratorio familiar result un elemento de gran potencia para explicar
la configuracion de las estrategias discursivas de eleccion escolar. Este se relaciono
con las aspiraciones y expectativas académicas iniciales, pero se fue reconfigurando
continuamente a través de la experiencia migratoria y las circunstancias contextuales.

En familias con un proyecto mas educativo-filial, el objetivo migratorio residia en
la mejora de las oportunidades educativas de los descendientes. Por ello traian a los
menores desde pequenos al pais, o nacian aqui, para empezar ya desde los primeros
niveles en el sistema educativo espanol y favorecer asi el ansiado objetivo de “llegar
a la universidad”. Emprender el viaje migratorio supuso en todos los casos un gran
sacrificio por parte de los progenitores, por lo que, si ademas el proyecto se enfocaba
en los descendientes, el éxito académico se convertia en una obligacion casi moral
para no defraudar a la familia en su conjunto (Carrasco et al., 2009). Esto pudo llegar
a pro;/ocar cierto estrés anadido hacia los menores, como advierten Cebolla y Aratani
(2020).

“Mira, si hemos decidido salir fuera... No es negociable (...) Para nosotros el que
no estudien pues si es igual a fracaso, porque al haber salido del pais...” (E6,
piablico, medio-alto, Bolivia).

“Nosotros estamos haciendo una apuesta alta por la educacion de ellos al venir
aqui” (E28, publico, medio-alto, Marruecos, CAC-3)

Al contrario, en familias con un tipo de proyecto migratorio laboral, la busqueda de
informacion sobre lostipos de centros no resulto tan exhaustiva, sino que la consecucion
de un empleo fue el gran objetivo para ellos y también para sus descendientes,
cuando se aproximaban a la adolescencia. A menudo, estos perfiles habian pasado por
situaciones de vulnerabilidad que la decision de migrar trataba de solventar, por lo que
la continuidad de estudios se veia subordinada a la obtencion de un trabajo digno que
mejorase lo conseguido por los progenitores.

“Yo quiero que estudie aqui y no lo quiero cambiar de colegio porque le gusta
mucho al nifio (...) yo quiero que estudie hasta que consiga trabajo (...) El es
el que tiene que decidir lo que quiera hacer..."” (E25, concertado, medio-bajo,
Marruecos, CAC-2)

Especialmente en los casos de familias con necesidades econdmicas, como
exponiamos antes, el proyecto migratorio se dirigio a la mera subsistencia. Aqui las
necesidades fueron de otro tipo, vinculadas a la mejora de libertades fundamentales
o relacionadas con situaciones de violencia de género, mas habitual en determinadas

2 Sobre lainfluencia de los centros escolares en la segregacion, ver Lubian (2021a, 2021b).
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minorias étnicas (Arnoso et al., 2013; Contreras y Alcaide, 2021). En estos casos, la
eleccion vino influenciada en gran medida por instituciones sociales y educativas, que
derivaban a estos perfiles familiares hacia centros con servicios mas especializados
y acordes a su situacion personal, en la que la necesidad de encontrar empleo era
prioritaria.

“Yo pienso en dejarla a ella aqui el aho que viene interna con mi sobrina. Asi
yo puedo trabajar (...) Yo quiero que la nifia entre en el internado este afio (...) y
como mi sobrina tiene 11 anos va a entrar con ella para que no llore la nifia por mi
(...) Asi yo puedo trabajar y ella [su hermana] también trabaja (...) AQui me gusta
porque hay comedory la nina no sale hasta las cinco y me deja hacer mis cosas,
me deja buscar trabajo, me deja ir a otro pueblo en autobis... y si tardo, no pasa
nada” (E16, concertado, medio, Marruecos, CAC-2).

Vinculado con el proyecto migratorio, un aspecto fundamental a la hora de entender
la capacidad de acceder a los centros vino dado desde la planificacion inicial del viaje
migratorio, en funcion de la decision de viajar uno o los dos progenitores a la vez, o
de manera secuenciada, asi como del hecho de hacerlo con o sin los descendientes
inicialmente, o incluso del nimero de ellos. En los casos de familias en las que alguno
de los progenitores se establecio en primer lugar y reagrupd posteriormente a la
familia, se vieron mejoradas sus posibilidades en la eleccion de centro, producto de
una integracion mas pausada y relajada; del mismo modo que un solo menor a cargo
permitio, en familias con cierto capital cultural, llevar a cabo estrategias masinsistentes
en la educacion filial en general y en la eleccion de centro en particular.

[1descendiente] “Pues yo también he dicho mi hija es muy buena pues yo también
tengo que buscar lugares adecuados para ella (...) Mi hija es una buena alumna'y
no queremos privarle de tener un... como se podria decir... un seguimiento de sus
estudios en un colegio que por lo menos sea bueno (...) Pues yo también he dicho,
mi hija es muy buena, pues yo también tengo que buscar lugares adecuados para
ella” (E1, concertado, medio, Bolivia)

[4 descendientes] “Aqui estan todos los hermanos juntos. Cada uno en una clase,
unos cerca de otros. Y van juntos, llegan juntos a casa...” (E15, concertado, bajo,
Rumania, CAC-2)

Aunque el proyecto migratorio se relaciona con las aspiraciones y expectativas, la
influencia de la trayectoria académica del menor aparecido como un aspecto que, a la
postre, medid la conversion de las aspiraciones en realidades (Martin-Criado y Gomez-
Bueno, 2017). Fue entonces cuando se reveld mas claramente el caracter dinamico del
proyecto familiar, que se adaptaba a los condicionantes contextuales y que podia mutar
a lo largo de la experiencia migratoria, no solo a partir de la trayectoria académica
filial. Fue el caso de familias que habian pasado por situaciones de escasez de recursos
economicos y de red de apoyo que se vieron obligadas a readaptar el proyecto
inicial, enfocado hacia la educacion filial, hacia un proyecto laboral, frenando unas
expectativas escolares inicialmente elevadas e impulsando una estrategia de eleccion
de centro adecuada a sus nuevas circunstancias laborales y personales.

“Este centro me lo recomendaron varias amigas bolivianas, que tiene internado
(...) Porque yo soy madre soltera, trabajo de 8 de la mafana a 8 de la noche, (...)
Las voy a dejar unos 2 o 3 anos aqui y cuando ellas ya sepan andar solas las
saco. Prefiero tenerlas conmigo y que no estén en el internado. (...) Aqui abri
mi negocio, un restaurante, lo tuve, pero me metieron una multa por tener a
trabajadores sin dar de alta” (E24, concertado, medio-bajo, Bolivia, CAC-2)
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Los recursos “étnicos”

Ante las dificultades iniciales en la escolarizacion en los primeros momentos de
la llegada, la existencia o no de una red migratoria en la ciudad y la capacidad de
aprovecharla jugaron un papel importante, no solo en los primeros momentos en la
adquisicion de una residencia y en la bisqueda de empleo, sino también en la eleccion
de centro escolar.

De esta manera, las familias modularon lainfluencia de lared migratoria nuevamente
en base al capital cultural y al proyecto migratorio, segiin priorizaran un proyecto mas
filial o mas parental. En consecuencia, las que priorizaban un proyecto mas educativo, a
menudo mostraban una relacion mas utilitarista con las redes migratorias, sobre todo
en los primeros momentos, para conseguir un empleo o una vivienda rapidamente,
pero se desvinculaban de ella si percibian que una relacion mas estrecha podria
estar perjudicando el éxito académico al impedir un mayor contacto con la poblacion
autoctona.

“Han entrado automaticamente a la escuela de mi sobrina (...) Mi hermana ha
hecho ese trabajo practicamente (...) Y ya en cuanto llegué yo estuve intentando
meterlo en actividades, lo puse en una escuela deportiva para buscar eso, que la
integracion sea lo mas natural posible, ;no?, porque igual yo veo otros chavales
de su edad que solo se relacionan con poblaciones de Bolivia o de Ecuador...
y no es malo, pero también pienso que no beneficia para la integracion...
especialmente ellos [los nifios] tienen que abrirse un poco masy creo que forma
parte de la integracion. De formar parte de donde estas (...) La inscribi también
en los scouts por la misma razon... y yo misma, mi hermana y mi hija, dejamos
de asistir a reuniones y actos de bolivianos” (E6, plblico, medio-alto, Bolivia)

La red migratoria se mostro muy influyente, casi determinante, en aquellas familias
econdomicamente mas dependientes, como apuntabamos antes, donde el proyecto
migratorio se enfocaba a la subsistencia o a la biusqueda de empleo. Los miembros
de la red que llegaban primero se iban encargando de que los nuevos integrantes se
insertaran automaticamente en los centros de referencia. De esta manera, las “familias
pioneras” cumplian una funcion esencial en los procesos de adaptacion.

“Yo fui la primera en llegar al asentamiento y me he encargado de escolarizar a
los ninos que iban llegando de otras familias, les acompané a todos los que iban
llegando, a todas las madres para ver a Baltasar y Rafa [responsables del CAC]”
(E38, concertado, medio-bajo, Rumania, CAC-1)

La influencia de la clase social no solo se mostro relevante como configuradora de
un habitus en la eleccion de centro, sino que otros factores de clase, como el tipo de
empleo desempenado, pudieron dificultar o favorecer un rango mas amplio de centros
susceptibles de eleccion, nuevamente en funcion del capital cultural de las familias.
Por ejemplo, determinados empleos como el servicio doméstico, mas frecuentes en las
familias de origen sudamericano, permitian acceder a centros proximos a las viviendas
donde trabajaban, o en el caso de otros empleos como gerentes de restaurantes o
empleos de “cuello blanco”, les permitian compartir espacios de socializacion con
poblacion autoctona, lo que favorecia el acceso a la informacion sobre los “mejores”
colegios de la ciudad, informacion muy codiciada por las familias de cierto capital
cultural.

“La razon para querer el colegio X [plblico, concentracion baja], ademas de la
cercania, es que me lo recomendaron profesores de la zona, que yo conocia
por el negocio de mi hermano, que van a tomar café, y me decian que era muy
bueno. Pero al final no habia plaza (...) El instituto tengo pensado el instituto
X [piblico, baja concentracion], porque conozco gente de alli, aunque tampoco
significa que la mandemos seguro, porque pueden surgir cosas... conozco el

1



12

La segregacion escolar en familias inmigradas: clase social y estatus migratorio

entorno de ahi, gente de la Universidad que los llevan alli” (E36, piblico, medio-
alto, Per, CAC-3).

En el otro extremo, podemos situar a las familias con empleos que conllevaban
largas jornadas laborales, como el servicio doméstico interno o el sector agricola,
por ejemplo, que provocaba una desconexion escolar derivada de la falta de tiempo y
recursos. Esta condicion llevo a las familias a dar prioridad a la bisqueda de servicios
de custodiay a la gratuidad piblica en la escolarizacion. El hecho de dedicarse algunas
familias a empleos insertados en la economia informal hizo que su ambito geografico
laboral no se circunscribiera a un espacio o zona concreta, sino que éste resultara
mas itinerante e incierto. Ello implicaba contar con centros que tuvieran en cuenta
estas circunstancias, que sirviesen de punto de referencia en el que los descendientes
pudieran ir y venir solos sin problema, o que algin familiar pudiera ocuparse de ellos
en caso de necesidad.

La “matricula viva”

Los factores contextuales y familiares propios de la condicion migratoria se
tradujeron, en general, en un mayor nimero de movilidades escolares sufridas por los
menores. En los relatos analizados observamos lo que se puede describir como un
“ciclo de la movilidad escolar”, por el cual las movilidades se incrementaron por la
interseccion de diferentes causas: en primer lugar, residenciales, derivadas del viaje
migratorio y la movilidad geografica que comportaba; en segundo lugar, por motivos
institucionales, provocado por una falta de plazas escolares que penalizd en mayor
medida a las familias inmigradas; y en tercer lugar, por las propias familias como
resultado de las elecciones escolares, ya fuera motivado por una estrategia de mejora
en los casos de un mayor capital cultural, o bien por el aumento de la inestabilidad
residencial y laboral en familias con menos recursos. Veamos un ejemplo de la
acumulacion de movilidades por diferentes causas en el siguiente fragmento.

“[Primera eleccion/asignacion] Porque me quedaba cerca y habia plaza porque
ellos llegaron en el mes de... en abril, estaba terminando ya el colegio, y han
estado muy poco tiempo (...) todo estaba ya ocupado. [Segunda eleccidon/cambio]
Luego los cambié aqui al colegio de aqui abajo, porque ahora que vivo por aqui,
porque era mas cerca porque el colegio de antes era muy lejos. [Tercera eleccion
obligatoria al instituto] Mi nifio me conto el primer aho que estaba haciendo
el instituto que habia nifios malos... dicen que son nifios malos (...) y por eso
trajimos aqui al mayor [Cuarta escolarizacion] aunque en este Gltimo no estoy
muy contenta porque como es un instituto muy grande, y hay muchos ninos de
los pueblos, pero bueno...” (E11, pablico, medio-bajo, Bolivia)

Como observamos, a las movilidades residenciales, motivadas por la blasqueda de
empleo y/o vivienda, se le unieron las movilidades escolares en aquellos casos en los
que los menores se incorporaban a mitad de curso, lo mas habitual en las familias
migrantes. El proceso por el cual se asignaban las plazas tenia como plazo formal el
mes de marzo, por lo que, una vez terminada esta fecha, los centros escolares mas
solicitados cubrian todas sus plazas, y las nuevas matriculas se asignaban de entre el
listado de centros que no habian cubierto todas las vacantes, que solian ser los menos
demandados. Como consecuencia de ello, la red concertada, aunque la favorita de la
mayoria de estas familias, no acogia en un niimero acorde a éstas, por lo que acababan
escolarizandose en centros publicos.

Nuevamente, la heterogeneidad de las familias en cuanto a sus posiciones de clasey
diferente concepcion del proyecto migratorio, influyo en la acumulacion de movilidades
escolares, también en funcion de condicionantes de género y origen. En cuanto al
origen, la planificacion del proyecto migratorio condicion6 el nimero de movilidades,
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por lo que las familias en las que las madres viajaban solas con los menores, caso
tipico de la migracion boliviana (Parella Rubio, 2012), experimentaban una movilidad
escolar mas elevada debido a la urgencia en la escolarizacion. Del mismo modo, la
comunidad rumana de etnia gitana, con una mayor movilidad geografica de tipo circular
(Viruela, 2010), sufria recurrentes desplazamientos temporales al pais de origen. Por el
contrario, las movilidades escolares se vieron reducidas en mayor medida en el caso
de las familias senegalesas, en las que los hombres solian iniciar el viaje en solitario y
reagrupaban a las familias posteriormente, una vez asentados en la ciudad.

En cuanto a la clase social, en familias con menos recursos, la inestabilidad laboral
propicio en muchos casos una movilidad reactiva, obligando a cambios de residencia
y/o de centro escolar, producto de unas condiciones mas precarias que les llevaban
a menudo a ser empleadas fuera de la ciudad. Por el contrario, en familias con mas
recursos y una apuesta escolar mas elevada, con una mayor preferencia hacia colegios
mas demandados, se propiciaban cambios mas estratégicos (Dauter & Fuller, 2011),
que chocaban con las mayores dificultades de acceso y propiciaban igualmente un
incremento de movilidades.

En estos casos de familias con mayores recursos aparecio un tipo de movilidad
escolar estratégica mas propia de las clases medias autoctonas (Lareau & Goyette,
2014) y menos recogida en la literatura académica sobre eleccion de centro en familias
migrantes, a través del aprovechamiento de una situacion de desventaja inicial -la
inestabilidad residencial- en su beneficio, mudandose a barrios mas acomodados
donde podian acceder a colegios mas demandados. Aqui la movilidad residencial se
vinculo a la eleccion de centro y el criterio de eleccion de vivienda se subordiné al
proyecto educativo.

Este hecho resulto paradojico porque, en general, las familias trataban de evitar los
cambios de centro para minimizar la inestabilidad de los descendientes, pero a menudo
las circunstancias les llevaron a asumir mas movilidades de las previstas inicialmente.
En familias con elevadas aspiracionesy expectativas de éxito educativo filial, se ponian
en marcha estrategias de eleccion de centro que se debatian entre la preferencia por
centros de dificil acceso —que propiciaban un incremento de la movilidad escolar—y
la basqueda de la estabilidad escolar, con el objetivo precisamente de reducir esta
movilidad al buscar centros concertados con continuidad de etapas educativas.

Tipologias emergentes

La elaboracion de tipologias familiares que presentamos integra y sistematiza el
analisis realizado sobre las aspiraciones y expectativas, los patrones de eleccion y los
contextos de movilidad donde se sitlan los discursos. Ademas, nos permite apreciar la
heterogeneidad de la condicion migrante y la complejidad de la influencia de la clase
social en ella, asi como la manera en que se plasman los procesos de agencia en las
familias.

Nuestra tipologia se basa en otras clasificaciones previas como la de Alegre y Benito
(2012) que distinguen entre familias “selectivas”, “instrumentales”, “expresivas” o
“confiadas”; la tipologia binaria de Noreisch (2007) que diferencia entre active choosers
y conventionals; asi como la clasificacion pionera de Ball et al. (1996) que distingue
entre “cualificados”, “semi-cualificados” y “desconectados". Comenzamos por el perfil
de familias con estrategias de distincion y continuamos con las de repliegue —que se
muestran mas polarizadas— para finalizar con el perfil intermedio, mas dependientes de
las circunstancias contextuales.
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Estrategia de distincion: idealista y desconfiada con el sistema educativo

Esta estrategia es propia de familias con elevadas aspiraciones y expectativas
académicas que persiguen un tipo de educacion diferenciada para sus descendientes.
La caracteristica predominante es un capital cultural elevado, que lleva a movilizar
recursos orientados a mejorar la eleccion de centro escolar mediante, principalmente,
la bisqueda de informacion “fiable” sobre los colegios mas valorados de la ciudad,
priorizando el contacto con la poblacion autoctona.

Estas familias se muestran menos dependientes de la trayectoria académica
filial a la hora de ejercer una elevada apuesta escolar, aunque las expectativas se
van reconfigurando continuamente en funcion de la trayectoria académica. Cuando
las trayectorias de los descendientes son excelentes, éstas se potencian con una
implicacion escolar mayor, mientras que en trayectorias mas irregulares o de fracaso
se adoptan acciones encaminadas a corregirlas, como cambios de centro escolar.

El proyecto migratorio se orienta especialmente a la educacion filial, ya que se
entiende el logro académico en los descendientes como la finalidad del viaje migratorio.
Estasaspiracionesy expectativas se enfrentan a contextos de dificilacceso a los centros
deseados, que suelen ser concertados de alta demanda, por lo que ven incrementada
la movilidad escolar con fines estratégicos. En este contexto, la disconformidad con
el centro de asignacion resulta habitual, lo que implica que sus estrategias a menudo
persigan una huida de los primeros centros de asignacion, que entienden, en principio,
como centros temporales. Estas estrategias tienen en el horizonte, ya desde los
primeros momentos, una trayectoria académica en los descendientes que les lleve a
la ansiada universidad. No obstante, la dificultad de escolarizarse en los centros mas
demandadosy el consiguiente aumento de movilidades provoca a menudo inestabilidad
escolar filial.

Aunque en los primeros momentos aplican estrategias basadas en los referentes
de origen, la capacidad de adaptacion y aprendizaje es alta, basada en la experiencia
y en la informacion recogida de manera “fiable”, mediante el contacto con la poblacion
autoctona de cierta posicion social o el grupo de iguales. Estas estrategias denotan
una clara orientacion hacia la distincion, momento en el que emerge lo que hemos
denominado immigrant-flight o huida selectiva de ciertos colegios poco afines en
su composicion social. Las diferencias respecto a sus pares autoctonos residen
principalmente en el éxito o logro de esa ansiada distincion que, no obstante, genera
un proceso arduo, por un contexto poco propicio de dificultades no siempre salvables
a la hora de acceder a los centros deseados. Resulta un perfil que se aleja de las
clasificaciones “clasicas” en la literatura especializada en “eleccion migrante”, ya
que las aspiraciones y los criterios de distincion se mantienen altos, a pesar de estas
dificultades anadidas por el estatus migratorio.

El papel de las redes migratorias es mas instrumental en este tipo de familias. Por
un lado, lared de compatriotas es utilizada en mayor medida en los primeros momentos
para favorecer la incorporacion a la sociedad receptora, sobre todo a la hora de buscar
la primera residencia y una incorporacion laboral lo mas rapida posible; por otro
lado, una vez asentadas y, en los casos en los que se percibe que la pertenencia a una
comunidad de origen puede perjudicar el logro académico filial, se pueden separar de
estas redes.

Otras caracteristicas asociadas a estos perfiles tienen que ver con su localizacion
residencial que, o bien presenta una menor tendencia a la segregacion residencial de
partida, o esta se busca con criterios similares a los de la eleccion de centro, mudandose
a barrios considerados menos desfavorecidos o aprovechando la residencia laboral
para acceder a mejores escuelas.
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Estrategia de repliegue: expectativas limitadas y confianza plena en el
sistema educativo

Se trata de un perfil con una situacion de elevada vulnerabilidad socioecondmica,
lo que hace que se escolaricen principalmente en centros especializados en alta
diversidad. En estas familias, la eleccion escolar es subsidiaria de una estrategia de
supervivencia o repliegue étnico, producto de situaciones de pobreza extrema, mujeres
victimas de violencia de género o familias monoparentales con recursos muy limitados.

La eleccion de centro se enmarca dentro de una positioned choice en donde
cualquier decision se ve muy condicionada por las necesidades mas basicas. En
consecuencia, no se trataria de una mejor o peor eleccion de centro, sino que ésta es
consecuente con un tipo de proyecto migratorio mas orientado al ambito parental-
laboral y/o de subsistencia. Debido a estas limitaciones evidentes, la implicacion
escolar no se adecia a las exigencias de la escuela. Se trata de casos con un elevado
riesgo de fracaso escolar, que sufren en mayor medida las situaciones de crisis
econdmicas recurrentes, especialmente los grupos de poblacion de origen romani
(Bereményi & Carrasco, 2015).

A pesar de un contexto marcadamente hostil, las aspiraciones académicas iniciales
son moderadas, aunque a medida que avanza la trayectoria académica filial descienden
las expectativas hasta conformarse con alcanzar los estudios obligatorios o, en
ocasiones, solamente los primarios. En estos casos, la institucion escolar tiene poco
que aportar mas alla de una funcion de custodia y aprendizaje de herramientas basicas
para los descendientes, que son, no obstante, muy valoradas por estas familias.

Esta inestabilidad tiene su correspondencia con una elevada movilidad escolary es
precisamente desde esta situacion desde donde se entienden los procesos que derivan
en una tendencia a la auto-segregacion, residencial y escolar, y en la aparicion de
“centros de referencia” que tratan de mitigar esta situacion, ambos como mecanismos
que les proporcionan seguridad. Consecuentemente, estas familias se enmarcan en
procesos de exclusion residencial que se replican, e incluso se amplian, en el ambito
escolar (Lubian, 2021b), atraidos por una oferta escolar mas asistencialista en estos
centros.

Se observa un desconocimiento evidente de la normativa escolar ya que es la red
migratoria la que cumple la funcion de escolarizacion de los nuevos miembros o, en su
defecto, la administracion educativa o las entidades sociales. La importancia de la red
migratoria en destino por lo tanto se extiende a todos los ambitos vitales —residencia,
empleo y escuela— y en todas las fases, desde la llegada hasta el asentamiento.
Ademas, latendencia a un elevado nimero de descendientes en estas familias potencia
estos procesos de auto-segregacion por una menor capacidad de eleccion de centro
escolar. En este perfil, la influencia de los tres factores de segregacion -residencial,
institucional y de eleccion de centro- es mas fuerte, y de su interseccion se deriva la
tendencia a la alta segregacion escolar.

Estrategia contingente

Las familias que incluimos aqui se muestran especialmente permeables a un
contexto mas inmediato y cambiante, que condiciona las estrategias de eleccion
de centro en funcion de las circunstancias y necesidades mas urgentes, aunque las
aspiraciones iniciales resulten elevadas. Se trata de familias para las que, aunque la
educacion filial sea importante, su capacidad de eleccion de centro se ve limitada por
el hecho de contar con menos recursos en forma de tiempo y red de apoyo, lo que a
menudo desemboca en necesidades, que pueden ser temporales, asociadas a servicios
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de custodia de los centros, principalmente. La eleccion se focaliza mas en el corto plazo
y en el pragmatismo, en el que la cercania al lugar de residencia o trabajo se erige como
el criterio principal.

La disconformidad con el centro de asignacion se muestra coincidente con el primer
perfil, sin embargo, las diferencias residen principalmente en una mayor utilizacion de
referentes culturales de origen en la eleccion de centro, lo que hace que el acceso a
la red concertada se conciba habitualmente como inalcanzable, por lo que ni siquiera
se llegue a plantear su eleccion. Consecuentemente, la concepcion del centro de
preferencia se basa mas en el descarte que en la eleccion de un centro ideal.

El perfil familiar resulta mas heterogéneo en cuanto al capital cultural parental que
explica unas logicas de escolarizacion y bisqueda de informacion menos proactivasy,
en todo caso, muy dependientes del desempeno escolar filial. En este caso, las fuentes
mas utilizadas a la hora de buscar informacion son, en mayor medida, la red migratoria
y el grupo de iguales.

El proyecto migratorio resulta también mas diverso, con objetivos interrelacionados,
en un intento de combinar la mejora economicay laboral familiar con el éxito académico
filial, lo que da lugar a que, solo en los casos de muy buenas trayectorias académicas,
se prime la educacion filial por encima del proyecto migratorio en su conjunto. Esta
concepcion comporta que la implicacion en la escuela dependa fundamentalmente de
los resultados académicos de los descendientes. El proyecto migratorio por lo tanto es
mas cambiante y dependiente, al verse condicionado también por la situacion laboral
familiar que, en general, presenta mayor inestabilidad que en el primer perfil.

Las aspiraciones y expectativas son elevadas de partida, y en general responsabi-
lizan las posibilidades de logro académico a la capacidad de los menores, lo que se
traduce en que, si éstos no cumplen con un rendimiento escolar adecuado, las familias
bajan la apuesta escolar, en un claro ajuste de las expectativas al logro académico. En
los casos de familias con un solo menor, la implicacion escolar parental se refuerzay
puede derivar, en funcion del proyecto migratorio y la trayectoria académica filial, a
una estrategia de distincion.

Entre los condicionantes contextuales, el momento de llegada de los menores es
especialmente relevante en este perfil, debido a una capacidad mas limitada, como
decimos, a la hora de reorientar estrategias. También los altibajos laborales y/o vitales,
como rupturas familiares, por ejemplo, implican puntos de inflexion que se resienten
especialmente en la apuesta escolar. La movilidad escolar, por tanto, es mas de tipo
reactiva, forzada por cambios de residencia mas habituales y no deseados. Quizas
como producto de esta inestabilidad, se busca en la eleccion de centro la seguridad en
los menores para que se sientan mas “arropados” en un sistema educativo y sociedad
ajenos, en una clara orientacion mas funcional, que bascula entre una mejora filial en la
integracion y un éxito escolar mas modesto.

Otras caracteristicas propias de este tipo en cuanto a las pautas de segregacion
residencial y el nUmero de hijos se muestran coincidentes con el primer perfil familiar,
si bien se observa cierta concentracion escolar en algiin colegio, sobre todo debido a
la priorizacion del criterio de proximidad o por circunstancias contextuales adversas.

CONCLUSIONES Y DISCUSION

En nuestro analisis, el capital cultural familiar se ha revelado como un factor muy
relevante para interpretar las estrategias de eleccion de centro. Estas tienen como
punto de partida unas aspiraciones y expectativas conformadas inicialmente en el
proyecto migratorio (Hosnedlova, 2020), pero que se van reconfigurando y readaptando
en un contexto de alta movilidad que penaliza en mayor medida a las familias migrantes.
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El proyecto migratorio familiar es importante para comprender la intensidad y la
orientacion de las aspiraciones y expectativas —antesala de las estrategias escolares—
y para entender como éstas se reconfiguran a lo largo de la experiencia migratoria.
Las familias con un capital cultural mas elevado y un proyecto migratorio orientado al
éxito escolar mantienen una alta intensidad en las estrategias, incluso en trayectorias
académicas filiales mas modestas. De esta manera, en familias en las que el objetivo
no se centra en la educacion filial, las estrategias de eleccion escolar se resienten,
y al revés, un proyecto migratorio escolar fuerte redunda en estrategias de eleccion
orientadas al éxito escolar, intentando movilizar para ello el mayor nimero de recursos
posible, incluso en situaciones poco propicias.

Las familias entienden y toman decisiones al respecto en funcion de una bisqueda
de cierta homogeneidad de clase, trasladando las dinamicas de distincion y de
exclusion al terreno escolar. Los resultados son coincidentes con investigaciones en
otros contextos que muestran posiciones polarizadas entre una tendencia hacia una
“huida selectiva” que busca la distincion (Karsten et al., 2003; Rangvid, 2010) 0 a una
“auto-concentracion” (Cebolla-Boado, 2007) que persigue un repliegue.

Ademas de la clase social y proyecto migratorio, las caracteristicas propias
del estatus migratorio, como las redes migratorias, la ocupacion en destino, la
planificacion del viaje y/o el tipo de movilidad que comporta, funcionan como recursos
propios que las familias utilizan a modo de capital étnico que aplican a la eleccion
de centro. Sin embargo, coincidimos con Portes y Rumbaut (2014) en que no siempre
resulta beneficioso en un sistema educativo ajeno, sino que pueden penalizar o
beneficiar estrategias escolares en funcion del uso y las necesidades contextuales.
Por ejemplo, el origen es importante porque conecta la ocupacion en destino con las
redes migratorias, e influye en el contacto con la poblacion autoctona; por eso los
empleos domésticos pueden dar a las familias informacion “local” de cara a considerar
estrategias de distincion, frente a empleos que no comporten un conocimiento
aprovechable en el campo escolar. Del mismo modo, el tipo de puesta en marcha del
viaje migratorio, el nimero de menores o la edad de éstos a la llegada, tiene conse-
cuencias en las posibilidades de eleccion de centro escolar, a veces insalvables.

No debemos de menoscabar la importancia de la inestabilidad asociada a la
movilidad escolar y al estatus migrante, y de como la interseccion de factores resi-
denciales, institucionales y de eleccion genera procesos de segregacion escolar de
los que muchas veces no es facil escapar. Analizar estos contextos de alta movilidad
nos permite comprender la capacidad de activacion de las estrategias y, no menos
importante, los resultados de las mismas, ya que la condicion migratoria implica
menores posibilidades de éxito y, por lo tanto, estrategias mucho mas arriesgadas.

En este sentido, el concepto de movilidad conecta la influencia de la eleccion que
parte de las familias y la que se impulsa desde la gestion educativa, que penaliza
en mayor medida a la poblacion inmigrada. Esto se traduce en que la normativa
escolar permite la escolarizacion en solo unos pocos centros con plazas disponibles,
perjudicando a aquellas familias que tratan de cambiar a otros. De esta manera, se
produce también en el ambito escolar la “paradoja o dilema del migrante urbano”
(Nakagawa et al., 2002), por el cual las familias ven aumentada la inestabilidad escolar
filial en la bisqueda de centros escolares que proporcionen estabilidad.

La identificacion de estos elementos propios del estatus migratorio resulta un
aspecto novedoso, pues matiza la “eleccion migrante” (Ball et al., 2002) basada
Unicamente en factores de clase y anade categorias de analisis a tener en cuenta
en los procesos de eleccion de centro escolar, como el capital étnico, el proyecto
migratorio y la movilidad escolar. De esta manera, pensamos, nos ponemos a trabajar
con Bourdieu (Reay, 2019) en el modo sociogenético que permite desplegar tanto su
teoria de la accion como de la estructura social y que nos facilita en este caso ver como
se concretan empiricamente los procesos de reproduccion social en el campo escolar.
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Ello lo hemos hecho alejandonos, como nos proponiamos, de una lectura determinista
y aproximandonos a las estrategias escolares desde una teoria de la accion migrante
(Lacomba y Moraes Mena, 2020) que se desmarca de concepciones paternalistas de los
migrantes y los concibe, en cambio, como sujetos activos, aunque inmersos en unas
constricciones estructurales muchas veces penalizantes que condicionan sus practicas
en el campo escolar.

Finalmente, hemos tratado de mostrar como el capital cultural, el proyecto
migratorioy la mayor o menor vulnerabilidad se interconectan, dando lugar a tipologias
heterogéneas en contextos de alta movilidad, en los que las familias despliegan sus
estrategias intentando sacar provecho de los recursos disponibles. Consideramos
que nuestra tipologia puede servir como punto de partida para establecer nuevas
categorizaciones en funcion de perfiles heterogéneos de la migracion, que se van
readaptando continuamente a contextos altamente cambiantes y caracterizados por
la incertidumbre.
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