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Influencia del aula invertida en la gestidon pedagégica durante la educacién a distancia

Influence of the flipped classroom on pedagogical management during distance education

Marino C. Quinto-Roman"*

Resumen

El objetivo esencial de este estudio fue demostrar la incidencia del aula invertida en la gestion pedagogica del docente de la
Institucion Educativa Ramén Castilla del distrito Chuschi, Cangallo, Ayacucho, Pert, 2021, durante la educaciéon remota. La
investigacién responde a un enfoque cuantitativo, tipo experimental, disefio pre experimental. Los datos fueron presentados
por medio de resultados descriptivos e inferenciales. Se tuvo como resultado principal que los docente, antes de aplicar el
aula invertida, apreciaron su gestién pedagdgica como regular (42,9%); luego de ser implementada, la estimaron como
buena (61,9%) porque permitié disefar las actividades de manera colaborativa. Se concluye que el aula invertida incide de
manera significativa en la gestion pedagogica durante una educacion virtual.

Palabras clave: aulainvertida, gestién pedagégica, educacion virtual.
Abstract

The essential objective of this study was to demonstrate the incidence of the inverted classroom in the pedagogical
management of the teacher of the Ramén Castilla Educational Institution of the Chuschi district, Cangallo, Ayacucho, Peru,
2021, during remote education. The research responds to a quantitative approach, experimental type, pre-experimental
design. The data was presented through descriptive and inferential results. The main result was that the teachers, before
applying the inverted classroom, appreciated their pedagogical management as regular (42.9%); after being implemented,
they estimated it as good (61.9%) because it allowed the activities to be designed collaboratively. It is concluded that the
inverted classroom has a significantimpact on pedagogical management during virtual education.
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Introduccion

La situacién educativa de los diferentes colegios
nacionales e internacionales conllevo a revisar y adoptar
un conjunto de mecanismos tales como metodologias o
estrategias que contribuyan al cumplimiento de sus
funciones, las mismas que se adecuaban a una nueva
modalidad, la educacion virtual o a distancia, producto del
COVID-19.

Una educacion a distancia, segun Marin (1985),
es un vinculo didactico que comprende varios aspectos,
donde la figura del maestro asume un nuevo rol porque
emplea medios tecnolbgicos para satisfacer las
demandas de aprendizaje del educando. En este estudio
se busca desarrollar las capacidades del maestro como
agente que planifica, media, monitorea y evalla su
quehacer pedagégico. Es asi que, asumiendo los
postulados de Vasquez et al. (2006), se presentan las
mediaciones pedagogicas por medio de la tecnologia.
Los beneficios radican en el acceso a las informaciones,
videos, lecturas en linea, entre otros (Webster y Hackley,
1997). En otras palabras, se ingresa a una amplia
variedad de medios y recursos como también se puede
interactuar con una multitud mas amplia (Picoli et al.,
2001).

A la idea descrita, Valenzuela (2000) suma los
términos de un aprendizaje auténomo donde la persona
es protagonista para construir su aprendizaje; es decir, se
autorregula y autodirige. Se da la oportunidad de decidir
sobre qué, dénde, cuando, porqué aprender un
conocimiento y fija sus metas, procesos, medios que lo
conviertan en un ser preparado para hacer frente a las
exigencias sociales. Entonces, relaciona la vida
académica con su contexto, experiencias personales.

Si bien es cierto que la educacién a distancia se
convierte en una nueva forma para seguir impartiendo la
ensefianza y aprendizaje hacia los educandos, también
evidencia algunas limitaciones en los maestros,
exactamente, al momento de planificar sus documentos.
La accion de planificar, de acuerdo a Monagas (1996) y
Robbins y De Cenzo (2002), es lograr el objetivo
institucional, y sobre él se disefian tareas o
responsabilidades entre los miembros de la organizacion.
Estos son tan importantes porque guian su rol a lo largo
del afio escolar y por los ultimos estudios, desde la
posicion de Ferrer (1998) y Barrera (2000), demuestran
un resultado positivo en el aprendizaje del educando
cuando, previamente, hubo una planificacién de las
actividades a realizar, ya que se optimiza al maximo cada
recurso y, ademas, se distribuyen con equidad,
respondiendo a las demandas del contexto inmediado
(Moyer, 1989). Todo esto forma parte de la gestion
pedagdgica.

Ante esta realidad, emerge una nueva tarea de
gestionar pedagdgicamente con pertinencia y, para ello,
se ve por conveniente la utilizacion del aula invertida
como estrategia que cumple con dicho propédsito. Al
respecto, se tienen los estudios empiricos de Calvillo
(2014) y Carignano (2016), quienes alegan sobre la
efectividad del aula invertida en el desenvolvimiento del
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educando porque se sienten mas comprometidos con las
actividades disefiadas por elementos tecnologicos, lo
cual es la particularidad de este modelo pedagdgico
virtual (Mora y Hernandez, 2017). De la misma manera,
Benites (2018) destaca sus efectos positivos al momento
de desarrollar la ensefianza y aprendizaje. EI mismo
resultado se evidencia en la investigacion de Martinez-
Salas (2019) cuando buscd mejorar la competencia
gramatical por medio de este modelo.

En cuanto a las investigaciones sobre la gestion
pedagogica se tiene a Zaborda (2010), quien demostro
que el docente no llegaba a cumplir con sus funciones; es
decir, existia un desinterés en cuanto a su labor. Ante ello,
Rey (2014), menciona que este punto es importante
porque se evidencia la responsabilidad del maestro por
medio de una comunicacién horizontal, una planificacion
segun las exigencias del discente y su realidad inmediata.
Por su parte, Chipana (2015) y Dionicio (2017)
demostraron una asociacion positiva con la calidad
educativa y motivaciones del profesor, ya que se disefian
actividades individuales y relevantes que favorecen la
construccion de los aprendizajes (Romero, 2015). Enesa
misma linea, Obispo (2017) y Quispe (2020) evidenciaron
su influencia significativa en el desempefio del maestro,
donde se expres6 una correlacion directa y no inversa.
Este fue el mismo resultado que en la investigacion de
Bravo et al (2020), cuando lo vinculan con el rendimiento
escolar.

En esa medida, una gestion de corte pedagdgico
viene a ser un “conjunto de acciones y procesos
curriculares de planificacion, desarrollo de los procesos
de ensefanza, aprendizaje y evaluacion curricular,
organizacién académica y todo lo que corresponda a la
funcién de educar” (Gallegos, 2004, p. 22), cuya
responsabilidad es de quienes intervienen en la
ensefianza y aprendizaje (Unesco, 2011), dado que este
ultimo implica cambios en la conducta como resultado de
su experiencia (Schunk, 2012). Sin embargo, esta no fue
disefiada correctamente en la educacion a distancia vy,
frente a esta situacién adversa, se ve por conveniente
utilizar el aula invertida como una estrategia coherente en
beneficio del trabajo pedagogico y, por ende, lograr los
objetivos institucionales.

Una primera aproximacion del aula invertida es
que fija su atencion a fortalecer las destrezas individuales
en quienes aprenden de forma personal o grupal (Rotellar
y Cain, 2016). Para ello, se emplea contenidos virtuales
como videos, materiales digitales que responden a la
singularidad del aprendiz (Tourén, 2013) y evidenciando,
segun Kachka (2012), su estilo, ambiente, tiempo y
responsabilidad como parte de esta metodologia.

La particularidad de esta radica en realizar las
tareas en el domicilio y no en el aula; es decir, dar una
formacion personal que responde a las exigencias
individuales del sujeto que aprende (Bergmann y Sams,
2012) porque se busca, segun Balbas (2014), su
protagonismo por medio de sus conocimientos y
situaciones vividas. Para ello, Santiago (2014) destaca la
importancia de disefiar materiales y actividades antes del
desarrollo de una sesion, los cuales deben ser
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examinados previamente. De esta manera, en términos
de Retamoso (2016), este modelo de aprendizaje
fortalece los procesos cognitivos de orden superior
(Bergmanny Sams, 2013).

Por su parte, Martinez et al (2014) describen la
estructura de este modelo: (1) explorar los conceptos, (2)
crear significados, (3) demostrar y aplicar, y (4)
experimentar. Asimismo, las fases son programar,
preparar material, trabajar en el ambiente, trabajar fuera
del ambiente y evaluar o autoevaluar (Silva, 2018). Todo
esto se realiza con la finalidad, segun Pierce y Fox (2012),
de facilitar los aprendizajes de forma estratégica y
autoreflexiva, en otras palabras, gestionar los
aprendizajes enlinea.

Es preciso indicar que esta investigacion cobra
relevancia a nivel de téorico porque se realizé una amplia
revision bibliografica sobre los topicos planteados.
Ademas, permitié la adecuacion de un instrumento a la
realidad rural y recabar datos objetivos en funcion a los
fines de estudio. De la misma forma, es sustancial porque
permiti6 poner en practica a la variable independiente
(aula invertida) en la mejora de la gestion pedagogica de
cada maestro durante una educacion virtual.

A partir de cada informacién descrita, se formuld
una interrogante: ;como incide el aula invertida en la
gestion pedagdgica del maestro durante una educaciéon
remota o virtual? En correspondencia al problema
identificado se establecié el objetivo general, el cual fue
demostrar laincidencia del aulainvertida en cada aspecto
de la gestion pedagodgica que realizan los docentes del
establecimiento educativo Ramén Castilla del distrito de
Chuschi, Cangallo, Ayacucho, Peru, 2021, durante una
educacién virtual o remota. Igualmente, se propuso
determinar la influencia en cada dimension de la gestion
pedagégica. Se asumié como hipétesis de investigacion
que el aula invertida influye de manera significativa en
una gestion pedagoégica durante una educacion virtual.
Asimismo, se tuvo como especifica la incidencia del aula
invertida en cada dimensién que comprende la gestion
pedagogica.

Metodologia

Este trabajo asumi6é el enfoque cuantitativo
porque emplea procesos estadisticos para procesar e
interpretar las informaciones recabas por los respectivos
instrumentos. El tipo de estudio viene a ser el
experimental y aplicado, ya que consiste, segun
Valderrama (2017), en solucionar dificultades halladas en
la realidad. De la misma manera, responde a un nivel
experimental porque se busca comprobar hipotesis que
previamente fueron determinadas (Quispe, 2012).
Asimismo, responde a un disefio preexperimental
compuesta de un grupo y donde la persona que investiga
establece los posibles efectos de la causa manipulada
(Hernandez y Mendoza, 2018). Se representa
graficamente del siguiente modo:

GE: O1x02
Donde:

GE :grupo experimental

Influencia del aula invertida en la gestion pedagdgica durante la educacion a distancia

O1 :evaluaciondeinicio
X : experimento (aulainvertida)
02 :evaluaciondesalida

A su vez, desde la posiciéon de Hernandez et al.
(2014) y Bernal (2010), se asumi6 la metodologia
hipotética deductiva donde se constituye la teoria,
interrogantes e hipotesis con el fin de ser confirmadas o
refutadas. También, segun Saez (2010), se suma el
método estadistico porque se procesa, analiza e
interpreta las informaciones por medio de la estadistica.

La poblacion fue constituida con los maestros de
las distintas especialidades que ejercieron su funcién en
el establecimiento educativo Ramén Castilla del distrito
de Chuschi, el cual pertence al nivel secundario. La
muestra respondioé a la presencia de 21 docentes (15
varones y 6 mujeres) de la mencionada institucién y, para
ello, se empled un tipo de muestreo intencionado o
llamado también no probabilistico.

Se emple6 como técnica la observacion
estructurada. Los datos fueron registrados por medio del
instrumento denominado lista de chequeo. Segun Oliva
(2009), se define como aquella herramienta que evalua el
cumplimiento de los criterios formulados. De acuerdo a lo
expuesto, se adecu6 un instrumento a partir de los
planteamientos de la Unesco (2011), que fueron
confirmados por el Ministerio de Educacion de Peru
(2012) y llevados a un estudio empirico por Salinas
(2014). La adecuacion del mismo conllevé a validarlo por
medio del juicio de expertos y procesados por el V de
Aiken con una puntuacién de 0.81. Ademas, la
confiabilidad fue determinada por el Alpha de Cronbach
con un valor de 0,846. En cuanto a la variable
independiente, se emple6 una ficha de observacién, cuyo
valor de fiabilidad fue de 0,836. Realizar estos procesos
son importantes porque coadyuva a registrar los mismos
efectos en distintos momentos (Carrasco, 2009).

Los datos recabados fueron procesados,
analizados a través de programa SPSS v.25, del cual se
obtuvo un resultado descriptivo e inferencial. Ademas, la
hipétesis de estudio fue corroborada por medio del
estadigrafo no paramétrico de Wilcoxon. Este se asigno
por medio de la test de probabilidad Shapiro-Wilk, donde
la significancia de cada aspecto o dimensién fue de 0,00,
por el cual la distribucidén no es normal. La significancia
asumida fue de 0,05. Del mismo modo, el aula invertida se
implemento a favor de la gestion pedagdgica por medio
de veinte sesiones, las mismas que permitieron recabar
informaciones del antes y después de la experimenta-
cioén, el cual se desprendio de un modulo experimental.

Resultados

En este estudio se evidencié que el aula invertida
influye de manera significativa en el quehacer
pedagdgico (gestion pedagogica) de cada maestro de la
mencionada institucion que se ubica en Chuschi,
Cangallo, Ayacucho, durante la educacion a distancia; en
otras palabras, se logr6 mejorar la actividad de los
maestros en cuanto a este tema, por el cual se convierte
enunresultado valioso.

%
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Cada resultado obtenido, se presenta por medio
de tablas que van acompafiadas de sus interpretaciones
respectivas; es decir, se demuestran los resultados
descriptivos e inferenciales.

Tabla1
Fortalecimiento de la gestion pedagodgica
Gestion Antes Después

pedagdgica f % f %
Malo 4 19,0 3 14,3
Regular 9 42,9 3 14,3
Bueno 8 38,1 13 61,9
Muy bueno 0,0 0,0 2 9,5
Total 21 100,0 21 100,0

Entre los primeros resultados se evidencia, en la
tabla 1, que antes de implementar el aula invertida en
cada actividad de la gestion pedagdgica, la muestra
calificd de regular, cuyo porcentaje fue de 42,9%, pero
luego de implementar la mencionada estrategia se obtuvo
un porcentaje de 61,9%, calificandola como una buena
estrategia para disefiar las actividades propias de la
gestién pedagdgica por medio de las tecnologias
(Benites, 2018). A partir de estas evidencias, se colige
que el aula invertida influye significativamente en una
gestion pedagdgica durante una educacion a distancia.

Al interior de la tabla 2, los investigados califican
el proyecto curricular, antes de implementar el aula
invertida, como regular, cuyo porcentaje fue de 42,9%;
pero luego de implementar la mencionada estrategia se
tuvo un porcentaje de 47,6%, calificandola como una
buena estrategia para formular el proyecto curricular. A
partir de estas evidencias se llegan a colegir que el aula
invertida incide significativamente en esta primera
dimensién correspondiente a la gestion pedagdégica. De
la misma manera, se aprecia un resuldato similar en la
eleccion de la estrategia metodologica y didactica cuando
la mayoria de maestros la calificaron de, cuyo porcentaje
fue de 52,4%, pero posterior a su uso se obtuvo un
porcentaje de 42,9%, calificandola como una propuesta
regular cuando se selecciona una estrategia
metodoldgica o didactica. Sobre estas evidencias se llega
a colegir que el aula invertida incide significativamente en
esta segunda dimension de la gestion pedagogica. En la
tercera dimension, evaluar los aprendizajes, se observa
que antes implementar el aula invertida, los investigados
la calificaron de regular, cuyo porcentaje fue de 61,9%,
pero posterior a su implementacion se obtuvo un
porcentaje de 57,1%, calificandola como una buena
estrategia que permite evaluar los aprendizajes con
eficiencia y, ademas, fortalece los procesos cognitivos de
orden superior (Retamoso, 2016). A partir de estas
evidencias se confirma que el aula invertida influye de
manera significativa al evaluar el aprendizaje como punto
clave de lamisma accion pedagégica.

Del mismo modo, antes de ejecutar el aula
invertida, los profesores calificaron el empleo de material
y recurso didactico como malo, cuyo porcentaje fue de
52,4%, pero después de aplicarlo se obtuvo un porcentaje

de 52,4%, calificandolo como una buena estrategia para
utilizar material y recurso didactico con eficiencia. Estas
evidencias permiten colegir que el aula invertida incide
significativamente en esta cuarta dimensién del trabajo
pedagdgico. Por ultimo, se obtuvo un resultado similar,
donde antes de llevar a la practica el aula invertida en la
intervencién de cada agente educativo, los maestros
calificaron como regular, cuyo porcentaje fue de 52,4%,
pero posterior a su uso se obtuvo un porcentaje de 47,6%,
calificandolo como una buena estrategia para generar la
intervencion de cada agente educativo; es decir, segun
Obispo (2017) y Quispe (2020), mejora el desempefio,
principalmente, del maestro. Esta evidencia confirma que
el aula invertida incide significativamente al interior de
esta quinta dimension de la gestion pedagdégica durante
una educacion a distancia.

Tabla 2
Fortalecimiento en cada dimensiéon de la gestion
pedagdgica

. . Antes Después
Dimensiones
f % f %
Malo 4 19,0 3 14,3
Proyecto Regular 9 42,9 6 28,6
curricular Bueno 8 38,1 10 47,6
Muy bueno 0,0 0,0 2 9,5
Total 21 100,0 21 100,0
Malo 6 28,6 1 4.8
i Regular 11 52,4 9 42,9
Estrategia
metodolégica Bueno 4 19,0 8 38,1
y didactica  \jyy pueno 0,0 0,0 3 14,3
Total 21 100,0 21 100,0
Malo 7 33,3 0,0 0,0
Evaluacion de  Reqular 13 61,9 7 33,3
los Bueno 1 48 12 5741
aprendizajes
Muy bueno 0,0 0,0 2 9,5
Total 21 100,0 21 100,0
Malo 11 52,4 2 9,5
Empleode  Reguar 10 47,6 28,6
materialy g 0T 00 00 11 524
recurso
didactico Muy bueno 0,0 0,0 2 9,5
Total 21 100,0 21 100,0
Malo 10 47,6 1 4,8
Intervencién  Regular 11 52,4 9 42,9
de cada Bueno 00 00 10 476
agente
educativo Muybueno 0,0 0,0 1 4,8
Total 21 100,0 21 100,0

Evidenciado cada resultado a nivel descriptivo, a
continuacion, se presentan a nivel inferencial y, para ello,
se determina la prueba de normalidad por medio del
estadigrafo Shapiro-Wilk, en donde los valores de la
variable y sus dimensiones son inferiores a 0,05; por
tanto, se afirma que no existe una normalidad y ello
conllevd al empleo del estadigrafo no paramétrico
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Wilcoxon con la finalidad de contrastar la hipétesis de
trabajo.

Tabla3
Test de probabilidad correspondiente a la gestion
pedagadgicay sus dimensiones

. Shapiro-Wilk

Test de probabilidad — -

Estadistico gl Sig.
Proyecto curricular 1 ,803 21 ,001
Est.ra'teglas metodologicas 808 21 001
y didacticas 1
Evaluaglop de los 727 21 1000
aprendizajes 1
Empleo dfe tna.terlal y 640 21 1000
recurso didactico 1
Intervencion dg cada 640 21 1000
agente educativo 1
Gestidn pedagogica 1 ,570 21 ,000
Proyecto curricular 2 ,866 21 ,008
Est.ra’teglas metodologicas 861 21 007
y didacticas 2
Evaluac_:lop de los 774 o1 1000
aprendizajes 2
Empleo dg fna.tenal y 853 21 1005
recurso didactico 2
Intervencién dg cada 827 21 002
agente educativo 2
Gestion pedagodgica 2 , 726 21 ,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Pruebade hipétesis

Tabla 4
Prueba de Wilcoxon sobre la gestion pedagdgica

Estadisticos de prueba®°

Gestion pedagdgica

2 - Gestion
pedagogica 1
Z -3,494°
Sig.
Asintoética ,000
(bilateral)
Sig. ,000
: Limite
Sig. Mont
Clagrl o onte Intervalo de inferior ,000
. confianza al
(bilateral) o Limite
95% superior 133
Sig. ,000
: Limite
Sig. Mont
Clagrl o onte Intervalo de inferior ,000
. confianza al
(unilateral) o Limite
95% superior 133

Tabla 5

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxonb.
b. Se basa en rangos negativos.

Segun la tabla 4, la prueba de hipétesis demuestra una
significancia asintotica de 0,000, la cual es inferiora 0, 05,
por lo que se evidencia una diferencia muy marcada entre
las pruebas de inicio y salida sobre la gestion pedagdgica.

Prueba Wilcoxon sobre cada dimension de la gestion pedagogica
Estadisticos de prueba®®

. Empleo de Intervencion
Estrategia .
o Evaluar el material y de cada
metodolégica .
Proyecto B aprendizaje  recurso agente
) y didactica - .
curricular didactico  educativo
2- 2- 2- 2- 2-
Proyecto Estrateqia  Evaluar e CTPle0 de Intervencion
curricular 1 9L  ~ materialy  de cada
metodolégica aprendizaje
didactica 1 y recurso agente
y didactico 1 _educativo 1
z -2,333° -3,005° -4,119°  -3471° -3,877°
Sig.
Asintética ,020 ,002 ,000 ,001 ,000
(bilateral)
Sig. ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Sig. Monte Intervalo Limite
Carlo de inferior ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
(bilateral)  confianza | jmite
al 95% superior ,133 ,133 ,133 ,133 ,133
Sig. ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Sig. Monte Intervalo Limite
Carlo de inferior ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
(unilateral) confianza it
al 95% superior ,133 ,133 ,133 ,133 ,133

@
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En ese sentido, a un 95% de confiabilidad, el estadigrafo
Wilcoxon evidencia con objetividad la incidencia positiva
del aula invertida en la gestién pedagodgica durante una
educacion virtual porque, de acuerdo a Chipana (2015) y
Dionicio (2017), es una forma de brindar una educacién
de calidad.

La tabla 5 demostré a través de la prueba
Wilcoxon una significancia asintética de 0,020, el cual es
inferior a 0,05; por tanto, se demuestra una diferencia
muy marcada entre las pruebas de inicio y salida sobre la
primera dimension, proyecto curricular. En ese sentido, a
un 95% de confiabilidad se demuestra que el aula
invertida influye de manera significativa en esta primera
dimension. Con respecto a la segunda dimension, se
aprecia una significancia asintética de 0,002, la cual
también inferior a 0,05, por lo que se demuestra
diferencias entre las pruebas de inicio y salida acerca del
rubro de estrategia metodoldgica y didactica. Por tanto,
teniendo un margen de error del 5%, el aula invertida
incide de manera significativa sobre esta segunda
dimension.

En cuanto a la tercera dimension, se observa un
valor de significancia asintética de 0,000, el cual es
inferior a 0,05 y se evidencia una diferencia muy marcada
entre las pruebas de inicio y salida sobre la evaluacién de
los aprendizajes. Por tal razon, a un 95% de confiabilidad
se demuestra que el aula invertida influye de manera
significativa en la mencionada dimensién. Por su parte, la
cuarta dimensién presenta una significancia asintética de
0,001, la cual es menor a 0,05, por lo que se demuestran
diferencias marcadas entre las pruebas de inicio y salida
acerca del empleo de material y recurso didactico. Por
ello, asumiendo el error del 5%, el aula invertida incide de
manera significativa sobre esta dimensién denominada
empleo de material y recurso didactico. Finalmente, esta
la quinta dimensiébn que presenta una significancia
asintética de 0,000, la cual es inferior a 0,05, hecho que
asegura diferencias entre las pruebas de inicio y salida
sobre la intervencion de cada agente educativo. Con ello,
se concluye al 95% de confiabilidad que el aula invertida
influye de manera significativa en esta dimensién de la
gestion pedagogica durante una educacion a distancia.

Discusion de resultados

Sin duda alguna, la educacién virtual a causa del
COVID-19 implicé asumir nuevas responsabilidades
como maestros, ya que esta se caracteriza por el empleo
de medios tecnoldgicos (Marin, 1985) para realizar una
mediaciéon pedagogica que garantice los aprendizajes a
través de estos recursos (Vasquez et al., 2006), cuyo
propésito es desarrollar la autonomia para construir los
saberes (Valenzuela, 2000). En ese sentido, el aula
invertida se convierte en una estrategia fundamental para
fortalecer las destrezas individuales, donde se aprende
de forma personal o grupal (Rotellar y Cain, 2016),
empleando videos, lecturas, cuestionarios en linea, entre
otros (Webstery Hackley, 1997).

Por ello, se tuvo como resultado fundamental que
el aula invertida influye de manera significativa en el
quehacer pedagoégico de cada docente que labor6 en el

(2@)

establecimiento educativo Ramén Castilla del distrito
Chuschi, Cangallo, Ayacucho, Pera, 2021, en la
modalidad de educacion a distancia. Este fue demostrado
por medio del estadigrafo no pramétrico Wilcoxon, cuyo
valor fue 0,000, lo cual es inferior a 0,05, por lo que se
asume la hipotesis alterna. Esta afirmacion se suma alas
investigaciones de Calvillo (2014) y Carignano (2016),
quienes sostienen sobre la efectividad del aula invertida
en el desempefio de aprendiz, ya que él revisa,
previamente, los materiales disefiados para la clase
como responsabilidad del maestro (Rey, 2014), y donde
emplea una comunicacién horizontal y busca atender la
singularidad de la persona. De esta forma, el docente
cumple sus funciones y demuestra interés por realizar su
trabajo, porque ambas variables, segun Chipana (2015) y
Dionicio (2017), se corresponden de forma positiva para
asi brindar una educacioén de calidad, donde el maestro
se sienta motivado con su rol.

Con respecto a los resultados concernientes a
los objetivos especificos, también se obtuvo por medio de
la prueba de Wilcoxon, donde el aula invertida influye de
manera significativa sobre el proyecto curricular como
también en la seleccion de estrategia metodolégica y
didactica que comprende una gestién pedagogica, donde
el valor de la significancia asintética fue de 0,020 y 0,002,
respectivamente. Ambos valores son menores a 0,05y se
confirman dichas hipdtesis de estudio. Estas se
corroboran con los planteamientos Romero (2015)
porque se disefian actividades individuales y relevantes
que favorecen a construir los aprendizajes. Asimismo,
Obispo (2017) y Quispe (2020) manifiestan que influye en
el desempeiio del maestro porque se brinda una
formacioén personal acorde a las exigencias individuales
(Bergmann y Sams, 2012) para realizar el proyecto y
seleccionar las estrategias con pertinencia.

De la misma manera, se evidencio que el aula
invertida influye de manera significativa en cuanto a
evaluar el aprendizaje, utilizar material y recurso
didactico, e intervenciéon de cada agente educativo, cuyas
significancias asintoticas fueron 0,000, 0,001 y 0,000,
respectivamente; cuyas puntuaciones no superan a 0,05,
por lo que se asumen estas ideas. Este resultado guarda
relacion con la idea de Schunk (2012) cuando indica que
evaluar los aprendizajes es asumir un cambio en el
comportamiento y, ademas, en términos de Retamoso
(2016), este modelo de aprendizaje fortalece los
procesos cognitivos de orden superior (Bergmann y
Sams, 2013). A esto se suma el aporte de Pierce y Fox
(2012) porque facilita los aprendizajes de forma
estratégica y autoreflexiva por medio del uso de
materiales y recurso didacticos tecnologicos, ya que es la
particularidad de este modelo pedagdgico virtual (Mora y
Hernandez, 2017). También se destaca el estudio de
Balbas (2014) cuando menciona el protagonismo de los
diferentes actores por medio de sus conocimientos o
experiencias vividas que llegan a ser materializados a
través de contenidos virtuales como videos, materiales
digitales (Tourdn, 2013) para hacerlas mas dinamicas y
divertidas.

Por todo ello, los efectos del aula invertida
repercuten favorablemente en la gestion peddgica y en
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cada una de sus dimensiones, del mismo modo en el
rendimiento escolar (Bravo et al, 2020) por ser un
elemento indispensable en la educacién a distancia
porque destaca los efectos positivos de mediar la
ensefianza y aprendizaje a través de las tecnologias
(Benites, 2018). Al tener dicha consecuencia, la gestion
pedagdgica responde, segun Monagas (1996) y Robbins
y De Cenzo (2002), al cumplimiento de los objetivos
institucionales a partir de la interacciones con los demas
agentes educativos (Picoli et al., 2001) sobre la forma de
optimizar, al maximo, cada recurso o material que
considera las demandas del contexto educativo (Moyer,
1989) y asi, desde la optica de Ferre (1998) y Barrera
(2000), tener resultados positivos en el aprendizaje de
cada discente o educando.

Conclusiones

En concordancia a cada resultado, se concluye, a
un 95% de confiabilidad, que el aula invertida influye de
manera significativa en el quehacer pedagdgico o gestion
pedagdgica durante una educacién virtual. Este fue
determinado por medio del estadigrafo no paramétrico
Wilcoxon, donde el valor de la significancia asintotica fue
0,000, el cual es inferior a 0,05, por medio del cual se
afirma estaidea.

La prueba de Wilcoxon demostré una
significancia asintética de 0,020 y 0,002, siendo estos
inferiores a 0,05; por tanto, a un 95% de confiabilidad, se
confirma y concluye que la estrategia del aula invertida
incide de manera significativa sobre las dimensiones
proyecto curricular y estrategia metodolégica y didactica
que forman parte de la acciébn pedagogica en una
educacion a distancia.

La significancia asintética calculada por medio
del estadigrafo Wilcoxon fue de 0,000 para el aspecto de
evaluar el aprendizaje; 0,001, para la dimensién empleo
de material y recurso didactico; y 0,000, para la
dimensién intervencion de cada agente educativo, los
cuales fueron menores a 0,05 y se colige una indicencia
significativa del aula invertida en las respectivas
dimensiones de la gestion pedagdgica en una educacion
remota o virtual.

Finalmente, se insta a realizar investigaciones
posteriores sobre este tema, ya que este estudio se
convierte en un aporte valioso para otros estudios porque
el docente debe estar preparado para llevar su labor
pedagdgica con pertinencia y sujeto a las modalidades de
ensefianza, donde las dificultades sean oportunidades
para seguir aprendiendo y fortaleciendo la practica del
maestro.
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