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Resumo: Este texto discute a configuracio atual de uma governamentalidade neoliberal fascista, a qual mantém
principios do neoliberalismo, mas, 20 mesmo tempo, coloca em opera¢ao tanto um fascismo molar (estatal)
quanto molecular (microfascismos do cotidiano). A partir disso, problematiza-se como tal
governamentalidade incide sobre o direito a escolarizagio de todos no tempo presente. Analisa-se, assim, a
escolarizacdo doméstica, por meio de Projetos de Lei em trdmite na Camara de Deputados. Frente ao
material empirico, apontam-se dois movimentos analiticos: 1) a articulagdo da escolarizacio doméstica com
os principios neoliberais da liberdade individual e de responsabilizacio dos sujeitos; 2) a constituicdo da
exclusdo como um direito que produz dois processos: a exclusdo por reclusdo da outridade e a exclusdo por protecio
da mesmidade. Por fim, aponta-se o espa¢o comum da escola como algo inapropriavel que pode produzir
formas de resistir e de reexistir no e com o mundo.

Palavras-chave: Escolarizacio doméstica. Direito a escolarizacio. Governamentalidade.

Abstract: This text discusses the current configuration of a fascist neoliberal governmentality, which has kept
principles from neoliberalism while putting into operation a kind of fascism that is both molar (state) and
molecular (daily micro-fascisms). From that, the text problematizes the way that such governmentality has
affected everyone’s right to schooling in the present time. Thus, homeschooling is analyzed through Bills
now pending in the House of Deputies. Regarding the empirical material, two analytical movements have
been pointed out: 1) the articulation of homeschooling with the neoliberal principles of individual freedom
and accountability; 2) the constitution of exclusion as a right that triggers two processes: exclusion for otherness
reclusion and exclusion for sameness protection. Finally, the shared school setting has been evidenced as something
non-appropriable that can produce ways of resisting and re-existing in and with the world.
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Governamentalidade neoliberal fascista e o direito a escolarizacio

Resumen: Este texto discute la configuracion actual de una gubernamentalidad neoliberal fascista, que mantiene
los principios del neoliberalismo, pero al mismo tiempo pone en operacion tanto un fascismo molar (estatal),
como molecular (microfascismos de lo cotidiano). A partir de esto, se problematiza cémo dicha
gubernamentalidad incide sobre el derecho a la escolarizacién de todos en el tiempo presente. Se analiza,
asi, la escolarizaciéon doméstica por medio de Proyectos de Ley en tramite en la Camara de Diputados.
Frente al material empirico, se sefialan dos movimientos analiticos: 1) la articulacién de la escolarizacion
doméstica con los principios neoliberales de libertad individual y de responsabilizacion de los sujetos; 2) la
constitucion de la exclusion como un derecho que produce dos procesos: /z exclusion por reclusion de la otredad
) la exclusion por proteccion de la mismidad. Finalmente, se sefiala el espacio comun de la escuela como algo no
apropiable que puede producir formas de resistir y de re-existir en y con el mundo.

Palabras clave: Escolarizacion doméstica. Derecho a la escolarizacién. Gubernamentalidad.

O contexto de produgdo do texto

Vivemos em um Estado Suicidario!' E abril de 2020 e enfrentamos uma das maiores crises
globais dos ultimos tempos. A pandemia do Coronavirus (Covid-19) coloca em xeque a “eficacia”
do neoliberalismo na gestao da vida da popula¢ao; evidencia que o empresariamento da sociedade
nada mais ¢ do que a precarizagao da existéncia humana; e expGe o viés fascista de um Estado cuja
primazia da economia faz, da (des)valoriza¢ao de algumas vidas, uma forma de governar na crise.

Virios pensadores contemporaneos tém analisado esse momento historico sob diferentes
angulos. Gilles Lipovetsky (2020) anuncia que o Coronavirus é um sintoma da hipermodernidade,
um bom embaixador da globalizagdo, uma vez que se expande por todas as partes do globo,
quebrando fronteiras gracas a conexao imediata do planeta. Judith Butler (2020), por sua vez,
afirma que o virus nao discrimina ninguém. Ele “[...] nos trata por igual, nos poe igualmente em
risco de adoecer, perder alguém préximo e viver em um mundo de permanente ameaga”
(BUTLER, 2020, p. 60). Entretanto, a autora continua: “[...] o virus por si s6 nao discrimina, porém,
n6s humanos seguramente o faremos, modelados como estamos pelos poderes entrelagados do
nacionalismo, do racismo, da xenofobia e do capitalismo” (BUTLER, 2020, p. 62). Nessa mesma
direcio, Slavoj Zizek (2020) diz que a propagacio continua da epidemia do Coronavirus também
desencadeou grandes epidemias de virus ideoldgicos, entre eles as explosdes de racismo.

Como podemos perceber, no contexto contemporaneo, a presenca dessas explosdes de
racismor Poderfamos pensar, apoiados em Foucault, em uma reconfiguracio ou atualizagio do
Racismo de Estado, em nossos dias? Como podemos analisar o funcionamento de um tipo de
racismo que anuncia o valor de algumas vidas e nao de outras?

Essas formas de racismo contemporaneo podem claramente ser visualizadas por meio da
circulagao de determinados discursos que povoam, nao sé o cendrio brasileiro, mas também o
cenario mundial. Os discursos de Donald Trump sobre a “guerra” travada para aquisi¢ao das
mascaras e dos equipamentos, que segundo ele devem direcionar-se primeira e prioritariamente aos
americanos, retomam enunciados bastante presentes em seu Governo: America Firs/A (Primeiro a
Américal). Ja, no Brasil, Bolsonaro insiste em propagar discursos contra o isolamento social,
afirmando constantemente que o Coronavirus nao passa de uma “gripezinha” que matara “apenas”
idosos e pessoas com morbidades. Vemos aqui a presenca dessas exploses de racismo que
desqualificam e desvalorizam determinadas vidas como se elas pudessem ser perdidas, ja que talvez
nao ocupem uma posi¢ao produtiva na engrenagem econdémica. Assim, a morte parece ser reduzida
a efeito colateral do necessario funcionamento da economia (SAFATLE, 2020), ¢ o racismo

! Expressio utilizada também por Vladimir Safatle (2020) a partir do Paul Virilio, quando diz “[...] no fascismo, o
Estado é muito menos totalitario do que suicidario” (VIRILIO apud DELEUZE; GUATARI, 1996, p. 113).
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apresenta-se, nesse contexto contemporaneo, nao como algo que produz a morte diretamente, mas
como algo que ameagca a vida constantemente.

Para levar adiante tal entendimento, os estudos de Michel Foucault (1999) mostram a sua
atualidade. No Curso em Defesa da Sociedade, o autor francés destaca que o racismo ¢é “[...] a
condi¢ao da aceitabilidade de tirar a vida numa sociedade de normalizacao” (FOUCAULT, 1999,
p. 306). Entretanto, ele é ainda mais preciso: “[... | por tirar a vida ndo entendo simplesmente o
assassinio direto, mas também tudo o que pode ser assassinio indireto: o fato de expor a morte, de
multiplicar para alguns o risco de morte ou, pura e simplesmente, a morte politica, a expulsao, a
rejeicdo, etc.” (FOUCAULT, 1999, p. 306). Eis o Estado suicidario, que ndo mata diretamente,
mas expoe, constantemente, determinadas parcelas da populagio a morte, seja por meio da
expulsio, da rejeicao ou do seu desaparecimento social.

Se trago, aqui, tal contextualizagio do momento atual nio é para defini-lo como ponto
originario da produgdo e da dissemina¢ao desses discursos racistas, sexistas e fascistas. A crise da
Convid-19 talvez exponha tais discursos de forma mais acentuada, mas eles ja se faziam fortemente
presentes antes da ctise e encontravam eco em uma governamentalidade neoliberal fascista® em
consolidagio no Estado Brasileiro. Argumento que tal governamentalidade mantém alguns
principios neoliberais, mas articula a eles a face grotesca e #buesca de um fascismo, a0 mesmo tempo
estatal e cotidiano, a0 mesmo tempo molar e molecular.

A partir dessa perspectiva, este texto divide-se em duas grandes partes. Em um primeiro
momento, busco refletir sobre alguns deslocamentos que podemos evidenciar na racionalidade
politica contemporanea e na sua articulagdio com uma espécie de fascismo macro e micropolitico
que materializa praticas de exclusao daqueles sujeitos e grupos que nao respondem a um modelo
instituido de vida e de ordem. A partir disso, proponho analisar como tal racionalidade vem
incidindo sobre o direito a escolarizagio de todos no tempo presente. Para isso, tomo como
materialidade empirica alguns Projetos de Lei sobre escolarizacio doméstica que se encontram em
tramite na Camara de Deputados, desde1994, mas que ganham forc¢a e maior destaque nos dltimos
anos, especialmente no Governo Bolsonaro.

Uma governamentalidade neoliberal fascista: possibilidades para pensar o presente

Grotesco: adjetivo e substantivo masculino

[...] diz-se de ou categoria estética cuja tematica ou cujas imagens
privilegiam o disforme, o ridiculo, o extravagante ctc.

Derivagao: por extensio de sentido.

que ou o que se presta a0 riso ou a repulsa por seu aspecto
inverossimil, bizarro, estapafirdio ou caricato. (HOUAISS, 2009, p.
326, grifos nossos).

Quando recorro a palavra “grotesco”, nao ¢é na intensdo do insulto, mas
na ordem do que Foucault chama o sentido rigido ou sério do conceito.

(SARDINHA, 2019, p. 92).

Inicio esta se¢ao trazendo para o debate um termo que tem sido amplamente utilizado para
caracterizar e, a0 mesmo tempo, desqualificar o Governo de Jair Messias Bolsonaro. Se considero
possivel afirmar que o Governo Bolsonaro é grotesco, o faco apoiada nas palavras de Diogo
Sardinha (2019, p. 92), quando afirma que nao se trata de um insulto, mas de um conceito. Foucault

2 Expressdo criada pela autora para se referir a esse momento historico em que se vivencia uma articulagdo entre
principios neoliberais que continuam ativos e formas molares e moleculares de fascismo. Tal discussdo sera
aprofundada na préxima secio.
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(2001) ajuda-nos a compreender tal conceito como uma categoria precisa de analise historica-
politica, a partir da qual se pode visualizar a maximizac¢ao dos efeitos do poder a partir da
desqualificagao de quem o produz. Para o autor francés, o poder #buesco ou a soberania grotesca
nao ¢ um acidente na histéria do poder, mas parte das suas engrenagens e dos seus mecanismos.
Para ele, “[...] a engrenagem do grotesco na mecanica do poder, é antiquissima nas estruturas e no
funcionamento politico das nossas sociedades” (FOUCAULT, 2001, p. 15). O autor cita o Império
Romano, o Nazismo e o Fascismo como exemplos dessa materialidade. Ele destaca ainda que o
“[...] grotesco de alguém como Mussolini estava absolutamente inscrito na mecanica do poder. O
poder se dava essa imagem de provir de alguém que estava teatralmente disfarcado, desenhado
como um palhaco, como um bufao de feira” (FOUCAULT, 2001, p. 16). Assim, o grotesco para
Foucault nao esta relacionado a uma categoria de injurias que desqualifica aquele que governa e
por extensao limita os efeitos do poder. Sobre isso, ele diz que:

Mostrando explicitamente o poder como abjeto, infame, ubuesco ou simplesmente
ridiculo, ndo se trata, creio, de limitar seus efeitos e descoroar magicamente aquele a
quem ¢ dada a coroa. Parece-me que se trata, ao contrario, de manifestar da forma mais
patente a incontorbanilidade, a inevitabilidade do poder, que pode precisamente
funcionar com todo o seu rigor e na ponta extrema da sua racionalidade violenta, mesmo
quando estd nas mios de alguém efetivamente desqualificado (FOUCAULT, 2001, p.
17).

Parece-me ser esse 0 caso do que estamos a assistir no Brasil contemporaneo. Trata-se de
uma forma de poder #buesca, de uma soberania grotesca que se enseja na mecanica propria de um
poder que mostra sua inevitabilidade. No caso do momento especifico que vivemos no Brasil, essa
figura do poder #buesco é acionada no interior de uma governamentalidade que, a0 mesmo tempo,
pauta-se por principios neoliberais que fortalecem o discurso das liberdades individuais e, por
consequéncia, da responsabilizagao de si. Contudo, articula-se a esses principios neoliberais um
viés fascista que mostra sua face violenta no desprezo ao outro e a determinadas formas de vida.
E essa governamentalidade, como uma racionalidade que articula principios neoliberais e fascistas,
que gostaria de abordar.

Para compreendermos a configuragao contemporanea dessa governamentalidade atual,
inicialmente torna-se importante esclarecermos esse conceito a partir das contribui¢oes de Michel
Foucault (2008b). Para ele, a governamentalidade pode assumir multiplas formas. Ela pode ser
definida como a forma de ser do pensamento politico, economico e social de uma época. Ela pode
ser entendida como a linha de for¢a que nos conduziu, em todo o Ocidente, a uma forma de poder
que tem como alvo a populagdao e como dispositivo os mecanismos de seguranca. Ela pode ainda
ser compreendida como o ponto de articulagao entre o governo dos outros e o governo de si, entre
as formas como somos governados e como nos governamos.

Entretanto, diante dessas multiplas formas de entendimento do conceito, para este artigo,
destaco apenas o primeiro sentido atribuido por Foucault a essa nogao. Trata-se de compreende-
la como uma forma de racionalidade, uma forma de ser do pensamento politico, econémico e social
que organiza as praticas de governo desenvolvidas em um determinado tempo e em uma
determinada sociedade. “A racionalidade supoe a existéncia de certa logica que opera tanto nas
institui¢des quanto na conduta dos individuos e nas suas relagcbes sociais e politicas. Tal
racionalidade age como um programa que otienta o conjunto da conduta humana” (MARIN-
DIAZ, 2009, p. 11). Pode-se entendé-la como certa logica que coloca em funcionamento
determinadas técnicas que objetivam direcionar as condutas dos sujeitos e das populagdes. Trata-
se, portanto, de como pensamos a a¢ao de governar ou, ainda, de como as tecnologias de governo
sao empreendidas a partir de uma racionalidade politica que as coloca em operagao em uma época
dada. De acordo com Avelino (2010, p. 22): “Por racionalidades Foucault entendia os conjuntos

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 15, €2015408, p. 1-18, 2020
Disponivel em: <https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>



Kamila Lockmann

de prescricoes calculadas e razoaveis que organizam institui¢Oes, distribuem espacos e
regulamentam comportamentos; nesse sentido as racionalidades induzem uma série de efeitos
sobre o real”.

Com base nisso, entendemos que as praticas, os procedimentos e as tecnologias utilizadas
para governar sio produzidos e orientados por uma determinada forma de racionalidade ao mesmo
tempo que a sustentam e a modificam. Parece ser esse o movimento que temos vivenciado nos
ultimos tempos: uma certa modifica¢ao de alguns pilares que dao sustentagao a essa forma de ser
da racionalidade politica, economica e social contemporanea. Se, por um lado, vemos
continuidades de uma racionalidade neoliberal; por outro, inaugura-se um viés fascista em que o
grotesco e o #buesco assumem centralidade. F nesse bojo que gostaria de argumentar que estamos
vivenciando alguns deslocamentos nessa governamentalidade contemporanea, daquilo que
poderfamos chamar, apoiando-nos nos estudos de Foucault e Gallo, de governamentalidade neoliberal
democritica, para o que denomino aqui de governamentalidade neoliberal fascista. Tal deslocamento pauta-
se na legitimacdo de discursos antidemocraticos, explicitamente discriminatérios, excludentes e
autoritarios, veiculados principalmente a partir das ultimas elei¢oes. Cruz e Macedo (2019, p. 14)
destacam que talvez estejamos vivendo um periodo pds-democratico ou ainda de
de(s)mocratizagdo, o que afeta também o campo educacional.

A hipétese de que estarfamos vivenciando deslocamentos em uma governamentalidade
contemporanea foi construida, a partir da analise de um periodo histérico ancorado em uma
racionalidade politica, que Silvio Gallo (20172a) denominou de governamentalidade democritica.
Travava-se, segundo ele, de um perfodo historico “[...] centrado na afirma¢ido e na promogao da
cidadania, evidenciando uma governamentalidade democratica como maquinatria posta em curso no
Brasil desde meados dos anos 1980, azeitada pela constitui¢ao de cidadiaos” (GALLO, 2017a, p.
89, grifo nosso)’. Nessa chave de leitura, poderiamos dizer: “[...] € preciso constituir a todos como
cidadaos para que possam ser governados. Fora da cidadania nao ha governo democratico possivel;
por essa razdo, as pedras de toque sdo duas: cdadania e inclusao. Todos devem ser cidadaos, todos
precisam estar incluidos” (GALLO, 2017b, p. 1508, grifos do autor). A partir da nogao de
governamentalidade, proveniente dos estudos foucaultainos, Silvio Gallo demonstra como, em um
dado momento histérico, temos uma racionalidade, uma forma de ser do pensamento politico,
econémico e social que toma a nogao de democracia e, portanto, a nogao de sujeito de direito,
como o fundamento da agio governamental. Essa agdo governamental parecia se sustentar em um
imperativo central: a ndo exclusiol A nio exclusio como regra maxima de um governo neoliberal
¢ apresentada por Foucault (20082) em seu Curso Nascimento da Biopolitica:

[..] a sociedade inteira deve ser permeada por esse jogo econémico e o Estado tem por
funcdo essencial definir as regras economicas do jogo e garantir que sejam efetivamente
bem aplicadas. [...] cabe a regra do jogo imposta pelo Estado fazer que ninguém seja
excluido desse jogo. (FOUCAULT, 2008a, p. 277-278).

A nao exclusao e a constituicao de todos os sujeitos como cidaddos tornaram-se as
estratégias fundamentais para governar a populagdo em uma racionalidade neoliberal democratica.
Constituir a todos como sujeitos de direito é justamente o que permite ao Estado torna-los

3 Com isso ndo digo que qualquer forma de governamentalidade tenha emergido no Brasil na década de 1980 com a
redemocratizacdo, mas uma forma especifica de governamentalidade pautada para principios democraticos. Se
tomamos a compreensio de Foucault (2008b) sobre o processo de governamentalizacao do Estado, percebemos alguns
elementos que disparam esse processo, quais sejam: a emergéncia do conceito de populacio, a economia politica e a
transformagao do modelo de familia. Tais acontecimentos podem ser identificados no periodo da Primeira Republica
do Brasil, com a emergéncia de praticas biopoliticas (sobretudo sanitaristas e higienistas), mesmo que ainda incipientes.
Esse processo de governamentalizacdo do Estado brasileiro inicia-se na Primeira Republica e passa por momentos
democraticos e por momentos autoritarios. O que Gallo faz ¢é articular governamentalidade a democracia, fenémeno
que nem sempre esteve presente na histéria do Brasil. Por isso, escolhe nomear tal governamentalidade de democratica.
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governaveis. “O cidaddo do Estado democratico ¢ o cidadao governavel. Somos constituidos como
cidadaos para que possamos ser governados” (GALLO, 2017b, p. 15006).

No entanto, tal premissa parece nao se manter presente nessa governamentalidade atual, a
qual ainda carrega principios neoliberais, mas aglutina a isso uma agenda conservadora que nos
permite pensar em processos de exclusao dos sujeitos que, por nio responderem a determinados
modelos impostos como melhores, ndo sao foco das agoes do Estado. Essa governamentalidade
contemporanea pauta-se em formas de fascismo contemporaneo que excluem, menosprezam ou
desconsideram determinadas formas de vida, colocando em xeque a regra da nio exclusio
apresentada por Foucault ao definir o neoliberalismo e expondo, da forma mais escancarada
possivel, as violéncias presentes nessa forma grotesca de governar.

Para compreendemos que entendimento de fascismo embasa este texto, é preciso esclarecer
a distingdo feita por Gallo (2009) entre fascismo molar e fascismo molecular. O autor esclarece que o
molar se refere ao nivel da macropolitica, das segmentaridades duras, enquanto o molecular ¢ do
nivel da micropolitica, flexivel, do cotidiano. De acordo com Saraiva e Lockmann (2019),

[...] os segmentos molares sio as linhas duras das macropoliticas, das politicas de Estado,
que tendem ao binarismo. O molar esta relacionado com sistemas de representagio, com
movimentos de territorializa¢io. J4 os segmentos moleculares sdo as linhas flexiveis das
micropoliticas, da politica das massas, que tendem a multiplicidade. Néo se referem a
sistemas de representacdo, mas a fluxos de desejos e crencas, com movimentos de
desterritorializagdo. (SARAIVA; LOCKMANN, 2019, p. 219-220).

Isso nos ajuda a compreender que o fascismo nao necessariamente precisa estar relacionado
as macroestruturas de uma politica de Estado. Quando falamos em fascismo, ndao falamos apenas
na sua versao historicamente situada na Italia de Mussolini. Também podemos nos referir a um
fascismo como fenomeno de massa, molecular que estende, rizomaticamente, seus tentaculos pela
teia social (GALLO, 2009). Trata-se de uma espécie de virtualidade dos microfascismos do
cotidiano que se fazem presentes em focos moleculares cuja materializagdio encontramos em
diferentes instancias do social e em cada um de nds. Para Deleuze a Guatarri (1990),

[...] fascismo ¢ inseparavel de focos moleculares, que pululam e saltam de um ponto a
outro, em interagdo, antes de ressoarem todos juntos em um Estado nacional-socialista.
Fascismo rural e fascismo de cidade ou de bairro, fascismo jovem e fascismo ex-
combatente, fascismo de esquerda e de direita, de casal, de familia, de escola e de
reparti¢ao: cada fascismo se define por um microburaco negro, que vale por si mesmo e
comunica com 0s outros, antes de ressoar num grande buraco negro central generalizado.
(DELEUZE; GUATARRI, 1996, p. 91).

Isso significa dizer que fascismo e estado totalitario nao mantém entre si uma relagao de
dependéncia. Ha fascismos sem estados totalitirios e ha estados totalitarios nao fascistas.
Lembremos novamente a frase de Virilo citada por Deleuze e Guattarri (1996, p. 113): “[...] no
fascismo, o Estado é muito menos totalititio do que suicidario”. E claro que os fascismos
moleculares podem se articular, sustentar e refor¢ar um fascismo estatal, mas nao dependem dele
para existir. O fascismo estatal é molar, enquanto os microfascismos do cotidiano sao moleculares
e ¢ justamente essa “[...] poténcia micropolitica ou molecular que torna o fascismo perigoso, porque
¢ um movimento de massa: um corpo canceroso mais do que um organismo totalitario”
(DELEUZE; GUATARRI, 1996, p. 113). Da mesma forma, o fascismo molar pode apoiar-se em
microfascimos moleculares para se fortalecer e encontrar respaldo para suas a¢bes de violéncia,
exclusio, racismo e recusa de determinadas formas de vida.

Parece ser essa articulagio perigosa — entre fascismos do cotidiano (moleculares) e
fascismos estatais (molares) — que visualizamos no Brasil atualmente. Os microfascismos do
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cotidiano com seus focos moleculares encontram respaldo nos organismos estatais, em suas
segmentalidades duras e se veem representados em discursos oficiais, em determinadas politicas e
programas propostos pelo Governo Federal. Da mesma forma, o fascismo estatal e seus focos
molares encontra eco nos microfascismos do cotidiano, apoiado que esta pelos movimentos
conservadores de massa. Assim, ndo se trata de optar por uma forma de fascismo para operar neste
texto, mas compreender que a governamentalidade que emerge no presente articula fascismos
moleculares e molares, formas de agir que se espalham pelo tecido social, mas que também se
ensejam nas estruturas do Estado e de suas politicas.

Entdo, a partir de tais discussdes argumento que a governamentalidade neoliberal fascista apoia-
se em pelo menos dois elementos: um proprio do neoliberalismo — a liberdade individual e sua
correlata responsabilizacio —; o outro proprio do fascismo — a imposi¢ao de um modelo de vida e
de subjetividade e sua correlata negacao da outridade. Isso nao significa uma separacao entre
neoliberalismo e fascismo. Pelo contrario, o que vemos ¢ a junc¢ao dessas agendas. Em seu ultimo
livro, Fascismo e Revolugao: o neoliberalismo em chave estratégica, Lazzarato (2019, p. 40) destaca que esse
novo fascismo ¢ ultraliberal: “Ele ¢ a favor do mercado, da empresa, da iniciativa individual, mesmo
se quer um Estado forte para reprimir as minorias, os estrangeiros, os delinquentes, etc.”.

E justamente no bojo da jun¢ao entre essas faces aparentemente distintas que vemos entrar
em operagao as politicas conservadoras ensejadas pelo Governo Federal brasileiro e materializadas
em propostas como a escolarizagdo doméstica que sera tematizada na proxima segao.

A escolarizagdo doméstica: um debate sobre o direito a escolarizagido

Nesta se¢ao, proponho analisar como a governamentalidade neoliberal fascista vem incidindo
sobre o direito a escolarizacio de todos no tempo presente. Para isso, escolho analisar a
escolarizacao doméstica, como uma proposta educativa que se encontra em consonancia com o
pensamento conservador vigente, no Brasil e em boa parte do mundo. Para que esse exercicio
analitico fosse possivel, buscou-se no sit¢ da Cimara de Deputados Projetos de Lei que
tematizassem a educacio domiciliar, ensino domiciliar ou a escolarizacio doméstica’. Foram
selecionados sete Projetos de Lei que materializam o discurso de defesa a essa proposta. Vemos
que ha uma intensificagdao desses projetos a partir de 2010, fenémeno que pode ser compreendido
a partir de Rosa e Camargo (2020, p. 4, grifo das autoras) quando afirmam que, no Brasil, “[...] o
homeschooling difundiu-se, principalmente, a partir do ano de 2010, com a criagdo da Associacdo
Nacional de Educacio Domiciliar (ANED), em Belo Horizonte”. Assim os Projetos de Lei
analisados foram os apresentados no Quadro 1 a seguir.

4 Disponivel em: <https://www.camara.leg.br>.

5 Para este artigo, escolhi utilizar a expressio “escolarizacio doméstica” no lugar de “educac¢iio domiciliar”. Tal escolha
esta apoiada nos estudos de Penna (2019, p. 10) cuja justificativa é explicada da seguinte maneira: “[...] a palavra
escolarizacio foi escolhida porque [...] permite evitar a confusdo entre ‘os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar’ e aqueles que se desenvolvem ‘predominantemente, por meio do ensino, em institui¢oes culturais’ (lei
n° 9394 de 1996, art. 1°)”. J4 a palavra “doméstica” foi escolhida pelo autor ““[...] para evitar a confusio com o regime
de exercicios domiciliares (com acompanhamento da escola)” (PENNA, 2019, p. 11).
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Quadro 1 - Projetos de Lei sobre Escolarizacio Doméstica

Projeto de Lei Autor Ementa
PL 6001,/2001 Ricardo Izar - Disp&e sobre o ensino em casa. (BRASIL, 2001, n.p.).
PTB/SP
PL 3179/2012 Lincoln Portela - | Acrescenta paragrafo ao art. 23 da Lei n® 9.394, de 1996, de diretrizes
PR/MG e bases da educa¢io nacional, para dispor sobre a possibilidade de
oferta domiciliar da educacio basica. (BRASIL, 2012, n.p.).
PL 3261/2015 Eduardo Bolsonaro | Autoriza o ensino domiciliar na educagdo basica, formada pela

educacio infantil, ensino fundamental e ensino médio para os
menores de 18 (dezoito) anos, altera dispositivos da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, e da Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990, que
dispbe sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e da outras
providéncias. (BRASIL, 2015, n.p.).

PL 10185/2018 Alan Rick - | Altera a Lei n° 9.394, de 1996, de diretrizes ¢ bases da educacio
DEM/AC nacional, e a Lei n® 8.069, de 1990, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, para dispor sobre a possibilidade de oferta domiciliar da
educacio basica. (BRASIL, 2018, n.p.).

PL 2401/2019 Poder Executivo Dispée sobre o exercicio do direito a educacio domiciliar, altera a Lei
n°® 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianca e do
Adolescente, e a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. (BRASIL, 2019a,

n.p.).
PL 5852/2019 Pastor  Furico - | Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para permitir o
PATRIOTA/PE ensino da educagio basica por meio de tutores autbnomos. (BRASIL,
2019b, n.p.).
PL 3262/2019 Chris Tonietto - Altera o Decreto-Lei n° 2.848, de 7 de dezembro de 1940 - Cédigo
PSL/RJ Penal, para incluir o pardgrafo Gnico no seu art. 2406, a fim de prever
Bia Kicis - que a educagio domiciliar (homeschooling) ndo configura crime de
PSL/DE abandono intelectual. (BRASIL, 2019¢, n.p.).
Caroline de Toni -
PSL/SC

Fonte: Adaptada de Corréa (2019, p. 2).

A analise dessa materialidade empirica pautou-se no entendimento de que os enunciados
presentes em tais documentos se ligam a uma forma de ser do pensamento politico, econémico,
social e educacional de uma época. Essa compreensdo parte da assertiva foucaultiana cujo
entendimento nos faz perceber os documentos como monumentos, os quais materializam a
atmosfera de um tempo historico, os rastros deixados pelos homens e as relagdes com certos
acontecimentos e discursos considerados verdadeiros. Para o autor francés, a historia tradicional
se dispunha a memorizar os monumentos do passado e transforma-los em documentos,
entendidos como matéria inerte que tenta reconstruir o que os homens fizeram ou disseram
(FOUCAULT, 2002). Essa forma de compreender os documentos pauta-se em uma Histéria dos
grandes idolos e deuses, uma histéria que busca interpretar o documento e determinar se ele diz a
verdade. Entretanto, Foucault vai apontar uma mutagdo importante, destacando que a historia
mudou a sua posi¢ao acerca do documento: deixa de transformar monumentos em documentos
para compreender os proprios documentos como monumentos. O que isso significa? Que nao
parte dos grandes acontecimentos, dos monumentos ja construidos pela historia para vé-los
descritos dos documentos, mas, sim, ao contririo: toma os ditos dos documentos, sua
materialidade intrinseca como monumentos que visibilizam a relagado dos enunciados ali
materializados “[..] com acontecimentos de uma ordem inteiramente diferente (técnica,
econdmica, social, politica)” (FOUCAULT, 2002, p. 33). Para o autor: “Fazer aparecer, em sua
pureza, o espago em que se desenvolvem os acontecimentos discursivos nao ¢é tentar restabelecé-
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lo em um isolamento que nada poderia superar; nao é fecha-lo em si mesmo; é tornar-se livre para

descrever, nele e fora dele, jogos de relagoes” (FOUCAULT, 2002, p. 33).

Apoiando-me em tal entendimento, é que busco realizar uma analise de tais
documentos/monumentos e suas relagdes com a racionalidade politica do tempo presente,
especialmente sobre a forma como os tracos dessa governamentalidade neoliberal fascista podem incidir
sobre o direito a escolarizagdo. Para isso, desenvolvo duas unidades de analise que me parecem
importantes para compreender e problematizar a légica que sustenta essas propostas de
escolarizacao doméstica.

Em um primeiro ponto, busco evidenciar sua articulagio com os principios neoliberais da
liberdade individual e da responsabilizaciao dos sujeitos. Pautando-se em discursos que enunciam
o direito dos pais e responsaveis de educar os seus filhos em casa, os Projetos de Lei sobre
escolarizagio doméstica evocam a liberdade de escolha individual dos pais, mas, a0 mesmo tempo,
os responsabilizam por essa escolha, transformando tanto os estudantes quanto seus responsaveis
em homens endividados.

Em um segundo momento, destaco o carater fascista que se faz presente nessas propostas,
uma vez que evidenciamos as violéncias presentes em um direito que produz exclusio. Argumento
que essa exclusiao produz dois movimentos. Um que chamei de exclusao por reclusio da ontridade, por
meio do qual as criangas e jovens que nao se encontram no modelo de normalidade instituido, tem
seu direito de ndo ir a escola reforcado. E outro que chamei de exclusao por protecao da mesmidade, o
qual evidencia discursos que apontam a escola como lugar inapropriado para determinados sujeitos
“normais” que podem ter seus gestos, suas crengas, seus valores e seus modos de vida corrompidos
ao frequentarem o espaco indesejavel da escola.

Iniciamos pelo primeiro movimento que nos permite perceber a articulagdo que tal
proposta nutre com uma racionalidade neoliberal, cuja materialidade pode ser visualizada na
manutencio do direito 2 liberdade individual, como visualizamos nos excertos do PL. 2401/2019 e
do PL 3261/2015 que seguem:

Art. 2° Os pais ou os responsaveis legais #m prioridade de direito na escolha do tipo de instrugao
que seri ministrada a seus filhos. § 1° E plena a liberdade de op¢do dos pais ou dos
responsaveis legais entre a educacio escolar e a educacio domiciliar, nos termos do
disposto nesta Lei. (BRASIL, 2019a, p. 1, grifo nosso).

A opgio de pais e responsaveis pela adogdo de ensino domiciliar perpassam por varios
motivos, sejam ideoldgicos, sociais, morais, éticos, de crenga entre tantos outros, os guais
sdo postulados como direito fundamental e que, por isso, ndao deveriam ser mitigados pelo Estado.
(BRASIL, 2015, p. 8, grifo nosso).

Ao mesmo tempo que a nog¢ao de direito se mantém presente, ela ¢ individualizada e
transformada em uma escolha pautada pelo principio da liberdade do sujeito. Tal argumento
encontra sustenta¢ao nas discussdes de Dardot e Laval (2016), em seu livro .4 Nova Razao do Mundo.
Para os autores franceses, a partir do neoliberalismo, os direitos universais a vida, isto é, a saude, a
educacio, a integracio social e a participacdo politica, sdo transformados no resultado de um
calculo que provém de escolhas individuais e obedecem ao préprio desejo do sujeito — nesse caso,
o desejo dos pais ou responsaveis de educarem seus filhos em casa. Esse movimento encontra-se
em consonancia com racionalidade politica neoliberal. Contudo, ao transformar o direito em uma
escolha do sujeito guiada por seus desejos, o neoliberalismo também responsabiliza o sujeito pelo
resultado de suas escolhas, pelos riscos que podem provir delas. Obedecer ao préprio desejo é
correr riscos, ¢ assumir os riscos das suas escolhas individuais. Assim, Dardot e Laval (2016)
destacam que, no neoliberaslimo, a gestao dos riscos esta ligada a decisoes estritamente privadas.
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“A nova norma em matéria de risco ¢ a da individualizacao dos destinos. [...]. Esse risco ¢é cada vez
menos ‘risco social’, assumido por determinada politica do Estado Social, e cada vez mais um risco
ligado a existéncia” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 349). Trata-se de uma privatiza¢ao dos riscos

ou, como os autores denominam, um “microrisco personalizado”.

Isso significa que, ao transformar os direitos universais em escolhas individuais, também se
esta deslocando o cidadao, antes sujeito de direitos, para a posi¢ao de homem endividado, aquele
que deve um retorno futuro sobre suas escolhas e precisa se responsabilizar por elas. Esse homem
endividado, “[...] em contraste com o que se passa nos mercados financeiros, nao deve reembolsar
em dinheiro local, mas em comportamentos, atitudes, maneiras de agir, projetos, engajamentos
subjetivos (LAZZARATO, 2011, p. 81). Essa divida que o sujeito que escolhe assume é, portanto,
uma divida moral e nao financeira. Ela deve ser paga por meio de comportamentos adequados e
resultados eficientes. Podemos perceber que a divida produzida pela escolarizagdo doméstica recai
sobre os pais e responsaveis, assim como sobre os estudantes. E deles que se exige determinados
compromissos, condutas e resultados, conforme aponta o PL 2401/2019 a seguit:

Art. 2°§ 2° E dever dos pais on dos responsdveis legais que optarem pela educagio domiciliar assegurar
a convivéncia familiar e comunitiria, nos termos do disposto no caput do art. 227 da
Constitui¢io e no caput do art. 4° da Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da
Crianca e do Adolescente.

[-]

Art. 4° A opcido pela educagiao domiciliar sera efetuada pelos pais ou pelos responsaveis
legais do estudante, formalmente, por meio de plataforma virtual do Ministério da
Educacio, em que constara, no minimo:

11T - zermo de responsabilizacio pela opeao de educagiao domiciliar assinado pelos pais on pelos
responsdveis legars,

IV - certiddes criminais da Justica Federal e da Justica Estadual ou Distrital;

V - plano pedagdgico individual, proposto pelos pais ou pelos responsaveis legais; e

VI - caderneta de vacinagio atualizada.

-]

§ 4° O cadastro na plataforma virtual de que trata o caput sera renovado anualmente pelos
pais on pelos responsdveis legais, com a inclusao do plano pedagdgico individnal correspondente ao
novo ano letivo e dos demais documentos que forem necessarios.

Art. 5° Os pais ou os responsaveis legais que optarem pela educagdo domiciliar manterio
registro periddico das atividades pedagigicas do estudante.

Art. 6° O estudante matriculado em educagdo domiciliar serd submetido, para fins de
certificacio da aprendizagem, @ wma avaliagio annal sob a gestio do Ministério da
Educacio.

Art. 10. Caberd aos pais on aos responsdveis legais, durante o processo de ensino ¢ de aprendizagem,
monitorar de forma permanente o desenvolvimento do estudante, conforme as diretrizes nacionais
curricnlares. (BRASIL, 2019a, p. 1-3, grifos nossos).

A partir desses excertos retirados do Projeto de Lei 2401/2019, fica evidente o processo
de responsabilizacao dos pais ou responsaveis pelo desenvolvimento de uma série de tarefas
pedagdgicas que exigem conhecimentos especificos da area da Educagdo, a saber: a construgao de
plano pedagégico individual, o registro periddico das atividades pedagogicas do estudante, assim
como o monitoramento de forma permanente do seu desenvolvimento. E preciso destacar que
essas agoes exigem conhecimento pedagdgico, pois nao se trata apenas de acompanhar o estudo
do filho, mas de pensar ag¢ées, propor atividades, construir um plano pedagégico. Compreende-se
assim que a responsabilizagao dos pais ou responsaveis por tarefas proprias do professor fragiliza
esse campo de conhecimentos e a propria profissaio docente. Trata-se de uma domestica¢ao da
profissao docente!
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Além dessa responsabilizaciao, também se observa uma cobranga que recai sobre os pais e
os estudantes pelos resultados de sua escolha. Ao optarem pela escolarizagio doméstica, os pais €
os estudantes deverdo apresentar resultados por meio de avaliagdes que serao aplicadas. Com isso,
percebemos que o risco de escolher por uma escolarizagio doméstica é transferido para o préprio
sujeito que escolhe, o qual sera cobrado pelo desempenho do estudante nas avaliagdes em larga
escala.

Até esse ponto vemos claramente a imbricagao de uma racionalidade politica neoliberal
com a proposta de escolarizagao doméstica aqui analisada. Pautada no principio da liberdade
individual dos sujeitos, ela desenvolve um processo de responsabilizacio desses mesmos sujeitos,
privatizando, assim, o gerenciamento dos riscos, os quais sio compreendidos como resultados de
uma escolha individual. Dentro desse quadro, argumento que o direito universal se transforma em
uma escolha a ser tomada pelo sujeito calculador e empreendedor da sua prépria existéncia.

Todavia, ¢ importante destacar que, mesmo que seja possivel perceber uma modifica¢io na
nocao de direito, ela jamais desaparece do discurso que defende a escolarizagao doméstica. Pelo
contrario, tal proposta se funda e se sustenta ““[...] na alegacao de ser a liberdade — um principio
basico dos direitos humanos —, e a liberdade de escolha — um direito dos pais sobre a educagao de
seus filhos” (VASCONSCELOS, 2017, p. 126). Talvez resida af a grande perversidade de uma
proposta como essa. Ela transforma a nio participacio dos sujeitos na escola em um direito
humano. Essa é a maior justificativa para essa proposta partir do Ministério da Mulher, da Familia
e dos Direitos Humanos e nio do Ministério da Educagio. Nas palavras de Damares Alves®
(MORENO, 2019, n.p.), “[...] decidir sobre a educac¢ao dos seus filhos, ¢ uma questao de direitos
humanos. Entio, a iniciativa sai deste ministério sob esta vertente. F uma questio de direitos
humanos também”.

A partir de tal assertiva, gostaria de argumentar que a escolarizagao doméstica nao nega a
nogao de direito. Ela parece produzir um duplo movimento de tor¢ao dessa nogao. Em um
primeiro momento, como vimos anteriormente, o direito a educacao escolar, antes direito universal,
agora pode ser percebido como resultado da escolha individual dos pais ou responsaveis. Além disso,
em um segundo momento, tal proposta transforma o fato de nao estar na escola, de nao frequentar o
espago publico, comum e democratico da escola, de nao ter acesso a uma educa¢ao organizada por
profissionais com expertise pedagdgica, transformam a exclusao da escola em um direito individual das
familias. A prépria exclusdo € transformada em um direito — o direito das familias de optarem ou
nao pela educagiao escolar. Talvez resida ai a maior perversidade das praticas de exclusio
contemporaneas. Elas nao negam o direito, mas transformam a prépria exclusao em um direito.

Talvez seja dificil compreender essa face excludente da escolarizagio doméstica, uma vez
que tal proposta se apoia na liberdade individual e no direito (humano) das familias em escolher
sobre o destino da escolatizacao dos seus filhos. Contudo, concordo com Casanova e Ferreira
(2020, p. 6) quando destacam que, nessa proposta, se esconde “[...] um procedimento excludente
de interdicao da crianga e seu aprisionamento nos interesses somente familiares, sejam eles quais
forem. [..]. Um dominio sobre o pensamento e a alma das criancas e dos jovens”. E sobre esse
processo de exclusao das criangas da escola, materializado como um direito na proposta de
escolarizacio doméstica que gostaria de discutir nesse momento.

Vejo que a efetivagio da exclusao como direito se manifesta em dois conjuntos de praticas
que puderam ser observadas nos discursos analisados. Um movimento que chamarei aqui de
exclusao por reclusao da ontridade, e outro que denominei de exclusao por protecao da mesmidade. O primeiro

6 Ministra da Mulher da Familia e dos Direitos Humanos do Governo Bolsonaro.
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movimento pode ser visualizado no discurso da Ministra Damares Alves, em entrevista a Radio
Gatcha, quando diz:

Os pais das criancas com deficiéncia, pais de criangas com autismo, esse ¢ um grupo muito
grande que tem conversado com esse Ministério, eles gostatiam de educar os filhos em casa.
Muitos deles entendem que os filhos nio estdo se adaptando na escola, tem crianga com
autismo que sofre mais indo para escola do que ficando em casa, entao (z proposta) também vem
para atender essa parcela significativa da populacio. (GAUCHA ZH, 2019, n.p.).

Discursos como esses escancaram o viés fascista e violento que uma proposta como essa
pode produzir, mesmo quando se apresenta como um direito humano. Tal discurso nos leva a
pensar na escolarizagdo doméstica como uma forma de evitar que a outridade chegue a escola e
compartilhe desse tempo e espago junto aos demais. Trata-se de uma estratégia de impedimento
do convivio com o outro, e aqui especialmente desse outro que nao responde a uma normalidade
que institui ¢ conduz a maior parte das praticas desenvolvida pelos curriculos escolares. Antuncio
que essa exclusdo, a qual funciona pela reclusio dos sujeitos com deficiéncia em suas casas,
evidencia um retrocesso de conquistas historicas do campo educacional e das lutas de distintos
grupos sociais pelo reconhecimento do seu direito a escolarizagao. Volta-se ao passado e as praticas
de reclusdo doméstica que pautam a historia da Educacao Especial.

Parece-me, porém, que essa oxtridade da deficiéncia nao a a Gnica a ser negada e apagada do
espago escolar. A intolerancia religiosa, a imposi¢ao de um modelo de familia, o ataque constante
a populagao LGBT, o racismo explicito aos negros, indigenas, povos ribeirinhos e quilombolas, a
exclusio das discussoes de género e sexualidade, assim como o controle e a regulagao dos curriculos
e do trabalho docente sao praticas que estao em consonancia com essa onda conservadora e fascista
que tem pautando o pensamento brasileiro contemporaneo. Sobre isso, Cecchetti e Tedesco (2020)
nao nos deixam esquecer que:

Niao por acaso, movimentos como o Escola sem Partido e contrarios a “ideologia de
género” também defendem o Homeschooling como modelo ideal de educacio, ja que
ambos se fundamentam no mesmo principio, qual seja: de que a formagdo dada pela
escola ndo deve interferir nos principios e nos valores adotados pela familia.
(CECCHETTI; TEDESCO, 2020, p. 4).

Esse viés fascista que vemos materializar-se em discursos e praticas que se fortalecem cada
vez mals em Nnosso presente mostram o desprezo ao outro e as formas de vida distintas daquelas
preconizadas como melhor. Essa exclusao de temas e de sujeitos do curriculo escolar materializa
uma exclusao daqueles que sio os indesejaveis, os despreziveis, os anormais, daqueles que
compoem um grupo a quem o direito de nao estar e de nao frequentar a escola é reforcado como
garantida para a manuten¢ao da sua condicao de exclusao.

Entretanto, essa exclusao pela reclusio da outridade nao é a tnica forma de exclusao que se
mostra presente em tal proposta. Ela também nos mostra uma exclusio como protecao da mesmidade.
Uma exclusio que oferece o direito aos normais, sujeitos desejaveis que respondem a uma forma
de vida instituida como mais adequada, de nio frequentarem o espago indesejavel da escola. Nesse
caso, nao ¢ o syjeito o indesejavel, mas, sim, a propria escola e o que ali acontece. Muitos discursos,
presentes em diferentes Projetos de Lei demonstram esse desprezo pela escola:

Obrigar a crianga e o adolescente a freqiientar a escola ¢ sujeitd-los a confrontagio didria com
a viokéncia, o uso de drogas e, principalmente, uma orientagio pedagdgica nem sempre condizente com as
convicgoes filosdficas, éticas e religiosas de determinadas familias. (BRASIL, 2001, p. 2, grifo nosso).

O que propomos ¢ garantir as familias a opcao de fornecer ensino domiciliar e a convivéncia
social em circulos eleitos por cada uma delas, objetivando a garantia da educacdo para o
desenvolvimento da pessoa humana. (BRASIL, 2015, p. 8, grifo nosso).
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A simples convivéncia em ambiente escolar multisseriado, com a presenca de criangas e adolescentes de
variadas idades, por si 50, enseja preocupagdo e inquietude em questies relacionadas a violéncia, drogas,
sexualidade precoce, bullying, valores culturais e religiosos etc, dos quais, muitas vezes,
notoriamente o Estado ndo consegue tutelar os alunos na medida desejada pelas familias.
(BRASIL, 2015, p. 8, grifo nosso).

Nosso mandato sempre foi e sempre serd em defesa da familia! Sempre!  BRASIL, 2019b, p. 2, grifo
nosso).

Aqui € a escola o lugar desprezivel, indesejavel, perigoso que pode corromper aquelas
criangas e aqueles jovens que respondem a um modelo instituido de vida e de ordem. A convivéncia
com uma diversidade de valores, de crengas, de modelos de familia e de religides ¢ vista como
perigo a ser gerenciado e evitado. Esses contatos com formas de vida distintas podem borrar as
fronteiras da normalidade, corromper a identidade e desestabilizar o controle que a antiga geracao
acredita ter sob a nova geracao.

Desse modo, o homeschooling ¢ uma resposta tanto ao “perigo” advindo da diversidade,
ja que os estudantes na escola sao obrigados a conviver com os diferentes, quanto a ideia
de que os responsaveis pela educacio das novas geracoes sdo os pais, ja que o Estado —
logo as escolas — ndo devem educar, mas, sim, apenas ensinar conteidos. (CECCHETTT;
TEDESCO, 2020, p. 9).

Todas essas questoes que aparecem nos discursos que defendem a escolarizagio doméstica
e que sio vistos como perigosos a formagao dos sujeitos “normais” nada mais sio do que
conquistas historicas de diferentes grupos que, por muito tempo, nao se viram representados no
curriculo escolar. As famigeradas discussoes de género e de sexualidade, que sao apresentadas por
essa governamentalidade neoliberal fascista como ideologia de género e que devem ser impedidas de
serem tematizadas na escola, sio resultado de lutas arduas da populagio LGBT, a qual
historicamente sempre ocupou o lugar do silenciamento nos curriculos escolares. A
obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura Afro-Brasileira e Indigena, instituida pela Lei N°
10.639, de 9 de janeiro de 2003 (BRASIL, 2003), e pela Lei N° 11.645, de 10 de marco de 2008
(BRASIL, 2008), segue a mesma légica. Sio resultados de lutas e disputas na composi¢io de
curriculos que possam representar a pluralidade presente na sociedade.

Diante do exposto, vale questionar: como um sujeito que se constitui na individualidade do
seu lar, convivendo com seus grupos familiares restritos e circulos sociais eleitos pela familia a
partir do pré-requisito da similaridade, conviverao quando encontrarem o “outro’” na esfera publica
do social? Esse outro que foi sempre narrado como desprezivel, desajustado e anormal? Que
equipamentos sociais eles terdo desenvolvido para aprender na e com a diferenga? Com aquele que
age diferente de mim, que pensa diferente de mim, que cré de forma distinta a minha?

Concordo com Penna (2019) quando diz que a escola, essa instituicdo que todos os
cidadaos passam boa parte da sua infancia e da sua adolescéncia, apresenta uma possibilidade muito
importante para a proposta de uma educa¢ao democratica, qual seja: a pluralidade da sociedade
faz-se representar no espago escolar. Segundo ele, a escola é “[...] um espago unico para se viver
experiéncias positivas com a politica e a democracia e inserir processos reflexivos sobre as
experiéncias vividas em outros espacos” (PENNA, 2019, p. 19.). No contexto dos discursos
analisados, essa escola, como espago democratico de encontro com o outro e com a pluralidade, é
vista como inapropriada, uma vez que pode corromper os valores, os habitos, as crengas e os
modos de vida da familia — ou de um modelo de familia que qui¢a exista. Esse incomodo produzido
pela escola aos conservadores de plantio mostra sua poténcia na produgao de subjetividades e de
modos de vida abertos a experiéncias plurais e incontrolaveis que podem surgir nesse espago ¢
tempo democratico.
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E importante lembrar que esse contato com a pluralidade e com a diferenca é o que permite,
segundo os estudos de Hannah Arendt, que nos tornemos sujeitos. Para a autora (apud BIESTA,
2013), o sujeito s6 pode se constituir na agao, ele é produzido na interagao humana e nao definido
por seus atributos internos. Assim, “[...] o zusight crucial apresentado por Arendt [..] é que sO
podemos ser um sujeito num mundo que partilhamos com outros que nao sio como nés e que sao
capazes de suas proprias agdes” (BIESTA, 2013, p. 188). Nesse sentido, Biesta (2013, p. 188)
destaca que “[...] ser um sujeito tem realmente a dimensido de estar sujeito ao que é imprevisivel,
diferente e outro”. Portanto, a escola mostra-se como esse espa¢o da convivéncia plural e
democratica, onde os diferentes se encontram e se tornam sujeitos. Por isso, no lugar de embarcar
nos discursos que defendem a escolarizagdo doméstica e apontam a escola como lugar
inapropriado, prefiro pensa-la como tempo e espago “inapropriavel”. Como tempo e espago que
nao pode ser apropriado ou reproduzido em outros lugares, como em casa ou pela institui¢io
familiar.

Tal argumento apoia-se no conceito de “principio politico do comum” desenvolvido por
Dardot e Laval (2017), como uma alternativa de resisténcia a essa governamentalidade que
denomino de neoliberal e fascista. Tal governamentalidade, como vimos, produz um novo direito:
o direito a exclusdo, o direito a ndo mais compartilhar um tempo e espago comum, o direito de
viver, da forma mais maximizada possivel, a sua individualizagao. O principio politico do comum
pode ser uma forma de resistir, de produzir escapes diante dessa forma de racionalidade pautada
por praticas de exclusao, de individualizacao e de responsabilizacio dos sujeitos. Os autores
destacam varios aspectos que compoem esse principio, mas, por ora, me parece pertinente destacar
apenas a ultima caracteristica mencionada por eles: trata-se da inapropriabilidade do comum. Ou
seja, a forma como o comum nao pode ser apropriado por alguém, como uma coisa ou um objeto.
Segundo Dardot e Laval (2017, p. 13), “’[...] inapropriavel nao ¢ aquilo do qual ninguém pode se
apropriar, isto é, aquilo cuja apropriagio é impossivel, mas aquilo do qual ninguém deve se
apropriar, isto é, aquilo cuja apropriacio nao é permitida porque deve ser reservado ao uso
comum”,

Ao utilizar o conceito de comum para pensar a educagio, considero ser possivel sustentar o
argumento de que a escola nao ¢ esse espaco inapropriado, mas inapropriavel! Os processos que
ali acontecem nao podem ser reproduzidos em outros lugares, simplesmente porque eles se dao
em um espaco aberto de criagdao e de invenc¢ao, o qual s6 pode ser produzido quando diferentes
vozes, diferentes sujeitos, diferentes geragoes, diferentes etnias, diferentes crencas e formas de vida
se encontram.

Talvez seja esse o terror avassalador desse conservadorismo que pauta o Brasil
contemporaneo. O seu rosto fascista sabe, 1a no fundo, que na escola somos capazes de criar
curriculos outros, que mantenham viva nao s6 a pluralidade de ideias e de saberes, mas também a
pluralidade das formas de ser e de viver no e com o mundo. Nesse espago-tempo-escolar,
compreende-se que a participacdo na atividade coletiva ¢ uma obrigacio politica e como tal é capaz
de produzir a escola, senao como unico, mas talvez o mais potente espaco capaz de sustentar o
comum como principio politico.

Nio entendo que tal principio se constitua em um megaprojeto que va abolir ou destruir
essa governamentalidade neoliberal fascista. Penso que ele seja mais produtivo como conjunto de praticas
que mobilizem outras formas de existéncia. Formas que rechacem a individualizagao, o
preconceito, a indiferenca, a violéncia e a exclusdo. Resistir nesse sentido ¢ re-existit’, existir de

7 Termo trabalhado a partir de Aspis (2012). A autora toma a resisténcia como re-existéncias, como re-existir.
“Resisténcia como insisténcia em existir vivo, re-existir em movimentos criadores de significado, moventes, renitentes”

(ASPIS, 2012, p. 74).
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novo, de outras formas, diferentes daquelas preconizadas e ajustadas a uma governamentalidade
neoliberal fascista. Uma re-existéncia que tome o principio politico do comum como um modo de
vida, que nos permita viver junto ao outro, em conjunto ao outro, compartilhando modos de vida
outros, diferentes em suas formas, gestos, relagoes e intensidades. Que sejamos a resisténcia, por
meio de uma forma prépria de re-existéncial
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