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TEACHERS TRAINING IN THE RHIZOME CONTEXTS, OF APRENDENCIA
AND DCT: POSSIBILITIES FOR AN EMANCIPATORY AND PARTICIPATORY
TEACHING
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RESUMO: Pretendemos, por meio deste artigo, trazer a lume reflexdes sobre a importancia da
formagao continuada de professores, possibilitando necessarias discussoes de carater pedagogico e
epistemolégico sobre recursos tecnologicos presentes nas escolas e na vida humana, com o intuito
de possibilitar novas paisagens no contexto escolar e mudangas no fazer pedagdgico . Para tanto,
trazemos a baila os pensamentos dos autores Deleuze e Guattari (1995), Lévy (1998), Assmann
(2001, 2012), Catapan (2001), Dal Molin (2003, 2013), Ramal (2000), Kenski (2007), Fais (2011),
Motter (2013), Roncarelli (2012), Moran (2014) e Vitkowski (2014), que comungam do mesmo viés
de pensamento. Segundo eles, a educagao precisa buscar caminhos condizentes com o momento
atual e com a maneira como os estudantes pensam, agem e produzem conhecimento em pleno

século XXI.
PALAVRAS-CHAVE: rizoma; formacao de professores; tecnologia de comunicagao digital (tcd).

ABSTRACT: We intend, through this paper, bring to light reflections about the importance of
teachers Continuing Training, allowing necessary pedagogical and epistemological discussions
about technological resources present in the schools and in the human life, in order to enable new
sights in the school context and changes in the pedagogical practice. Wherefore, we bring up for
discussion the thoughts of the authors Deleuze e Guattari (1995), Lévy (1998), Assmann (2001,
2012), Catapan (2001), Dal Molin (2003, 2013), Ramal (2000), Kenski (2007), Fais (2011), Motter
(2013), Roncarelli (2012), Moran (2014) and Vitkowski (2014), who share the same vein of thought.
According to them, the education needs to seek befitting ways with the current situation and the
way students think, act and produce knowledge in the XXI century.
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Vivemos um momento muito significativo, de virada epistemoldgica e de cultura da
convergéneia’, no qual os ambientes de ensino-aprendizagem, antes dotados de rigidez e estabelecidos
em espagos consagrados de educagdo, hibridizam-se constantemente com o espago virtual e
oferecem multiplas vias inacabadas para construgao do conhecimento. Nas palavras de Moran,
“nao sao dois mundos ou espacos, mas um espago estendido, uma sala de aula ampliada, que se
mescla, hibridiza constantemente” (MORAN, 2014, p.57).

Corroborando com Moran (2014), Vitkowski (2014) ressalta:

Hoje nio se pode mais pensar a escola apenas nos moldes tradicionais, - de tempo
e espago — uma vez que os ambientes ciberculturais provem novos fluxos e
desterritorializam espacos consagrados de informacio e de conhecimento

(VITKOWSKI, 2014, p.161).

A tecnologia, como sabemos, existe desde o surgimento da humanidade. Nas palavras de
Kenski (2007) “foi a engenhosidade humana, em todos os tempos, que deu origem as mais
diferenciadas tecnologias” (KENSKI, 2007, p. 15). Vitkowski (2014) acrescenta que o homem
dominou o fogo, construiu cidades, descobriu fontes de energia, inventou meios de comunicagao
e atualmente, por meio das tecnologias digitais, esta conquistando novos campos, possibilitando
mudancgas mais significativas em varios setores da vida humana, no modo de ser, de agir e de
construir conhecimento. Utilizando-se das palavras de Fais (2011), compreendemos que a
“informatizacdo da comunica¢do humana [..] impulsionou uma nova transformagiao que
ressignificou o papel da escola e dos sujeitos da educacao” (FAIS, 2011, p. 28).

Mesmo que a informatizagao tenha impulsionado essa nova transformagao, é notério,
entretanto, que este momento, de virada epistemoldgica, ainda é algo bem distante da realidade de
muitos professores, seja por terem sido, em sua grande maioria, “formados” no século passado,
com curriculos cegos e segmentados, seja por resistirem em utilizar a Tecnologia de Comunicagao
Digital (TCD* em suas priticas docentes, seja em decorréncia de suas condigdes historico-sociais,

tendo em vista que a grande maioria dos professores s3o imigrantes digitais®, haja vista que nio

3 Termo utilizado por Jenkins (2009) ao conceituar o momento em que “as velhas e as novas midias colidem, onde
midia corporativa e midia alternativa se cruzam, onde o poder do produtor de midia e o poder do consumidor
interagem de maneiras imprevisfveis” (JENKINS, 2009, p.29).

4 Termo utilizado por Araci Hack Catapan em sua tese: Tertium: O novo modo de set, do saber e do aprender. UFSC,
Florian6polis, 2001. Conforme a autora o termo “concerne as novas formas de informagdo e comunica¢io com base
na linguagem digital” (CATAPAN, 2001, p.3).

5 Imigrantes Digitais (Digital Immigrants) é um termo utilizado por Prensky (2001) para se referir aqueles que, ao
contrario dos nativos digitais (Digital Natives), ndo tiveram contato com a TCD desde pequenos e, portanto, possuem
grande dificuldade em se adaptar a este novo cenario de tecnologia de comunicagio digital.

Revista Travessias|Pa gina 273



D) W S , ¢ O
RE)/I%QA TRAV];@SLAS
ISSN: 1982-5935% VQL. 10.N-02. 27 ED. 2016

nasceram na Hra digital, mas viram a TCD se solidificar e proporcionar grandes mudangas nas
ultimas décadas.

Para melhor entendimento do assunto em questao, dividimos nosso artigo em duas segoes.
Na primeira delas, Da Arvore ao Rizoma: Decalque e Cartografia, tecemos consideracdes sobre a
urgéncia em se pensar o conhecimento pela perspectiva que urge no momento presente, de novos
fluxos e estoque zero, sob a concepcao da metafora do Rizoma, apregoada pelos filésofos Deleuze
e Guattari (1995). Na se¢ao seguinte, Da necessidade de formacgio continuada de professores em
contextos de Rizoma, de Aprendéncia e de TCD, ressaltamos a necessidade de formagao
continuada de professores no sentido de imersio tecnologica e, sobretudo, de formagao pedagdgica
e epistemoldgica para uso dos diferentes recursos tecnologicos digitais disponiveis na escola e,

igualmente, na vida cotidiana.

DA ARVORE AO RIZOMA: DECALQUE E CARTOGRAFIA

Por muito tempo, o pensamento/conhecimento foi concebido pela metifora da arvore do
conhecimento, a qual deixou rafzes profundas nos modos como o professor e a escola concebiam

e concebem o processo ensino-aprendizagem. Conforme Lévy e Authier (1995),

Quando os humanos ainda viviam no Paraiso, havia no meio do Jardim uma
arvore mistica cuja vida era misteriosamente ligada aos seus efeitos e gestos. |...]
E foi assim que a arvore mistica, crescendo no mais das vezes e relaxando
algumas, amarelecendo e verdejando, agitando seus milhares de sinais e de
emblemas, oscilando e farfalhando ao vento da pré-histéria, acompanhou a
aventura dos primeiros homens. Mas chegou uma estacdo (nesta época, as
geleiras estavam bem ao norte) em que a brisa da noite trazia mensagens inéditas,
incompreensiveis. Algo havia imperceptivelmente mudado no ar do Jardim. Uma
fenda crescia entre o espago ¢ o tempo. Os Deuses mudaram de feicdo. Nio era
mais o Parafso. [...| Um dia, no entanto- muito tempo, mas muito tempo depois
da Queda-, a arvore do Paraiso veio novamente habitar a memoria dos homens.
[...] Nesse tempo, enviavam-se foguetes a lua. Raios familiares levavam para longe
as vozes ¢ os rostos. [..] Mas eles ainda pretendiam desenhar a arvore do
conhecimento (LEVY; AUTHIER, 1995, p.89-93).

Essa metafora, enraizada e que ainda tenta encontrar solo fértil neste século, promoveu o
que conhecemos hoje pela segmentacao e separacio do saber em disciplinas. Nas palavras de
Assmann (2012), educar, nessa concepgao, “‘era enquadrar, [...] era repassar verdades e certezas”
ASSMANN, 2012, p. 75). Por meio dela, o professor por muito tempo foi visto como o detentor
5 b bl
do conhecimento, a escola como o espaco fisico consagrado de educacio e o estudante como um
b
locus vazio de conhecimento, que nao estabelecia nenhuma relagdo de troca de conhecimentos com

o professof.
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Pensar a construgao do conhecimento, na contemporaneidade, requer que vengamos essa
visao do conhecimento arbéreo, de decalque, de imitagdo e copia e pensemos a constru¢ao do
conhecimento a partir de uma nova metafora, que melhor retrate o mundo hodierno e melhor
represente o funcionamento de nossa mente com suas constantes e multiplas conexdes. Nesse

sentido, evidenciamos a metafora do Rizoma, proposta por Deleuze e Guattari (1995):

Diferente das arvores ou de suas raizes, o rizoma interliga um ponto qualquer
com outro ponto qualquert. [...] O rizoma nio se deixa reconduzir nem ao Uno
nem ao mdaltiplo. [...] Ele ndo é feito de unidades, mas de dimensdes, ou antes, de
dire¢bes movedicas. Ele ndo tem comego nem fim, mas sempre um meio pelo
qual ele cresce e transborda. Ele constitui multiplicidades lineares a n dimensdes.
Sem sujeito nem objeto, exibiveis num plano de consciéncia e do qual o Uno é
sempre subtraido (n-1). Uma tal multiplicidade ndo varia suas dimenses sem
mudar de natureza nela mesma e se metamorfosear. Oposto a uma estrutura, que
se define por um conjunto de pontos e posi¢des, por correlagdes bindrias entre
esses pontos e relagdes biunivocas entre estas posicoes, o rizoma ¢ feito somente
de linhas: linhas de segmentaridade. De estratificacdo, como dimensdes, mas
também linhas de fuga ou de desterritorializacio (DELEUZE; GUATTARI,
1995, p.32).

Considerando este novo cenario, de evolugao da sociedade, de salto da oralidade primaria
a0 polo mediatico-informatico, de mudanc¢a nos modos como agimos e pensamos, de novos fluxos
na linguagem e novos agenciamentos no processo de Aprendéncia’, para a construcio de
conhecimentos mais compativeis com este século, de desterritorializagdo e de linhas de fuga,

Roncarelli (2012) salienta a necessidade de:

Redesenhar as formas de ensinar-aprender nos dias atuais, principalmente no que
diz respeito as caracteristicas peculiares das midias tradicionais, consideradas, até
entdo, mais passivas. As midias atuais, interativas, participativas, potencializam e
implicam na transformacao dos processos de conhecimento. A este modo de set-
estar em tempo-espago virtual em que todos sdo participes, mesmo que em
diferentes graus, constréi-se a cultura da convergéncia (RONCARELLI, 2012,

p.38).

As institui¢oes escolares precisam acompanhar esta virada epistemoldgica, tracar novos

mapas, estar abertas a modificagdes pertinentes e o professor deve ser o primeiro ator de

6 De acordo com Assmann (2012), “o termo pretende frisar o cariter de processo e personalizacdo que estd
semanticamente embutido na terminologia disponivel em outros idiomas, por exemplo, no it. apprendiments; no ingl.
learning, learning processes; no al. Lernen. Em port. temos aprendizado (foneticamente duro) e aprendizado (lavado com todas
as aguas behavioristas). Locucbes com varias palavras sio sempre possiveis, mas por vezes ddo a impressio de
circunléquios pouco expressivos. Na lingua francesa ha quem se empenhe pelo mesmo tipo de neologismo: O termo
“aprendizagens” (“apprentissage”) deve ceder o lugar ao termo “aprendéncia” (“apprenance”), que traduz; melhor, pela sua prdpria forma,
este estado de estar-em-processo-de-aprender, esta fungio do ato de aprender que constrii e se constri, e seu estatuto de ato existencial que
caracteriza efetivamente o ato de aprender, indissocidvel da dindmica do vive” (ASSMANN, 2012, p. 128).
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transformacgao nesse contexto; caso contrario, a escola continuara sendo um espago de promocao
de “um verdadeiro apartheid neuronal em relacio ao potencial cognitivo dos aprendentes
(alunos/as)” (ASSMANN, 2001, p.19).

E verdade que a escola avanca, mesmo que de forma timida, na inclusdo da TCD no
contexto educativo. No cenario paranaense de educacdo basica, observa-se a inclusio de varias
midias e recursos tecnoldgicos, como Laboratérios de informatica, TVs Multimidias, Lousas
interativas portateis, bem como a disponibilidade de diversos recursos didaticos virtuais no Portal
Dia a Dia Educacao da Secretaria Estadual de Educaciao do Estado. Entretanto, a mera inclusiao
de recursos tecnoldgicos nao efetiva grandes mudancas no contexto da escola, se o professor nao
for preparado, pois se o principio pedagdgico nio mudar “o computador pode continuar sendo
uma maquina de ensinar um determinado assunto ao Aprendente, de forma fragmentada e
hierarquizada, [...] reproduzindo analogicamente o método da transmissdo, da reprodugao e da
avaliacao da pedagogia tradicional” (CATAPAN, 2001, p.11).

Muitos sao os recursos disponiveis no ciberespago para transformagiao das
experimentagdes dos professores, no sentido de oferecer aos estudantes um ensino mais
dinamizador, emancipatorio, participativo e rizomatico. Pensemos no hipertexto’ como forma de
desterritorializar o conhecimento e oferecer aos estudantes-aprendentes uma educag¢io que

considere suas multiplicidades e singularidades.

Na perspectiva do hipertexto o professor constréi uma rede (ndo uma rota) e
define um conjunto de territérios a explorar. Ele ndo oferece uma histéria a ouvir,
mas um conjunto intrincado (labirinto) de territorios abertos a navegagio e
dispostos a interferéncias, a modifica¢des. Ele oferece multiplas informacdes (em
imagens, sons, textos etc.) sabendo que estas potencializam consideravelmente
acoes que resultam em conhecimento. Ele dispde entrelacados os fios da teia
como multiplos percursos para conexoes e expressdes com o que os alunos
possam contar no ato de manipular as informagdes e percorrer caminhos
arquitetados (SILVA, M., s/a, p. 64).

Por meio do hipertexto, o professor possibilita mapas na constru¢ao do conhecimento e o
aluno escolhe caminhos diferenciados, explora um conjunto de territérios/espacos desconhecidos,
faz conexoes pertinentes a seu aprendizado, entrelaga sua teia de aprendizagem, produzindo novos

conhecimentos e se constituindo enquanto protagonista de seu processo de aprendéncia.

7 “Do ponto de vista técnico, o hipertexto foi a passagem da linearidade da escrita para a sensibilizacdo de espacos
dinamicos” (ASSMANN, 2000, p.10). Acrescenta o autor “No interior de cada hipertexto, deparamo-nos com um
conjunto de noés interligados por conexdes, nas quais os pontos de entrada podem ser palavras, imagens, icones e
tramagdes de contatos multidirecionais (4nks)” (ASSMANN, 2000, p.10). Termo inventado por Theodore Nelson, na
década de sessenta, para referir-se a escrita e leitura nao linear em um sistema de informatica.
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DA NECESSIDADE DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM
CONTEXTOS DE RIZOMA, DE APRENDENCIA E DE TCD

E incontestivel e consenso entre muitos autores que os estudantes do século XXI sdo
sedentos por novas estratégias e metodologias de ensino, pois o ensino arbéreo, segmentado e
decalcado nao mais d4 mais conta de seduzi-los para o mundo do saber. Ademais, é inegavel a
aproximacdo e fascinagio destes pelo ciberespaco®, esse que é espaco consagrado para os
estudantes-aprendentes nativos digitais, que realizam constantemente atividades nesse espaco
fluidico e de novos fluxos, utilizando-se da rede mundial de computadores em seus swartphones e
computadores. Nas palavras de Ludovico (2014), nossos estudantes-aprendentes “[...] nativos
digitais tem uma maneira rizomatica de viver, sao conectados e hipertextuais” (LUDOVICO, 2014,
p.28).

Além do mais, destaca Motter (2013):

Diferentemente do que defendem os professores o leitor, aprendiz de hoje, tem
livre acesso as mais distintas fontes de informacdo, a outras formas de
encadeamento do conhecimento muito mais ricas e divertidas se comparado as
limitacdes do livro diditico. E um novo “Movimento de aprendizagem”
(CATAPAN, 2001) que se confronta com o antigo, com o mundo de conteudo
impresso vivido pelo professor (MOTTER, 2013, p.170).

Infelizmente, este novo movimento de aprendizagem, como mencionamos na introdu¢ao
deste artigo, ndo ¢é a realidade de muitos professores; pois, conforme Motter (2013), “na maioria,
os professores de hoje sio jovens que tiveram uma formacao académica concebida na perspectiva
de realidades uniformes, de uma histéria formatada linearmente e de um sistema de ensino
alinhado” (MOTTER, 2013, p. 170) e comprovado, igualmente, pela pesquisa que realizamos®, que
nao tiveram, em sua graduacao, formag¢ao para o uso da TCD no processo educacional.

Ao encontro do exposto por Motter (2013), Dal Molin e Granetto (2013) refor¢am:

8 “O ciberespago (que também chamarei de “rede”) é o novo meio de comunicagio que surge da interconexao mundial
dos computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicagdo digital, mas também o
universo ocednico de informacées que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse
universo” (LEVY, 1998, p.17).

9 De um total de 13 (treze) professores do Quadro Préprio do Magistério (QPM) da Rede Estadual de Ensino da
Educacio Basica do Parana, participantes de nossa pesquisa, constatamos que apenas 3 (trés) professores, ou seja, 23%
dos sujeitos de pesquisa, haviam cursado alguma disciplina voltada ao uso da Tecnologia de Comunicagiao Digital em
sala de aula, e que o restante - 10 (dez) professores, que correspondeu a 77% dos envolvidos - afirmaram nio ter tido
esse tipo de formagao na graduacio. Realidade essa que, infelizmente, continua sem a devida atengdo e intervengao na
maioria das grades curriculares de licenciaturas do pafs.

Revista Travessias|Pa gina 277



RS W S , ¢ O
RE)/I%C'}A TRAV];@SLAS
ISSN: 1982-5935% VQL. 10.N-02. 27 ED. 2016

E evidente a lacuna que existe no curriculo dos cursos de formagio de
professores, o qual se apresenta em descompasso com o contexto atual, ele
necessita de uma abordagem diferenciada, que ndo pode se caracterizar apenas
por formar professores para atuar nos moldes da educacio do século passado.
Segundo o que se deve esperar é que o curriculo aponte para ir além de oferecer
conhecimentos sobre a aquisicdo ou um enriquecimento das competéncias
profissionais, voltando-se a um trabalho coletivo que envolva as novas tendéncias
educacionais, de modo transdisciplinar e transversal, permitindo que o educador

se situe criticamente no novo espago do conhecimento (DAL MOLIN;
GRANETTO, 2013, p.8).

Entretanto, conforme Vitkowski (2014), “¢ chegado o momento em que, nés profissionais
da educacio, que trabalhamos com informagao, conhecimento e aprendizagem, enfrentemos os
desafios que envolvem as novas tecnologias de comunicacao digital e a educagao” (VITKOWSKI,
2014, p.126). Concordando com o que afirma Jordao (2009), entendemos que “o professor é o
primeiro ator que deve mudar sua forma de pensar e agir na educagdao, pois existe uma grande
tendéncia de repeti¢do, em sala de aula, dos modelos que funcionaram na aprendizagem deste”
(JORDAO, 2009, p.12).

Nesse sentido, ¢ preciso reconhecer que “a formacao do professor deve ocorrer de forma
permanente e para a vida toda. Sempre surgirdo novos recursos, novas tecnologias e novas
estratégias de ensino e aprendizagem” (JORDAO, 2009, p.12). De mais a mais, o professor tem
como compromisso capacitar cidadaos sempre sintonizados ao nosso tempo. Capacitar cidadaos,
em sintonia com nosso tempo, significa compreender que vivemos, hoje, em uma cibercultura'®,
em um mundo desterritorializado, de globalizagao, de riqueza de informacgdes e de constantes
conexoes.

Ramal (2000) salienta:

Escrevemos e lemos, construimos nossa vida, abrindo janelas, tazendo /links que
VAo Nos associar a outros textos, outros fragmentos, outras idéias. Talvez
estejamos chegando a forma de leitura e escrita mais préxima do nosso proprio
esquema mental: assim como pensamos em hipertexto, sem limites para a
imaginacdo a cada novo sentido dado a uma palavra, também navegamos nas
multiplas vias que o novo texto nos abre, nio mais em paginas, mas em
dimensoes superpostas que se interpenetram e que podemos compor e recompor
a cada leitura (RAMAL, 2000, p.4).

Desse modo, “num mundo em transformagao, no qual a tecnologia, dia a dia, é o /ink da

mente e um instrumento essencial de trabalho” (DAL MOLIN, 2003, p.58), infere-se a necessidade

10 “Quanto ao neologismo “cibercultura”, especifica [...] o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas,
de atitudes, de modos de pensamentos e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago”
(LEVY, 1998, p.17).
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de formagdo continuada que promova a imersio dos professores no espago virtual, mas “muito
mais do que ensinar o emprego da tecnologia ou disponibilizar o acesso a rede” (DAL MOLIN,
2003, p.58) promova relevantes reflexdes de carater epistemolégico, tratando da validade do
conhecimento, de sua origem e natureza, ultrapassando desta maneira a mera utilidade técnica que

atribuem a TCD, de repasse de conteudos supostamente prontos.

CONSIDERACOES FINAIS

Demonstramos, por meio do arcabougo refenciado neste artigo, que estamos vivendo uma
grande mudanga cultural. Os estudantes deste século, ao contrario dos estudantes do século
passado, fazem parte da sociedade pedagogica, que realiza busca de conhecimentos em diferentes
meios e de diferentes maneiras. Entretanto, vemos que a TCD, realidade em muitas escolas por
meio de politicas de informatizagao, ainda é algo que amedronta e gera desconforto aos professores
imigrantes digitais, haja vista que muitos deles nao tiveram formagoes condizentes com a atual
realidade tecnoldgica e sao envolvidos, muitas vezes, pelo falso e incabivel receio de serem
superados pelas tecnologias digitais.

Defronte ao que expomos, reforcamos a necessidade do professor estar em constante
processo de formagdo para poder cumprir seu novo papel, o de estimulador de novos
conhecimentos, considerando que apenas a inclusdao de recursos tecnolégicos, sem mudangas no
principio pedagdgico e epistemologico das formagdes continuadas, nao proporcionara relevantes
transformacgoes no fazer educativo dos professores, nem ao menos possibilitara que a escola se

transforme num lugar de experimentacao de possibilidades e de novos tracos de criacdo e de vida.
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