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Resumo: Este artigo objetiva evidenciar e discutir um estado da arte das Areas de
avaliagcdo (Educacio ¢ Ensino) dos programas ¢ cursos de poés-graduacfo stricto
sensu, da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
em que s¢ apresentam pesquisas académicas sobre Modelagem Matemadtica (de
1979 a 2015). O estudo foi sustentado pelas pesquisas qualitativa, descritiva ¢
bibliografica e pela teoria fundamentada nos dados, a partir de procedimentos de
coleta, registro ¢ fonte de dados, recorrendo a dissertagdes ¢ teses, além de
pesquisas na Plataforma Sucupira ¢ em programas ¢ bibliotecas. Partiu-se¢ da
consideracdo de que a Area de Educacio ¢ a precursora no campo da Educacio
Matemadtica, na qual hd esforgos, desde 1979, para transformar os quadros referentes
ao ensino de Matematica ¢ a4 Arca de Ensino, que ¢ nova no meio cientifico e
caracteriza-se¢ por varios investimentos realizados desde 2004 em investigagdes
envolvendo essa tematica. Em vista de tal quadro, sdo expostas aqui duzentas ¢
sessenta ¢ uma dissertagdes ¢ teses, que contribuem para a maturidade desse assunto
no campo cientifico ¢ para a aprendizagem matematica.

Abstract: This article aims to present and discuss a State of the Art of the Evaluation
Arcas (Education and Teaching) from stricto sensu postgraduate programs and
courses from the Coordination of Improvement of Higher Education Personnel
(Capes), in which academic research on Mathematical Modelling (from 1979 to
2015) are presented. The study was supported by qualitative, descriptive and
bibliographical research, as well as by the theory based on data collection, running
procedures of data source registration and collection, using dissertations and theses,
besides the research in the Sucupira Platform, in programs and in libraries. It was
considered that the Education Area is the forerunner in the field of Mathematics
Education, in which efforts have been made since 1979 to transform the settings of
Math teaching and the Teaching Area, which is new in the scientific field, and it is
marked by several investments that have been made since 2004 in research involving

@ ® Esta obra foi licenciada com uma Licen¢a Creative Commons Atribuicédo 4.0 Internacional
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this subject. In view of this background, two hundred and sixty one dissertations and
theses are presented here, which contribute to the maturity of this subject in the
scientific ficld and to mathematical learning.

Introducao

O desenvolvimento da Educagdo Matematica, em relagdo aos processos de ensino e de
aprendizagem matematica implicou em varias transformagdes essenciais e se estabeleceu
pouco a pouco, tendo em vista que: “O grande desenvolvimento da Educagdo Matematica
veio apos a Segunda Guerra Mundial” (D’AMBROSIO, 2013, p. 17), em que “Houve uma
efervescéncia dessa educag¢do em todo o mundo. Propostas de renovagdo curricular ganharam
visibilidade em varios paises da Europa e nos Estados Unidos, e floresce o desenvolvimento
curricular” (D’AMBROSIO, 2013, p. 17). O avango do campo de pesquisa em Educagio
Matematica foi um fato fundamental para a melhoria do ensino da Matematica desde a década
de 1960, em que se fez uso de tendéncias pedagdgicas em sala de aula, tal como a
Modelagem .

Nesse sentido,

Existem diferentes estratégias ¢ metodologias de ensino que podem colaborar nesse
contexto, dentre clas a Modelagem Matemdtica, uma estratégia que estd sendo
aplicada em diferentes niveis de ensino e diferentes contextos, como em cursos de
formagio de professores, cursos de pos-graduacio, ¢ em disciplinas regulares de
cursos de graduagdo (TATSCH; BISOGNIN, 2004, p. 42).

Assim sendo, a Modelagem Matematica na Educagdo Matematica brasileira esta sendo
difundida por meio de uma multiplicidade de orienta¢des, estudos e pesquisas. Nisso,
dependendo das condi¢des estabelecidas, ela vem sendo desenvolvida gradativamente ou
constantemente como uma abordagem, uma estratégia, uma alternativa pedagogica, uma
alternativa metodoldgica, um método e/ou uma metodologia no ensino de Matematica para a
aprendizagem dos sujeitos, o que implica na ampliagdo de investigacdes de naturezas tedricas,
empiricas, histéricas, documentais e bibliograficas, as quais estdo sendo disseminadas em
bibliotecas fisicas e on-line nacionais em uma pluralidade de meios: cursos, programas,
revistas, livros, eventos, congressos e meios digitais — blogs e moodle, bem como, estudos ou
pesquisas efetivados pelas seguintes vias: artigos, iniciagdes cientificas, trabalhos de
conclusdes de cursos, monografias, dissertagdes, teses e outras formas de divulgagdo. A partir
desses elementos, a Modelagem vem sendo inserida e explorada nas praticas nacionais de
educacdo basica, de graduacdo, de pos-graduacdo, de especializagdo (lato sensu) e de
mestrado e doutorado (s#ricto sensu), bem como de cursos de aperfeicoamento e capacitacio.

No Brasil, verifica-se que ha um nimero razoéavel de trabalhos produzidos destinados

a analise do conhecimento acumulado em uma determinada area. Com isso, pode-se afirmar

! Neste artigo, sdo utilizados os termos modelagem e modelagem matemdtica, estado da arte ¢ estado do
conhecimento indistintamente.
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que ha algumas investigacdes, como as de Fracalanza (1992), Fiorentini (1994), Ferreira
(2002), Romanowski (2002), Freitas (2013), Santos (2015), Baqueiro (2016), Santos (2016) e
Soares (2017), que se caracterizam como um estado da arte ou estado do conhecimento
conforme o tema escolhido nas Areas de Educagio ou Ensino da Capes. Quanto a Modelagem
Matematica, ha pesquisas como as de Kliber (2012), que trata de uma metacompreensao
envolvendo essa tematica, de Silveira (2014), que aborda os aspectos conexos entre 0 campo
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e a Modelagem, e de Soares (2017), que elabora e
desenvolve um estado da arte das pesquisas académicas sobre Modelagem Matematica.

Para Teixeira e Megid Neto (2011), “A realizagdo de pesquisas dedicadas a analise do
conjunto da produgdo académica, nas mais diversas areas de investigagcdo, poderia contribuir
para minimizar esse problema, buscando formas mais apropriadas para socializar,
compatibilizar” (p. 560) e também “integrar os conhecimentos gerados pelas pesquisas,
compreendendo que a divulgagido dos resultados dessa producdo € condi¢do essencial para a
implantacdo de propostas mais especificas para a formagdo de professores e para a propria
melhoria do ensino” (TEIXEIRA; MEGID NETO, 2011, p. 560), bem como do ensino de
Matematica no pais.

Para tanto, entre os interesses da pesquisa sobre Modelagem em Educacio
Matematica, ha o investimento, por exemplo, em um estado da arte, na meta-analise ou no
mapeamento de sua propria producdo académica, uma vez que: “Em anos recentes, os estudos
em Educacdo Matematica também tém posto em evidéncia, como um caminho para se
trabalhar a Matematica na escola, a ideia de Modelagem Matemdtica” (BRASIL, 2006, p. 84,
grifos do autor), que “pode ser entendida como a habilidade de transformar problemas da
realidade em problemas matematicos e resolvé-los interpretando suas solu¢des na linguagem
do mundo real” (BRASIL, 2006, p. 84). A Modelagem Matematica ¢ uma estratégia de ensino
e de aprendizagem que proporciona investigar, problematizar e transformar as situagdes da
realidade em expressdo matematica, ou seja, em modelo matematico, explorando e
desenvolvendo atividades, tarefas ou trabalhos de naturezas reais e/ou matematicas.

Nessa perspectiva, neste artigo, sera dada especial atencdo a seguinte indagacdo:
Ouais compreensdes revelam as Areas™ de avaliacdo (Educagdo e Ensino) dos programas e
cursos de pos-graduacdo stricto sensu da Capes que estdo trabalhando com pesquisas
académicas referentes a Modelagem Matemadtica na Educacdo Matemdtica (de 1979 a
2015)? Nesse intervalo, trata-se desde a primeira dissertagdo, finalizada em 1979 na Pontificia

Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC/RIO), até as dissertagdes e as teses concluidas

? Neste artigo, ndo se faz distingéio ou prevaléncia nas anélises de dados referentes as Areas de Educacdo ou de
Ensino da Capes ¢ aos cursos de pés-graduagdo stricto sensu, mestrado académico, mestrado profissional ¢
doutorado.
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com base no ano de referéncia de 2015, conforme os processos de coleta, registro,

organizagdo, preparagdo e codificacdo dos dados.

Referencial tedrico

Entre suas varias definigdes presentes na literatura, de acordo com Ferreira (2002, p.
258), as pesquisas denominadas de “estado da arte” t€m carater bibliografico e desafiador e
“Esse tipo de investigacdo ¢ também chamado de pesquisa do ‘estado da arte’ sobretudo
porque procuramos inventariar, sistematizar e avaliar a produgdo cientifica numa determinada
area do conhecimento” (FIORENTINI, 1994, p. 32, grifo do autor). O “estado da arte” é uma
abordagem que tem por fundamentos a coleta, registro, organizagdo, mapeamento, analise,
relacdo e elucidagdo de documentos publicados no dominio cientifico segundo um tema de
interesse e/ou de necessidade, visando explorar, descobrir, especificar e evidenciar os estados
de produgdo e conhecimento elaborados conforme um problema de estudo ou pesquisa. Os
dados sdo coletados e analisados pelos pesquisadores, utilizando os ja efetivados, ou ndo, na
literatura académica, pois pode haver uma parte da amostra referente aos estudos ou pesquisas
aceitos ou aprovados para divulgacio.

Este artigo trata de um estado da arte, fruto de um trabalho de doutorado, resultante de
parte de uma pesquisa que objetivou “Desenvolver, analisar e evidenciar as dimensdes
fundamentadas e as dire¢cdes historicas das pesquisas académicas sobre Modelagem
[Matematica] em Educagdo Matematica (de 1979 a 2015) nas Areas de Educagdo e Ensino da
Capes (2016)” (SOARES, 2017, p. 60), sendo “a partir da elaboracgdo, descoberta e revelagdo
de um processo criativo de investigagdo cientifica para a efetivacdo de um estado da arte da
Pesquisa” (SOARES, 2017, p. 60). As conexdes da fundamentagdo tedrica dessa investigacao

com a metodologia, os resultados e as conclusdes sdo detalhados nas se¢des a seguir.

Metodologia

A metodologia aqui utilizada envolve estratégias de investigagdo segundo a natureza
qualitativa> (BORBA, 2004; DENZIN; LINCOLN, 2006; CRESWELL, 2010, 2014) e suas
caracteristicas e exigéncias (CRESWELL, 2010; 2014), bem como a pesquisa descritiva
(FIORENTINI, LORENZATO, 2012; GIL, 2014; OLIVEIRA, 2016). Também sdo

empregados procedimentos de coleta e registro dos dados, recorrendo a meios e materiais

’ Baseando-se em Creswell (2010, 2014), afirma-se que este artigo trata de uma pesquisa qualitativa que se
utiliza de estratégias de investigacdo de natureza qualitativa — por exemplo, na feoria fundamentada nos dados —
a partir da elaboragdo ¢ intervengdo em um processo criativo. Portanto, ndo se trata de uma pesquisa quantitativa
— nfo sdo empregadas as estratégias de investigacdo denominadas de projetos experimentais ou de projetos néo
experimentais (levantamentos e andlises estatisticos) — ¢ nem s¢ trata de uma pesquisa mista — ndo s¢ utilizam as
estratégias de investigagdo sequencial, concomitante ou transformativa.
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audiovisuais: pesquisas na Plataforma Sucupira da Capes, nos programas de pos-graduacdo
stricto sensu e na biblioteca, visando a obten¢@o das amostras, e software, Microsoft Office
Excel e Microsoft Office Word (CRESWELL, 2010, 2014). Além do mais, aproveita-se da
natureza da fonte dos dados, de documentacdo indireta e pesquisa bibliografica conforme
algumas publicagdes de dissertagdes e teses (SEVERINO, 2007, MARCONI, LAKATOS,
2012, 2015), em que se aplica uma teoria fundamentada nos dados de acordo com Charmaz
(2009) e Creswell (2010, 2014), segundo os caracteres investigativo, analitico e
interpretativo. Tendo isso em vista, avanga-se na argumentacdo para desenvolver um estado
da arte fundamentado em quatro fases, as quais serdo trazidas mais adiante neste artigo, que
se encaminharam com base na elaboragdo e realizacdo de dois momentos distintos e conexos,
utilizando cddigos de analise. No Quadro 1 sera exposta uma sintese de critérios e
procedimentos elaborados* e evidenciados nos dois momentos distintos e conexos:

A partir desse Quadro ¢ gerada parte do “7amanho da amostra. A questdo do tamanho
¢ uma decisdo igualmente importante para a estratégia de amostragem no processo de coleta
de dados” (CRESWELL, 2014, p. 130, grifos do autor), resultando em duzentas e sessenta e
uma dissertacdes e/ou teses sobre modelagem (de 1979 a 2015): cinquenta e cinco na Area de
Educacdo e duzentas e seis na Area de Ensino, segundo os procedimentos de coleta e registro
de dados analisados e extraidos da Capes.

Em sintese, indica-se que um estado da arte da pesquisa pode ser desenvolvido com

base no seguinte processo:

Escolha do Formulagio Coleta, Registro, Organizacio,
Tema do Problema *--> Preparacio e Codificacio dos dados

;

Resultado, Discussio e Relatorio do Problema:
andlise, interpretagio, descri¢io e evidenciacio
dos dados

Figura 1 - Processo criativo de investigagio cientifica para o desenvolvimento, analise ¢ evidenciagdo de um
estado da arte da pesquisa
Fonte: Soares (2017, p. 101).

* De acordo com o objetivo proposto, com a efetivacio desses critérios ¢ procedimentos ¢ com as atualizacdes
apresentadas nas bibliotecas on-line das instituig@es, programas ¢ cursos de pds-graduagio stricto sensu
mediante os processos de coleta, registro, organizacio, preparacdo ¢ codificagdo dos dados, ndo foram
priorizadas ou inseridas no tamanho da amostra determinadas dissertagdes ¢ teses que focam, tratam ou possuem
em seus titulos temas nio matematicos — por exemplo: Biologia, Ciéncias, Fisica, Quimica ¢ Programacio.
Ademais, ndo foram consideradas as pesquisas do Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional
(ProfMat).
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Quadro 1 - Organizacio ¢ preparagio dos dados: critérios ¢ procedimentos elaborados para a limitagdo do
tamanho da amostra das pesquisas académicas sobre Modelagem na Educacdo Matematica (de 1979 a 2015) nas
Arcas de Educacio ¢ de Ensino da Capes (2016)

Primeiro critério e procedimento elaborados:

Retirar as amostras referentes as instituigdes, aos programas ¢ aos cursos de pos-graduacio stricto sensu de acordo
com as Areas de Educagio ¢ de Ensino da Capes (2016) que ndo estudam ou ndo pesquisam o processo de ensino
para a aprendizagem da Matemadtica, ou s¢ja, ndo apresentam uma relagdo direta com temas ¢/ou com subtemas da
subdrea da Capes denominada de Educagcdo Matemadtica, a partir das analises efetivadas em suas dreas basicas, em
suas areas de concentragdo, em suas linhas ou sublinhas de pesquisa e, por conseguinte, em suas dissertagdes ¢ teses
defendidas e/ou concluidas até 2015.

Segundo critério e procedimento elaborados:

No processo de limitagdo do primeiro critério e procedimento, ndo considerar as amostras relativas as instituicoes,

aos programas ¢ aos cursos de pos-graduacio stricto sensu recomendados ¢ reconhecidos pela Capes (2016) nos

seguintes casos:

i) ndo desenvolvem as pesquisas acadeémicas sobre Educagdo Matemadtica (até 2015) NDPEM) — quando ndo ha
dissertagdes ou teses defendidas ou concluidas nessa area, ndio havendo nenhuma linha de pesquisa que as investigue,
analise ou estude;

ii) sem pesquisas académicas defendidas ou finalizadas sobre Educagdo Matemadtica (até 2015) (SPCEM) — quando

nio ha trabalhos académicos defendidos ou concluidos antes de 2015 ou ha dissertacdes ou teses finalizadas somente

depois de 2015;

iii) ndo ha pesquisas académicas defendidas ou concluidas de qualquer natureza (até 2015) (NTPD) — quando nio

ha dissertagdes ou teses defendidas ou concluidas sobre Educagdo Matematica ¢ nem em outros campos do

conhecimento.

Terceiro critério e procedimento elaborados:

E necessario estudar as seguintes palavras-chave, termos inseridos ou ndo nos titulos ¢ nos resumos originais das
pesquisas académicas: abordagem, alternativa (pedagogica), ambiente, estratégia (pedagogica), Modelagem,
Modelagem Matemdtica, modelagdo, Modelacdo Matemdtica, Educagdo Matemdtica, Matemadtica, modelo(s)
matematico(s), modelo(s), proposta (pedagogica), método e metodologia, os quais se originam das fundamentais
literaturas sobre Modelagem na Educagido Matemdtica conforme os anos de ocorréncia, tais como: D’ Ambrosio
(1986), Borba (1987), Burak (1992), Barbosa (2001), Brasil (2006), Bassanezi (2009), Beltrdo ¢ Igliori (2010),
Herminio ¢ Borba (2010), Kliiber ¢ Burak (2012), Silveira ¢ Caldeira (2012), Almeida, Silva ¢ Vertuan (2013),
Biembengut ¢ Hein (2014), Soares ¢ Igliori (2016), Soares ¢ Santos Junior (2016) ¢ Soares (2017). Ademais, ¢
necessario ler, analisar ¢ interpretar, reflexivamente ¢ criticamente, os resumos integrais das pesquisas académicas e,
quando necessdrio, seus textos originais de uma forma parcial ¢/ou integral. Ainda, ¢ essencial investigar se¢ ha
alguma pesquisa académica sobre Modelagem na Educagdo Matematica que exiba palavras-chave ocultas, ou se¢ja,
uma determinada dissertacdo ou tese pode ser dessa naturcza, todavia, ndo expde os referidos termos citados
anteriormente para a efetivagdo da busca de pesquisa.

Fonte: Soares (2017, p. 93).

Nesse processo criativo, as setas de duas orientagdes, continuas ou ndo, significam que
cada fase de um estado da arte da pesquisa apresenta uma inter-relagdo com as demais fases.
Ao passo que as setas de duas orienta¢des, pontilhadas horizontal ou verticalmente, indicam
que ha duas possibilidades no desenvolvimento do processo de uma tarefa para o estado da
arte. A primeira indica a formulacdo do problema e, seguidamente, a coleta, registro,
organizagdo, preparagdo e codificagdo dos dados, a medida que a outra realiza o processo
inverso; isto €, a coleta, registro, organizacdo, preparagdo e codifica¢do dos dados e, depois, a
formulagdo do problema. Com efeito, as 2* e 3 fases do referido processo sdo flexiveis e
modificaveis, incumbindo aos interessados — professores, pesquisadores, estudantes e/ou
universitarios — analisarem o procedimento apropriado visando atingir os objetivos
estabelecidos e efetivar um estado da arte da pesquisa, adequadamente.

Nele, as duas setas unidas e pontilhadas expressam que, caso 0 processo proposto nao
seja considerado admissivel diante dos processos desenvolvidos em uma tarefa para o estado

da arte, ou seja, caso ndo seja concebido como apropriado ou pertinente para a realizagdo e
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para a obtengdo do resultado, discussdo e evidenciagdo do problema formulado, pode-se
retomar o estudo ou a pesquisa a partir dos processos desenvolvidos na 2* fase escolhida
inicialmente, da formulagdo do problema ou coleta, registro, organizacdo, preparagdo e
codificag¢do dos dados, em conformidade com as efetivagdes das simplificacdes e alteragdes
necessarias e aceitaveis. Ademais, com base nos objetivos constituidos e no contexto inserido
de um estudo ou de uma pesquisa bibliografica e/ou documental, um determinado estado da
arte pode ser efetivado de acordo com todas as fases de seu processo ou ndo. Em vista disso,
por exemplo, um estudo ou uma pesquisa podem ser iniciados com base na 2* ou 3* fase do
referido processo, conforme as dimensdes, dire¢des, aspectos, caracteristicas, lacunas e
tendéncias gerais de investigacdes cientificas. Nisso, as dimensdes visam, por exemplo, a
revelacdo das fontes, producdes e transformacgdes, enquanto que as diregdes visam processos
presentes, elaborados, desenvolvidos, descobertos e evidenciados a partir das amostragens
qualitativas obtidas e dos objetivos propostos.

Nesse desenvolvimento, “O processo de coleta de dados, analise de dados e redagdo
do relatério ndo sdo passos distintos no processo — eles estdo inter-relacionados e muitas
vezes ocorrem simultaneamente em um projeto de pesquisa” (CRESWELL, 2010, p. 147).

Ainda, visando otimizar o trabalho do pesquisador, Soares (2017, p. 102-152) afirma
que um determinado “estado da arte da pesquisa” pode ser desenvolvido e evidenciado por
meio das seguintes fases:

1* fase — Escolha do tema: E um assunto especifico que se almeja estudar e pesquisar. O
tema a ser definido visa investigar e analisar um assunto cientifico, em que se realiza a
formulagdo do problema, seguidamente. O tema escolhido envolve algum objeto peculiar de
alguma 4rea ou subarea de estudo ou de pesquisa, como por exemplo: Areas — Ciéncias,
Economia, Ensino, Educacdo, Engenharias, Matematica, Interdisciplinar e Psicologia;
subareas — Informatica, Economia Aplicada, Educa¢do Matematica ou Ensino de Matematica,
Educacdo ou Educagio Tecnologica, Engenharia Civil, Algebra ou Matematica Aplicada,
Tecnologia e Sociedade e Psicologia Social, respectivamente. Com 1isso, a principio, ele ndo
exibird uma relagdo direta com os assuntos de um estado arte da pesquisa. Assim, € preciso
que o pesquisador selecione um tema limitado e objetivo que apresente alguma necessidade e
importancia de investigacdo e de analise cientifica, bem como seja acessivel para as
efetivacdes de coleta, registro, organizacdo, preparagdo e codificagdo dos dados e, também,
para as concretizagdes de resultado, discussio e evidenciagdo do problema formulado,
posteriormente. Para tanto, € essencial considerar o conhecimento, aceitagdo, preparagao,
qualificagdo e disponibilidade do(s) envolvido(s). Desse modo, o tema responde o seguinte: O

que serd investigado e analisado em um processo criativo de um estado da arte da pesquisa?
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2* fase — formulaciio do problema: E o que se almeja investigar, analisar, responder e
evidenciar. Com os processos de coleta, registro, organizacdo, preparacdo e codificacdo dos
dados referentes ao tema escolhido se definem os problemas para concretizar sua resolugao,
ou seja, os problemas sdo formulados por meio dos dados, que abrangem areas, subéareas,
temas e subtemas de estudo ou de pesquisa. Os problemas formulados devem apresentar
legitimidade, necessidade, viabilidade, relevancia, clareza, objetividade, novidade,
exequibilidade, compreensibilidade e oportunidade e, consequentemente, ocorrem sua
resolugdo, discussido e evidenciacdo. Assim sendo, elaboram-se perguntas e/ou subperguntas
cientificas com problematiza¢des que apresentem alguma conexdo direta com o tema
escolhido, com as variaveis abrangidas e hipdteses concebidas, reflexivamente e claramente.
Ou, ainda, a principio, pode-se inverter a ordem de efetivacdo das 2* e 3" fases. Com isso, ¢
vital analisar os nexos existentes nos dados obtidos, sintetizados e preparados, bem como as
condig¢des possiveis de formular o problema e desvenda-lo, depois. Em sintese, um problema
visa o seguinte: O que e como serd coletado, registrado, organizado, preparado e codificado
em um processo criativo de um estado da arte da pesquisa?

3" fase — coleta, registro, organizacio, preparaciao e codificacio dos dados: € o que se
almeja obter, investigar, analisar e desenvolver. Com base nos objetivos propostos, pode-se
realizar a coleta, registro, organizagdo, preparacdo e codificagdo dos dados e, depois, a
formulagdo do problema, ou vice-versa (podem-se alterar as 2* e 3" fases). Para tanto, a coleta,
registro, organizagdo, preparagdo e codificagdo devem ser considerados processos inter-
relacionados que visam obter a autorizacdo de coleta e obtencdo de dados eticamente,
efetivando-se estratégias de investigacdo aceitaveis, desenvolvendo-se meios adequados no
levantamento, obtencdo, registro, reunido e apresentacdo dos dados. Esse processo € inerente
as analises de natureza qualitativa e/ou quantitativa conforme um tema escolhido,
especificamente. Na amostragem qualitativa, os procedimentos de coleta e registro dos dados
podem abranger um ou mais tipos basicos, tais como: observagdo, entrevista, meio e material
audiovisuais e documental. Esse ultimo pode tratar de documentagdes diretas ou indiretas: no
primeiro caso, sdo abordadas as fontes primarias, como as pesquisas de carater documental,
enquanto que, no outro, sdo abordadas as fontes secundarias, como as de natureza
bibliografica, ou ainda os contatos diretos. Assim, preparam-se os dados para fins de uma
analise minuciosa e transformadora a partir de uma codificacdo, que ¢ um processo de
organizagdo, estruturagdo, categorizagdo, subcategorizacgdo e sintetiza¢do analitica, exigente e
fundamental dos dados obtidos conforme os codigos elaborados, discutidos e aclarados, por
exemplo, em quadros, tabulagdo, graficos e/ou mapas, se necessario. A codificagdo conduz a
defini¢do e a unificac@o de certos critérios e procedimentos claros para a limitagdo em relagdo

ao tamanho da amostra a ser utilizada, em que os dados obtidos sdo analisados
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cuidadosamente por meio de uma limitagdo, isto é, um recorte dos dados mais relevantes e
uma exclusdo dos menos importantes (variaveis), além da identificagdo das investigagdes e
das analises plausiveis para os problemas a serem resolvidos (hipdteses). Em sintese, a
presente fase visa a seguinte indagacdo: O qgue e como serd resolvido, discutido e evidenciado
em um processo criativo de um estado da arte?
4* fase — resultado, discussio e relatorio do problema: analise, interpretacio, descricao e
evidenciacio dos dados: E o que se almeja resolver, discutir, sintetizar e evidenciar. A analise
dos dados trata dos processos indutivo e dedutivo. O primeiro permite a organizagdo e
preparagdo dos dados por meio da elaboracdo de padrdes, temas, subtemas, categorias e/ou
subcategorias de baixo para cima, ou seja, do menor para o maior, melhorando-os,
regressando-os e aperfeicoando-os, dos essenciais aos especificos, até instituir os mais amplos;
enquanto que o dedutivo possibilita a confrontagdo, verificacdo e relagdo dos dados. O
processo de analise dos dados visa a obtengdo de sentidos dos dados, como os de textos,
codigos, quadros, tabelas, graficos, figuras e imagens, por meio de diferentes tipos de analises,
de uma maneira continua, reflexiva e critica, utilizando e explorando as competéncias e
habilidades de raciocinio complexo, como as de indu¢do e dedugdo. Nesse processo, se realiza
uma interpretacdo dos dados, ou seja, uma significacdo dos dados visando uma descrigdo e
evidenciag@o dos resultados alcancados, das discussdes geradas e das informagdes relevantes
referentes as ligdes aprendidas e contribui¢des apresentadas de uma forma ampla, profunda,
detalhada, conexa, sintética e clara. Isso gera o desenvolvimento de um relatério por meio de
varias perspectivas analisadas, interpretadas, descritas e evidenciadas com base nos dados
amostrais utilizados, que confirmam ou ndo os objetivos estabelecidos e necessitam ou ndo da
formulagdo de novos problemas nio previstos inicialmente. Assim sendo, quando os objetivos
propostos ndo forem atingidos, ou seja, o resultado, discussdo e relatorio desenvolvidos ndo
forem considerados aceitaveis, pode-se reiniciar o processo conforme ja foi mencionado, a
partir das 2* ou 3* fases de estado da arte da pesquisa (ou seja, a partir da formulagdo do
problema ou da coleta, registro, organizagdo, preparacdo e codificagdo dos dados) para a
realizacdo das adequacdes, transformagdes, refinagdes e progressdes possiveis na coleta dos
dados e na formulagdo do problema. Desse modo, os processos de analise, interpretagdo,
descri¢do e evidenciagdo dos dados se consolidam de uma maneira inter-relacionada e,
consequentemente, seu resultado, discussdo e relatorio se efetivam, concomitantemente. Em
sintese, a presente fase visa responder ao seguinte: Que ligdes sdo aprendidas e que
contribuigoes sdo apresentadas em um processo criativo de um estado da arte?

Nesta fase, € necessario discutir, interpretar e aclarar uma sintetizagdo dos principais
resultados analisados e obtidos relativos aos cddigos elaborados no estado da arte, visando

atingir os objetivos propostos.
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Resultados e analises

De acordo com a 1* fase descrita na metodologia para a escolha de um assunto
especifico, Soares (2017, p. 103) definiu e apresentou o seguinte tema: As pesquisas
académicas sobre Modelagem Matemdtica na Educagcdo Matemdtica.

Atentando a 2* fase da metodologia, para a elaboracdo e o desenvolvimento de um
processo criativo, considera-se que Soares (2017, p. 103-104) apresentou a seguinte
formulagdo de problema:

Que relagoes e evolugdes existentes e conexas podem ser interpretadas, descobertas e
reveladas referentes as pesquisas académicas sobre Modelagem Matemadtica na Educagdo
Matemdtica (de 1979 a 2015) nas Areas de Educacdo e Ensino da Capes, a partir dos
processos investigados e dos dados analisados e retirados de instituigdes, programas e
cursos de pos-graduagdo stricto sensu?

Diante da dimensdo do problema, o presente artigo tratara do seguinte:

Ouais compreensdes revelam as Areas de avaliacdo (Educacdo e Ensino) dos
programas e cursos de pos-graduacdo stricto sensu da Capes, que trabalharam com
pesquisas académicas referentes a Modelagem Matemdtica na Educagdo Matemdtica (de
1979 a 2015)?

Alguns de seus subproblemas se encontram no desenvolvimento das fases seguintes.

Nessa conjuntura, na formulagdo do problema, Soares (2017) adere a referenciais
teoricos como Creswell (2010, 2014) e Marconi e Lakatos (2015), uma vez que: “Problema ¢
uma dificuldade, tedrica ou pratica, no conhecimento de alguma coisa de real importancia,
para a qual se deve encontrar uma solugdo” (MARCONI, LAKATOS, 2015, p. 12).

Em seguida, considerando a 3? fase descrita na metodologia, sobre como lidar com a
coleta dos dados da pesquisa, indica-se que Soares (2017, p. 105) utiliza referenciais tedricos
como Charmaz (2009), Creswell (2010, 2014) e Marconi e Lakatos (2015), pois: “A
codificagdo da teoria fundamentada ¢ mais que um modo de selecionar, classificar e sintetizar
dados, tal como € o objetivo usual da codificacdo qualitativa. Em vez disso, a codificagdo da
teoria fundamentada comeca a unificar as ideias de um modo analitico” (CHARMAZ, 2009,
p. 104).

Para fazer a identificag@o, organizacdo e preparagdo de publicagdes bibliograficas de
documentos publicos referentes as dissertacdes e teses, houve a necessidade de se obter os
dados por meio de processos elaborados, investigados, aplicados e analisados conforme as
Areas de avaliagdo, institui¢des, programas e cursos de pos-graduacio stricto sensu
recomendados e reconhecidos pela biblioteca on-line da Capes, de acordo com o Ministério

da Educagdo (BRASIL, 2015). Posteriormente, houve a decisdo de revisa-los e atualiza-los
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efetuando uma coleta, registro e codificacdo dos dados em concordancia com a Plataforma
Sucupira da Capes (BRASIL, 2016a, 2016b, 2016¢c, 2016d, 2016g, 2017). A referida
plataforma da Capes (BRASIL, 2016g) oferece informagdes dos programas legitimados por
meio das seguintes fontes: consultas, relatdrios, coleta on-line e/ou dados quantitativos de

programa, em ordem de nomes de conteudo, conforme mostra a Figura 2 a seguir:

C' @ https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/informacoes_programajinformacoesPrograma.jsf o @ :
5 BIBLIOTECAS DAS.. ESJBRASIL ESICAPES E5 COMPUTADOR 5 CONCURSOS [SDOUTORADO [ EDUCAGAO MATEM.. S EVENTOS [ GRUPO DE PESQUI. ES] HOTEL E POUSADA » [ Outros favoritos
& erasi Acesso i informagio Participe  Servicos  Legislagho  Canais
S e upira

ACESSEA
PLATAFORMA

Inicio  Sobre  Solicitagbes  InformagdesdoPrograma  Consultas  Manual  Contato

Informagdes do Programa

» CONSULTAS 5 RELATORIOS

» Dados Cadastrais do Programa » Fluxo Discente

» Discentes
» COLETAONLINE

» Dados de Envio

» Disciplinas
» Docentes

» Relatorios de Dados de Envia do Coleta
» Financladores

» Linhas de Pesquisa > DADOS QUANTITATIVOS DE PROGRAMA
» Participantes Externos » PorArea de Avaliagio

% Produgo Intelectual » Porhota

» Projetos de Pesquisas » PorRegido

» Propostado Programa

» Trabalhos de Conclusdo

» Turma

k20000 " Cese QRO/CHEJETORFOORAAIR 1
Figura 2 - Informagdes do programa da Plataforma Sucupira da Capes: fontes de coleta, de registro ¢ de
obtencio dos dados
Fonte: Brasil (2016g).

Na Plataforma Sucupira da Capes (BRASIL, 2016g), Soares (2017, p. 106) elegeu a
Gltima opcdo, que expde as seguintes fontes de coleta e obtengdo dos dados: por Area de
avaliagdo, por conceito ou por regido. Nessa organizagdo e preparagdo, ela selecionou e
examinou a fonte chamada de Area de avaliacdo para analisar e retirar os dados quantitativos
e informacgdes qualitativas das instituigdes, programas e cursos de pos-graduagdo stricto sensu
nas Areas de Educacdo e Ensino da Capes (2016) visando evidencia-los qualitativamente,
posteriormente. Para isso, ela selecionou, inseriu e codificou os dados coletados por meio de
materiais audiovisuais, utilizando software, Microsoft Office Fxcel e Microsoft Office Word,
explorando-os e relacionando-os.

A partir disso, a coleta, registro e codificagdo dos dados se consolidaram por meio das
Areas de avaliagdo, institui¢des, programas e cursos recomendados e reconhecidos pela Capes

(2016): mestrado académico (MA), doutorado (DO), mestrado profissional (MP) e MA/DO
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simultaneamente, gerando um dos subproblemas: Que Areas de avaliagio tém programas e
cursos de pos-graduagdo stricto sensu indicados e certificados pela Capes (2016)? Em quais
deles ha pesquisas sobre Modelagem Matematica na Educacdo Matematica (até 2015)? De
que forma sdo organizados os cursos de MA, DO, MP e MA/DO nessas Areas? Na Tabela 1

seguem as Areas de avalia¢do dos programas e seus cursos:

Tabela 1 - Areas de avaliagdo dos programas ¢ dos cursos de pos-graduagio stricto sensu recomendados e

reconhecidos pela Capes

Areas Programas e cursos de pés-graduaciio no Brasil
Nomes das Areas dos
programas MA DO MP MA/DO Totais MA (%) DO (%) MP (%) IA/DO (%) Totais (%)
Educacio 54 0 44 74 172 17,14 0,00 13,97 23,49 54,60
Ensino 38 4 74 27 143 12,06 1,27 2349 8.57 45,40
Totais 92 4 118 101 315 29,20 1,27 3746 32,06 100,00

Fonte: Soares (2017, p. 111), com dados analisados ¢ retirados da Plataforma Sucupira da Capes (BRASIL,
2016d).

Entre as Areas de avaliacdo dos programas e cursos de pos-graduacdo stricto sensu
indicados e certificados pela Capes (2016), as pesquisas académicas sobre Modelagem
Matematica na Educagdo Matematica sdo encontradas, supostamente, nas Areas chamadas de
Educagdo e de Ensino, pois abordam estudos e pesquisas referentes a teoria e/ou a pratica de
ensino para aprendizagem. A principio, ndo ¢ possivel afirmar que tais pesquisas sejam
dominantes na Area de Educacio ou na Area de Ensino, pois ha uma quantidade substantiva
tanto de programas quanto de trabalhos de MA, DO e MP que precisariam ser analisados e
evidenciados em um determinado estudo. Ademais, os dados mostram que a Area de
Educacdo tem cento e setenta e dois (54,60%) programas e cursos, difundidos da seguinte
forma: cinquenta e quatro (17,14%) MA, quarenta e quatro (13,97%) MP e setenta e quatro
(23,49%) MA/DO. Na Area de Ensino ha cento e quarenta e trés (45,40%) programas e
cursos, como seguem: trinta e oito (12,06%) MA, quatro (1,27%) DO, setenta e quatro
(23,49%) MP e vinte e sete (8,57%) MA/DQO, destacando-se, essencialmente, cento e dezoito
(37,46%) MP ¢ cento e um (32,06%) MA/DO nas referidas Areas.

Por conseguinte, Soares (2017, p. 112) tem por foco as Areas de Educagio e Ensino,
uma vez que os trabalhos académicos sobre Modelagem introduzem-se na Area de Educacdo
e fundam-se na Grande Area batizada de Ciéncias Humanas, inserindo-se na Area de Ensino
e firmando-se na Grande Area chamada Multidisciplinar. Isso porque elas tém programas
com linhas e/ou sublinhas de pesquisa que abrangem dissertacdes e/ou teses sobre
Modelagem Matematica na Educa¢do Mateméatica como objeto de estudo ou de pesquisa,
permitindo atingir o objetivo proposto. Além disso, desde a década de 1970, a Area de
Educacido vem estudando e pesquisando as necessidades e interesses académicos, enquanto
que, desde 2011, a de Ensino vem nucleando a Area denominada, anteriormente, de Ensino de

Ciéncias e Matemdtica (BRASIL, 2016a). Assim, a primeira Area se realca por meio de
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programas e de cursos de MA, ao passo que a Area de Ensino se destaca por meio do MP,
visto que ambas as Areas se desenvolvem e se fortalecem com o oferecimento de MA e DO,

como aclara a Tabela 2:

Tabela 2 - Totais de cursos de pos-graduacio stricto sensu recomendados e reconhecidos pela Capes por Areas
de avaliacio

Areas de avaliacio Totais de cursos de pés-graduacio
Nomes das Areas dos programas MA DO MP Totais MA (%) DO (%) MP (%) Totais (%)
Educacio 128 74 44 246 30,77 17,79 10,58 59,13
Ensino 65 31 74 170 15,63 7.45 17,79 40,87
Totais 193 105 118 416 46,40 25,24 28,37 100,00

Fonte: Soares (2017, p. 112), com dados analisados ¢ retirados da Plataforma Sucupira da Capes (BRASIL,
2016d).

Os totais de cursos de pos-graduacio stricto sensu se expdem conforme os seguintes
dados relevantes: cento e noventa e trés (46,39%) MA, cento e cinco (25,24%) DO e cento e
dezoito (28,37%) MP, totalizando quatrocentos e dezesseis. Assim, o escopo deste artigo se
introduz na Area de Educacdo que, historicamente, se dissemina com: cento e vinte e 0ito
(30,77%) MA, setenta e quatro (17,79%) DO e quarenta e quatro (10,58%) MP, representando
duzentos e quarenta e seis (59,13%) dos totais de cursos recomendados e reconhecidos pela
Capes (2016). Ademais, o escopo do presente artigo se insere na Area de Ensino, a qual se
dissemina com: sessenta e cinco (15,63%) MA, trinta e um (7,45%) DO e setenta e quatro
(17,79%) MP, expressando cento e setenta (40,87%) disso. Com efeito, a Area de Ensino é
recente no campo cientifico e, consequentemente, ela possui menos programas € cursos em
relacdo a de Educacdo, que ¢ uma das pioneiras no referido campo.

Na sequéncia, levando-se em conta a 4* fase da metodologia, que aborda a analise e a
interpretacdo dos dados, apresenta-se, no Anexo A do presente artigo, o Quadro A, no qual os
dados seguem, respectivamente, de acordo com as Areas de avaliacdo da Capes, cursos de
pos-graduagdo (CP), autores e referéncias, organizados na sua ordem de data de conclusdo.
Com base no Quadro A, afirma-se que as pesquisas académicas sobre modelagem (de 1979 a

2015) podem ser organizadas de acordo com o Gréfico 1 a seguir:
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/
As dissertacdes e teses sobre modelagem em educa¢io matemaitica (de 1979 a 2015) por Areas de
avaliacio da Capes

B Dissertagoes e Teses;
Totais; 261

= Dissertacdes e Teses;
Ensino; 206

rtagoes e Teses (%);

rtagoes ¢ Teses (%o); Totais: 100.00

® Dissertacdes e Teses; Ensino: 78.93

Educagdo; 55

u Dissertagoes e Teses (%):
ducagio; 21,07

m Dissertagdes e Teses m Dissertagoes e Teses (%) Areas de avaliacio da Capes - AAC

Totais de dissertagoes e teses - TDT

\
Grifico 1 - Totais de dissertagdes ¢ teses sobre Modelagem Matemadtica na Educagdo Matematica (de 1979 a

2015) nas Areas de Educacio ¢ de Ensino da Capes
Fonte: Soares (2017, p. 165). com dados analisados ¢ retirados dos programas de pos-graduacio stricto sensu
das Areas de Educagdo ¢ de Ensino da Capes (BRASIL, 2016¢, 2016f).

A Area de Educacio da Capes (2016) possui cento e setenta e dois programas
recomendados e reconhecidos, dos quais hd cento e doze em que se pesquisa a Educacdo
Matematica, e vinte desses abordam a Modelagem Matematica (de 1979 a 2015),
disseminando cinquenta e cinco (21,07%) dissertacdes e/ou teses concluidas. A Area de
Ensino tem cento e quarenta e trés programas indicados e certificados pela Capes (2016), dos
quais ha sessenta e um em que se investiga a Educacdo Matematica, e em trinta e dois desses
trata-se da Modelagem Matematica nesse periodo, propagando duzentos e seis (78,93%)
pesquisas finalizadas. Isso indica que os programas inseridos nessas Areas vém fazendo
esforgos para o tratamento e a discussdo do referido assunto nos meios académico e cientifico.

Em relagdo ao periodo compreendido entre 1979 e 2015, um intervalo de trinta e sete
anos, incluindo os extremos, isto €, considerando os anos tanto de 1979 quanto de 2015, ha
duzentas e sessenta e uma pesquisas académicas sobre Modelagem Matematica na Educagéo
Matematica conforme as instituigdes, programas e cursos de pos-graduagdo stricto sensu nas
Areas de avaliagdo da Capes (2016): Educagio e Ensino. Nesse intervalo, vale dizer que,
quando sdo apresentados anos ausentes em determinada codificagdo, analise e/ou descrigdo,
isso significa que ndo ha pesquisas concluidas sobre Modelagem nos cursos conforme os
niveis de MA, DO e/ou MP; isto é, nfo existem pesquisas sobre o assunto nas referidas Areas.
Eo que acontece nos anos: 1980, 1981, 1982, 1983, 1984, 1985 e 1988, visto que nos demais
anos ha pelo menos uma disserta¢do e/ou tese concluida em cada ano.

Sobre esse periodo, é necessario e relevante abordar a Area de Educacio da Capes

(2016), como também o ano inicial de 1979, pois nesse ano ha a primeira dissertagdo que
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versa sobre a Modelagem Matematica na Educacdo Matematica: de Sanchez (1979), pelo
programa de pos-graduacdo stricto sensu em Educagdo pela PUC-RIO, que ¢ a primeira
institui¢cdo nacional que apresenta interesse e destaque sobre a tematica investigativa em nivel
de mestrado académico, impulsionando o desenvolvimento de novos estudos e novas
pesquisas ao longo das décadas. Assim sendo, a partir do Quadro 1, sera exposta uma
sintetizacdo de como se compde o tamanho da amostra referente aos cursos de mestrado
académico, doutorado e mestrado profissional nas Areas de Educacdo e Ensino da Capes
(2016) com pesquisas académicas sobre Modelagem Matematica (de 1979 a 2015) conforme

a Tabela 3:

Tabela 3 - Cursos de mestrado académico, de doutorado ¢ de mestrado profissional nas Areas de Educagdo e de
Ensino da Capes com pesquisas académicas sobre Modelagem na Educagio Matematica (de 1979 a 2015)

Areas Amostras de mestrado académico, de doutorado e de mestrado profissional
Amostras dos cursos MA DO MP  Totais MA (%) DO (%) MP (%)  Totais (%)
Educacio 45 10 0 55 17,24 3,83 0,00 21,07
Ensino 101 27 78 206 38,70 10,34 29,89 78,93
Totais 146 37 78 261 55,94 14,17 29,89 100,00

Fonte: Soares (2017, p. 166), com dados analisados e retirados dos programas de pos-graduagdo stricto sensu
das Areas de Educagdo ¢ de Ensino da Capes (BRASIL, 2016¢, 2016f).

As dissertagdes e/ou teses sobre Modelagem Matematica na Educagdo Matematica (de
1979 a 2015) se introduzem e se consolidam na Area de Educagdo com cinquenta e cinco
(21,07 %) delas e, na de Ensino, com duzentas e seis (78,93%), conforme as duzentas e
sessenta e uma pesquisas amostrais. Na Area de Educacio, elas se desenvolvem por meio de
quarenta e cinco (17,24%) MA e de dez (3,83%) DO, contribuindo para a nova concepgdo
referente a abordagem de Matematica nos meios de ensino, ou seja, para a implementacdo da
Modelagem. Na Area de Ensino, elas se realizam por intermédio de cento e uma (38,70%)
MA, de trinta e sete (10,34%) DO e de setenta e oito (29,89%) MP, favorecendo a

transformagdo dos processos de ensino e de aprendizagem da Matematica.

Conclusées

Neste artigo, a principio, tratou-se de uma questdo que foi respondida ao longo do
texto e também de um objetivo que foi atingido, ao se apresentar um processo criativo para o
desenvolvimento de um estado da arte da pesquisa nos contextos de investigagcdes e codigos
de analises, tendo por bases a organizagdo e explicitagdo de fases. Nele, foram apresentadas
analises referentes as informagdes do programa da Plataforma Sucupira da Capes, das Areas
de avaliacdo dos programas e dos cursos de pds-graduagdo stricto sensu recomendados e
reconhecidos pela Capes, com os totais de cursos de pos-graduacio stricto sensu indicados e
certificados pela Capes por Areas de avaliagdo, os quais trabalham com pesquisas académicas
sobre Modelagem Matematica na Educagdo Matematica. Também foram mostradas analises
relativas aos cursos de mestrado académico, de doutorado e de mestrado profissional nas
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Areas de Educagio e de Ensino da Capes, com dissertacdes e teses sobre essa tematica (de
1979 a 2015), permitindo a compreensdo do cenario das referidas areas.

Enfim, considerando-se as relacdes e descobertas sobre a evolugdo das pesquisas
académicas em instituigdes, programas e cursos de poés-graduagdo stricto sensu sobre
Modelagem Matematica na Educa¢io Matematica (de 1979 a 2015), nas Areas de Educacio e
Ensino registradas na Capes, chegou-se a que a Area de Educacéo ¢ a precursora no campo da
Educacdo Matematica, em que se fazem esfor¢os desde 1979 para melhorar o ensino de
Matematica, possuindo quarenta e cinco (17,24%) dissertagdes de mestrado académico (MA)
e dez (3,83%) teses de doutorado (DO) em vinte programas. Ja a Area de Ensino é nova no
meio cientifico e, desde 2004, nela sdo feitos varios investimentos em suas investigagdes
envolvendo essa tematica, tendo apresentado cento e uma (38,70%) dissertagdes de MA,
trinta e sete (10,34%) teses de DO e setenta e oito (29,89%) dissertacdes de mestrado
profissional (MP) em sessenta e um programas, revelando duzentas e sessenta e uma
dissertacdes e teses que contribuem para a maturidade desse assunto no campo cientifico. Isso
favorece a difusdo dessa abordagem no ensino, conforme os estudos e pesquisas tedricas,
praticas e originais, a partir das conexdes existentes entre ensino, aprendizagem e

conhecimento matematico.
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Anexo A

Quadro A - Pesquisas académicas sobre modelagem em Educagdo Matematica (de 1979 a 2015) nas Areas de
Educagao ¢ de Ensino da Capes, dos cursos de pds-graduacio stricto sensu, seus autores ¢ referéncias

Itens| Areas CP Autores Referéncias
1. | Educagdo | MA Jorge Enrique Pardo Sanchez Sanchez (1979)
2. | Educagio | MA Maria Candida Miiller Miiller (1986)
3 Ensino MA Marcelo de Carvalho Borba Borba (1987)
4. Ensino MA Dionisio Burak Burak (1987)
5. Ensino MA Maria Dolis Dolis (1989)
6 Ensino MA Marineusa Gazzetta Gazzetta (1989)
7 Ensino MA Maria Queiroga Amoroso Anastacio Anastacio (1990)
8 Ensino | MA Maria Salett Biembengut Biembengut (1990)
9. Ensino MA Odesnei Aparecida Pastori Gustineli Gustineli (1990)
10. Ensino MA Alexandrina Monteiro Monteiro (1991)
11. | Educacio | DO Dionisio Burak Burak (1992)
12. | Ensino MA Roseli de Alvarenga Correa Correa (1992)
13. | Ensino MA Regina Helena de Oliveira Lino Franchi Franchi (1993)
14. | Educagio | MA Fernando Luiz Andrade Bahiense Bahiense (1994)
15. | Educagio | MA Rosindte Gaertner Gaertner (1994)
16. | Educagio | MA Darci Martinello Martinello (1994)
17. | Educagio | MA Doroteya Gavanski Gavanski (1995)
18. Ensino MA Nilce Fatima Scheffer Scheffer (1995)
19. | Educacio | MA Luciana Maria Baron Gamba Gamba (1996)
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20. | Educagdo | MA Ivaristo Antonio Floriani Floriani (1997)
21. | Educagdo | DO Ademir Donizeti Caldeira Caldeira (1998)
22. | Ensino MA Otavio Roberto Jacobini Jacobini (1999)
23. | Educagdo | MA Alci Ribas Rebonato Rebonato (1999)
24. | Educagdo | MA Eliana Junqueira Barbosa Costa Costa (2000)
25. | Educacido | MA Ofelia Oro Hammes Hammes (2000)
26. | Ensino DO Jonei Cerqueira Barbosa Barbosa (2001)
27. | Ensino DO Jussara de Loiola Aratjo Aragjo (2002)
28. | Ensino DO Regina Helena de Oliveira Lino Franchi Franchi (2002)
29. | Educagdo | MA Clysecide Kossatz Carvalho Gomes Gomes (2002)
30. | Educagdo | MA Jos¢ Eduardo Roma Roma (2002)
31. | Ensino MA Catharina de Oliveira Corcoll Spina Spina (2002)
32. | Ensino MA Claudinei Aparecido da Costa Costa (2003)
33. | Ensino DO Denise Helena Lombardo Ferreira Ferreira (2003)
34. | Educagdo | MA Claudianny Amorim Noronha Noronha (2003)
35. | Educacido | MA Zilma de Souza Silva Silva (2003)
36. | Educagdo | DO Nilson Sergio Peres Stahl Stahl (2003)
37. | Ensino MA Adriana Helena Borssoi Borssoi (2004)
38. | Ensino MA Dirceu dos Santos Brito Brito (2004)
39. | Educacido | MA Ana Maria Cogo Cdgo (2004)
40. | Educagdo | MA Maria Aparecida da Silva Damin Damin (2004)
41. | Ensino DO Otavio Roberto Jacobini Jacobini (2004)
42. | Ensino MA Ana Paula dos Santos Malheiros Malheiros (2004)
43. | Ensino MP Rosalba Lopes de Oliveira Oliveira (2004)
44. | Ensino MA Maria Lucia Pessoa Chaves Rocha Rocha (2004)
45. | Ensino MA Maria Isaura de Albuquerque Chaves Chaves (2005)
46. Ensino MA Michele Regiane Dias Dias (2005)
47. Ensino MA Reginaldo Fidelis Fidelis (2005)
48. | Educagdo | MA Martha Joana Tedeschi Gomes Gomes (2005)
49. | Ensino MP Rejane Maria de Lucena Lucena (2005)
50. | Ensino MA Arthur Gongalves Machado Jinior Machado Junior (2005)
51. | Ensino DO Maria Inez Rodrigues Miguel Miguel (2005)
52. | Educagdo | MA Iraci Miiller Miiller (2005)
53. | Ensino MA Clarissa Trojack Della Nina Nina (2005)
54. | Ensino MA Bénia Costa Rilho Rilho (2005)
55. | Ensino MA André Gustavo Oliveira da Silva Silva (2005)
56. | Educagdo | MA Patricia Abdanur Abdanur (2006)
57. | Ensino MP Cristina Medianeira de Souza Chaves Chaves (2006)
58. | Ensino MA César Augusto Machado Freitas Freitas (2006)
59. | Ensino MA Elisa Spode Machado Machado (2006)
60. | Educacio | MA Patrizia Palmieri Palmieri (2006)
61. | Educagdo | MA Alzenir Virginia Ferreira Soistak Soistak (2006)
62. | Ensino MP Karla Jaqueline Souza Tatsch Tatsch (2006)
63. | Ensino MA Paulo Roberto Ribeiro Vargas Vargas (2006)
64. | Ensino MA Claudia Regina Confortin Viecili Viecili (2006)
65. | Ensino MP Marina Menna Barreto Barreto (2007)
66. | Educacio | MA Maria Fatima Cursinho Borges Borges (2007)
67. | Ensino MA Leandro do Nascimento Diniz Diniz (2007)
68. | Ensino MA Maria Lucia de Carvalho Fontanini Fontanini (2007)
69. | Educagdo | MA Tiago Emanuel Kliiber Kliiber (2007)
70. | Educagido | DO Ross Alves do Nascimento Nascimento (2007)
71. | Ensino MA Marcelo Leon Caffé de Oliveira Oliveira (2007)
72. | Ensino MA Edilene Farias Rozal Rozal (2007)
73. | Ensino MA Marluce Alves dos Santos Santos (2007)
74. | Ensino MP Edgar Alves da Silva Silva (2007a)
75. | Ensino | MA Luciano Stropper da Silva Silva (2007b)
76. | Educagio | MA Everaldo Silveira Silveira (2007)
77. | Ensino MA Elizabeth Gomes Souza Souza (2007)
78. Ensino MP Marinez Cargnin Sticler Stieler (2007)
79. | Ensino MA Rodolfo Eduardo Vertuan Vertuan (2007)
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80. | Ensino MP Murilo Barros Alves Alves (2008)
81. Ensino MA Mirian Maria Andrade Andrade (2008)
82. | Ensino MA Alyne Maria Rosa de Aratjo Araujo (2008a)
83. | Ensino | MA Eduardo Muller Aragjo Araujo (2008b)
84. | Ensino MA Kassiana Schmidt Surjus Cirilo Cirilo (2008)
85. | Ensino MP Clessi Fatima laronka Iaronka (2008)
86. | Ensino MP Willian Kfouri Kfouri (2008)
87. | Ensino DO Ana Paula dos Santos Malheiros Malheiros (2008)
88. | Ensino MP Luzinete de Oliveira Mendonga Mendonga (2008)
89. | Educagio | DO Leodnia Gabardo Negrelli Negrelli (2008)
90. | Educagdo | MA Emanucli Pereira Pereira (2008)
91. | Ensino MA Fabio Vieira dos Santos Santos (2008)
92. | Ensino MA Karina Alessandra Pessda da Silva Silva (2008)
93. | Ensino MA Silvia Danielle da Cunha Smith Smith (2008)
94. | Ensino MA Raquel Werlich Werlich (2008)
95. | Educagdo | MA Rafacl Neves Almeida Almeida (2009)
96. | Ensino DO Maria Eli Puga Beltrio Beltrao (2009)
97. | Ensino | MA Roberta Modesto Braga Braga (2009)
98. | Educagdo | MA Bruno Braganca Braganga (2009)
99. | Ensino MA Helisangela Ramos da Costa Costa (2009)
100. | Educagdo | MA Tone Laurindo Florengo Florengo (2009)
101.| Ensino MA Maria Helena Garcia Barbosa Herminio Herminio (2009)
102. | Educagdo | MA Eliane Aparecida Martins Martins (2009)
103.| Ensino MP Rodrigo Fioravanti Percira Pereira (2009)
104.| Ensino MP Rogério Fernando Pires Pires (2009)
105.| Ensino MP Rosane Fatima Postal Postal (2009)
106.| Ensino MP Katia Luciane Souza da Rocha Rocha (2009)
107.| Ensino MA Claudia Carreira da Rosa Rosa (2009a)
108. | Educagdo | MA Selma dos Santos Rosa Rosa (2009b)
109.| Ensino MP Morgana Scheller Scheller (2009)
110.| Ensino MA Jonson Ney Dias da Silva Silva (2009a)
111.| Ensino MA Marcelo Navarro da Silva Silva (2009b)
112.| Ensino MP GiseliVerginia Sonego Sonego (2009)
113.| Ensino | MA Jaira de Souza Gomes Bispo Bispo (2010)
114.| Ensino MP Chrisley Bruno Ribeiro Camargos Camargos (2010)
115. | Educagdo | MA Carlos Roberto Ferreira Ferreira (2010a)
116.| Ensino MP Vagner Donizeti Tavares Ferreira Ferreira (2010b)
117.| Ensino MP Antonio Marcos Haliski Haliski (2010)
118.| Ensino MP Katia Regina da Silva Korb Korb (2010)
119.| Ensino MA Silas Venancio da Luz Luz (2010)
120.| Ensino MP José Clovis Adao Macedo Macedo (2010)
121.| Ensino MA Simone Raquel Casarin Machado Machado (2010)
122.| Ensino DO Andréia Maria Pereira de Oliveira Oliveira (2010a)
123.| Ensino MA Marcelo de Sousa Oliveira Oliveira (2010b)
124.| Ensino MA Barbara Nilvalda Palharini Palharini (2010)
125.| Ensino MP Jeferson de Freitas Perez Perez (2010)
126.| Ensino MA Taise Sousa Santana Santana (2010)
127.| Ensino MP Paulo Avelino dos Santos Santos (2010)
128.| Ensino MP Ana Luisa Fantini Schmitt Schmitt (2010)
129.| Ensino MA Antonia Edna Rodrigues Silva Silva (2010a)
130.| Ensino MA Mario José Siqueira da Silva Silva (2010b)
131.| Ensino | MA Isabela Galvio Barbosa Stempniak Stempniak (2010)
132.| Ensino MA Gabricle Granada Veleda Veleda (2010)
133.| Ensino MP Glaucos Ottone Cardoso de Abreu Abreu (2011a)
134.| Ensino MP Lorena Luquini de Barros Abreu Abreu (2011b)
135. | Educagdo | MA |Elaine Cristina Barbosa da Silva de Albuquerque Albuquerque (2011)
136.| Ensino MP Marcus Vinicius Correia Barbosa Barbosa (2011)
137.| Ensino MP Vilma Candida Bueno Bueno (2011)
138.| Ensino MP Cristina Maria Brucki Brucki (2011)
139.| Ensino MA Josue Celesmar de Carvalho Carvalho (2011)
140. | Educagdo | MA Vanessa de Fatima Custdédio Dambros Dambros (2011)
141.| Ensino MP Elisa Daminelli Daminelli (2011)
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142. | Educagdo | MA Marcos José Custodio Dias Dias (2011)
143.| Ensino DO Roberto Fecchio Fecchio (2011)
144.| Ensino DO Elaine Cristina Ferruzzi Ferruzzi (2011)
145.| Ensino MP Luiz Gongalves Filho Gongalves Filho (2011)
146.| Ensino MA Leonardo Gerardini Gerardini (2011)
147.| Ensino MP Célio Roberto Melillo Melilo (2011)
148.| Ensino MA Camila Fogaca de Oliveira Oliveira (2011)
149. | Educagdo | MA Leila Maria Lessa Padilha Padilha (2011)
150.| Ensino MP Rudolph dos Santos Gomes Pereira Pereira (2011)
151.| Ensino MP Walter Sérvulo Araujo Rangel Rangel (2011)
152.| Ensino MP Jeison Rodrigo Reinheimer Reinheimer (2011)
153.| Ensino MP Everton Jonathan de Andrade Salandini Salandini (2011)
154.| Ensino MA Thaine Souza Santana Santana (2011)
155.| Ensino MP Belissa Schonardie Schénardie (2011)
156.| Ensino MA Cintia da Silva Silva (2011a)
157.| Ensino MA Denivaldo Pantoja da Silva Silva (2011b)
158.| Ensino MP Marlizete Franco da Silva Silva (2011c¢)
159.| Ensino MP Galvina Maria de Souza Souza (2011a)
160.| Ensino MP Ricardo Antonio de Souza Souza (2011b)
161.| Ensino MP Valdirene Rosa de Souza Souza (2011¢)
162.| Ensino MA Angela Afonsina de Souza Barbosa Barbosa (2012)
163.| Ensino MP Luiz Alfredo Dealis Bilhéo Bilhéo (2012)
164.| Ensino MP Rafacl Zanoni Bossle Bossle (2012)
165.| Ensino MA Elisa Maria Almeida Brites Brites (2012)
166.| Ensino DO Maria Isaura de Albuquerque Chaves Chaves (2012)
167. | Educagdo | MA Marinés Avila de Chaves Kaviatkovski Kaviatkovski (2012)
168.| Ensino DO Tiago Emanuel Kliiber Kliiber (2012)
169.| Ensino MA Alexandre Leiria Machado Machado (2012)
170.| Ensino | MA Zulma Elizabete de Freitas Madruga Madruga (2012)
171.| Ensino | MA Maria Carolina Machado Magnus Magnus (2012)
172.| Ensino MP Fabiana Mattei Mattei (2012)
173.| Ensino MA Thiago Brafias de Melo Melo (2012)
174.| Ensino MA Renato Francisco Merli Merli (2012)
175.| Ensino MP Ana Paula Bertoldi Oberziner Oberziner (2012)
176. | Educagdo | DO Marli Teresinha Quartieri Quartieri (2012)
177.| Ensino MP Larissa Rosa dos Santos Santos (2012)
178. | Educagdo | MA Alessandra Cristina da Silva Silva (2012)
179.| Ensino MP Maria Rosana Soares Soares (2012)
180.| Ensino MA Aldemar Batista Tavares de Sousa Sousa (2012)
181.| Ensino DO Elizabeth Gomes de Souza Souza (2012)
182.| Ensino MA Emerson Tortola Tortola (2012)
183.| Ensino DO Rodrigo Dalla Vecchia Vecchia (2012)
184.| Ensino MA Jodo Pereira Viana Filho Viana Filho (2012)
185.| Ensino MA Nara Silvia Tramontina Zukauskas Zukauskas (2012)
186.| Ensino MP Leonardo de Assis Assis (2013)
187.| Ensino DO Adriana Helena Borssoi Borssoi (2013)
188. | Educagio | MA Ilaine da Silva Campos Campos (2013)
189.| Ensino MA Fabio Espindola Cozza Cozza (2013)
190.| Ensino MA Markus Benedito Santos Dias Dias (2013)
191.| Ensino MP Neuber Silva Ferreira Ferreira (2013)
192.| Ensino MP Cleonice Ricardi Nunes Feyh Feyh (2013)
193.| Ensino | MA Denise Fabiana Figueiredo Figueiredo (2013)
194. | Educagdo | DO Wanderley Sebastido de Freitas Freitas (2013)
195.| Ensino MP Herton Gilvan Caminha Goerch Goerch (2013)
196. | Educagdo | DO Claudia de Oliveira Lozada Lozada (2013)
197.| Ensino MP Isracl Matté Matté (2013)
198.| Ensino MP Thiago Troina Melendez Melendez (2013)
199.| Ensino MP Josy Rocha Rocha (2013)
200.| Ensino DO Claudia Correa Rosa Rosa (2013)
201.| Ensino MA Geisiane Rodrigues dos Santos Santos (2013)
202.| Ensino MA Lisiane Milan Selong Selong (2013)
203.| Ensino DO Carlos Antonio da Silva Silva (2013a)
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204.| Ensino MP Daniel Guimaraes Silva Silva (2013b)
205.| Ensino MA Heloisa Cristina da Silva Silva (2013c¢)
206.| Ensino DO Karina Alessandra Pessda da Silva Silva (2013d)
207.| Ensino MP Patricia Fernanda da Silva Silva (2013¢)
208.| Ensino MA Gleison de Jesus Marinho Sodré Sodré (2013)
209.| Ensino MA Henrique Cristiano Thomas de Souza Souza (2013)
210.| Ensino DO Michele Regiane Dias Veronez Veronez (2013)
211.| Ensino DO Rodolfo Eduardo Vertuan Vertuan (2013)
212.| Ensino MP Céssio Luiz Vidigal Vidigal (2013)
213.| Ensino MP Jos¢ Luiz Giarola Andrade Andrade (2014)
214.| Ensino MA Barbara Candido Braz Braz (2014)
215.| Ensino MP Cleuza Eunice Pereira Brumano Brumano (2014)
216. | Educacido | DO Rutyele Ribeiro Caldeira Caldeira (2014)
217.| Ensino MP Neil da Rocha Canedo Janior Canedo Junior (2014)
218.| Ensino MA Jodo Francisco Staffa da Costa Costa (2014)
219.| Ensino MP Felipe Augusto Martinazzo Fontes Fontes (2014)
220.| Ensino DO Alfredo Braga Furtado Furtado (2014)
221.| Ensino MA Ana Laura Bertelli Grams Grams (2014)
222.| Educagio | MA Derli Kaczmarek Kaczmarek (2014)
223.| Ensino MP Maircio Albano Lima Lima (2014)
224.| Ensino MP Laércio Conceigdo Pedrosa Nogueira Nogueira (2014)
225.| Ensino MP Cristiano Romais Romais (2014)
226.| Ensino MP Charles Max Sudério Cavalcanti dos Santos Santos (2014a)
227.| Ensino MA Ricardo Ferreira dos Santos Santos (2014b)
228.| Ensino MP Alexandre Jos¢ da Silva Silva (2014)
229.| Ensino DO Everaldo Silveira Silveira (2014)
230.| Ensino | MA Marcio Alexandre Siqueira Siqueira (2014)
231.| Ensino MP Marcos Edson Alves de Sousa Sousa (2014)
232.| Ensino MA Alessandra Fabian Sostisso Sostisso (2014)
233. | Educagio | MA Silvana Leonora Lehmkuhl Teres Teres (2014)
234.| Ensino MA Bruno Marcondes Umbezeiro Umbezeiro (2014)
235.| Ensino MP Katia Cristina Zequim Zequim (2014)
236.| Ensino DO Fabian Arley Posada Balvin Balvin (2015)
237.| Ensino MP Valéria Nogucira Batista Batista (2015)
238.| Ensino MP Carlos Eduardo Petronilho Boiago Boiago (2015)
239.| Ensino DO Roberta Modesto Braga Braga (2015)
240.| Ensino MP Denilson Gomes Campos Campos (2015)
241.| Ensino DO Fernando Dalbao Carvalho Carvalho (2015)
242. | Educagio | DO Amauri Jersi Ceolim Ceolim (2015)
243.| Ensino MP Mauro Dalla Costa Costa (2015)
244.| Ensino MA Cintia Regina Fick Fick (2015)
245.| Ensino MP Erika Brandhuber Goulart Goulart (2015)
246.| Ensino MA Fernando Carvalho Grimaldi Grimaldi (2015)
247.| Ensino MP Evania de Oliveira Pereira Lima Lima (2015)
248.| Ensino MA Ana Paula Zanim Lorin Lorin (2015)
249. | Educagio | MA Joice Silva Marques Mundim Mundim (2015)
250.| Ensino MA Luiz Antonio Ribeiro Neto de Oliveira Oliveira (2015)
251.| Ensino DO Marcos de Miranda Paranhos Paranhos (2015)
252. | Educagio | MA Danicle Regina Penteado Penteado (2015)
253.| Ensino MA Luis Carlos Pereira Pereira (2015)
254.| Educagio | MA Ana Paula Francisca Pires da Rocha Rocha (2015)
255.| Ensino MP Fabio Andress dos Santos Santos (2015)
256.| Ensino MA Augusto Fergusson dos Santos Junior Santos Junior (2015)
257.| Ensino MP Aind Montessanti Selingardi Selingardi (2015)
258. | Educagio | MA Carla Melli Tambarussi Tambarussi (2015)
259.| Ensino MA André Tessaro Tessaro (2015)
260.| Ensino MA Tiago Weingarten Weingarten (2015)
261.| Ensino MP Janaina de Ramos Ziegler Ziegler (2015)
262.| Totais - 261 261

Fonte: Soares (2017, p. 156-164), com dados analisados ¢ retirados dos programas de pds-graduagio stricto

sensu, das Areas de Educacio ¢ de Ensino da Capes (BRASIL, 2016¢; 2016f).
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Nota: As referéncias bibliograficas das duzentas ¢ sessenta ¢ uma pesquisas académicas podem ser obtidas ¢
analisadas em Soares (2017). Além disso, uma discussdo minuciosa sobre programas ¢ instituigdes com amostras
dessas pesquisas académicas ¢ cabivel em novo artigo, segundo um objetivo diferenciado.
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