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 El trabajo plantea la reflexión de las escuelas de parentalidad positiva como estrategias 

pedagógicas desde los escenarios de prácticas profesionales y establece la posibilidad 

de la expresión de la intervención profesional, como proceso diverso; en donde, la 

formación combina habilidad, teoría y práctica. Este estudio busca describir los 

procesos pedagógicos a través de la utilización del método mixto en investigación. La 

recolección de datos es a través de 7 entrevistas semiestructuradas a campos de práctica 

profesional, 25 entrevistas a estudiantes en formación del programa de Trabajo Social, 

y la implementación de 2 guías metodológicas dirigidas a población general y 

funcionarios de institucionales en los municipios de Soacha y Sibaté. Por tanto, 

fundamentar la pedagogía en lo social es necesario para contar distintos métodos que 

permitan darle sentido y finalidad a la intervención profesional. En consecuencia, tratar 

de comprender y explicar nuevas estrategias pedagógicas se convierte en una necesidad 

fundamental para orientar intervenciones sociales. 
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 The work raises the reflection of schools of positive parenting as pedagogical strategies 

from the scenarios of professional practices and establishes the possibility of 

expression of professional intervention, as a diverse process; where, training combines 

skill, theory and practice. This study seeks to describe the pedagogical processes using 

the mixed method in research. Data collection was given through 7 semi-structured 

interviews with fields of professional practice, 25 interviews with students in formation 

of the Social Work program, and the implementation of 2 methodological guides aimed 

at the general population and institutional officials in the municipalities of Soacha and 

Sibaté. Therefore, basing pedagogy on the social side is necessary to count different 

methods that allow making sense and purpose for professional intervention. 
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Accordingly, trying to understand and explain new pedagogical strategies becomes a 

fundamental need to guide social interventions. 

 

 

 

 

 

 

1. INTRODUCCIÓN 

El planteamiento de las escuelas de parentalidad positiva como estrategias pedagógicas 

innovadoras es de suma importancia para el desarrollo de competencias y habilidades en el 

quehacer profesional (Sanjurjo, 2012), en donde, los escenarios de prácticas profesionales son 

vitales para la formación (Fernández, 2005). Bajo esta premisa, recordamos a Luthans (2008) y 

Castellaro (2016) cuando evidencian cómo se orientan e implementan procesos que van 

moldeando formas de concebir la realidad, en espacios de instituciones para el reconocimiento de 

necesidades organizacionales y plantea la reflexión en el dominio de conocimientos teóricos y 

prácticos propios de las ciencias sociales. 

Este ejercicio de formación constituye un referente según Villarroel y Bruna (2014) para 

el desarrollo de reflexiones en el ámbito universitario en temas pedagógicos y curriculares frente 

al impacto que genera las ciencias sociales en la región desde las familias como lo comparte 

Aguado-López (2014), ya que muchos de los hallazgos pueden ser de interés para la comunidad 

internacional, la mayoría abordan problemas peculiares de cada país, donde los medios locales son 

el canal natural y más próximo para difundir y debatir sus trabajos. Es decir, como la región 

requiere profesionales no sólo con el domino de ciertas técnicas y habilidades, sino también de 

competencias (Alarcón, R. 2002). Esta estrategia plantea un servicio de apoyo que desde la 

institución a las familias que contribuyen en condiciones para el desarrollo humano y personal de 

todos los componentes del sistema familiar.  

Entonces, introduce planteamientos de Campanero (2018) en la identificación de 

necesidades, de Nistal (2008) en la planeación de intervenciones, de Vega de la Cruz (2016) en 

acciones de seguimiento y monitoreo como resultados desarrollados por medio de propuestas 

metodológicas que puedan generar cambios y transformaciones en las realidades sociales. Esto 

hace referencia a un conjunto de acciones organizadas y estructuradas que se plantean para 

intervenir problemas sociales y satisfacer necesidades (Llobet, 2012), por medio de una serie de 

actividades y tareas programadas con detalle y con una metodología de trabajo concreta destinadas 

a la consecución de un fin (Menéndez, S/F). 
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Por medio de habilidades de comunicación y liderazgo que faciliten el direccionamiento y 

la participación constante de la población en iniciativas de transformación (Sanjuro, 2012; 

Montenegro, 2017 & Marchetti, 2018). De este modo, es importante la formación inicial que 

potencia la relación entre teoría y práctica para el análisis de situaciones institucionales y la 

comprensión de fenómenos sociales (Ibernón, 1998 & Álvarez, 2012).   

De allí la necesidad de trabajar estrategias institucionales que potencien las intervenciones 

formativas y que implica la participación no solo de la academia sino de organizaciones 

gubernamentales, no gubernamentales y organizaciones de base (Aran, 1999; Caride 2015 & 

Ventosa, 2017). Es decir, aceptar los desafíos que se presentan en los diferentes campos de 

intervención profesional a partir de crear, procesar, adaptar, compartir y hacer accesible el 

conocimiento para mejorar los procedimientos en intervención a partir de la articulación 

institucional (Tobón, 2013 & Hernández, 2016).  

El articulo busca como objetivo describir los procesos pedagógicos en la formación de 

Trabajadores Sociales a partir de intervenciones institucionales en los escenarios de práctica 

profesional que permitan visibilizar según Solar (2009) la utilidad del aprendizaje en función del 

bienestar social y el reconocimiento como agentes que promueven procesos comunitarios 

(González, 2011 & Solís, 2015). Esto permite plantear como pregunta de investigación ¿Cómo 

promueven las estrategias pedagógicas el desarrollo de habilidades formativas para intervenir 

realidades sociales?   

Es relevante destacar como desde la revisión teórica se plantean modelos pedagógicos para 

la formación en ciencias sociales, que sustentan cambios en la reflexión de los nuevos retos que 

afrontan el quehacer profesional (Álvarez, 2012; Espinosa, 2016 & Martínez, 2019). Por tanto, se 

plantean los siguientes enunciados desde diferentes autores que argumentan y ponen en discusión 

la concepción de intervención desde las estrategias pedagógicas.   

Peña (2010) implica en los escenarios de intervención el reconocimiento de una capacidad 

técnica para responder a las demandas sociales y en Moreno (2018) frente a la concreción de 

acciones en lo cotidiano. Esta capacidad técnica estaría dada por las instituciones educativas, que 

se expresa en programas y currículos; que se manifiestan en las habilidades para el desarrollo de 

proyectos sociales (Murcia, 2008 &Villamar, 2018). 

De este modo, Ospina (2010) & Frías (2010) plantean la importancia de fortalecer procesos 

pedagógicos referente la intervención profesional, en términos epistemológicos, teórico-

conceptuales, metodológicos y ético-políticos, puesto que los espacios sociales que se dan en 

cualquier ámbito constituyen a asumir cada rol de acuerdo a las acciones planteadas y los contextos 

particulares frente a los escenarios de acción (De la Rúa, 2004; Rey, 2008 & Rossato, 2013). 
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Por otra parte, Forero (2007) reconoce que los métodos caracterizan una profesión y su 

relación con propósitos y Moraleda (1998) plantea esta relación con estrategias sociales. Entonces, 

la pedagogía en la intervención plantea la necesidad de no imponer un afirmación o dogma si no 

se plantea como instrumento de análisis y reflexión del mismo que hacer profesional. Es decir, la 

intervención fomenta el desarrollo de grupos activos que intervienen y participan en el desarrollo 

de su entorno (Méndez, 2012 & Moreno, 2018). 

De esta manera, Baumman (1997) & Falleti (2014) motivan el desarrollo de nuevas 

capacidades y cualidades, haciendo necesario soluciones innovadoras pertinentes para pensar la 

formación en ciencias sociales en los escenarios de prácticas profesionales (Rodríguez, Ramírez 

& Betancur, 2016). De este modo, la intervención social metodológica debe incorporar controles 

recíprocos, donde los distintos miembros de un mismo equipo subsumen datos bajo categorías, 

objetivando la decisión en cuanto a su intervención y comparando resultados (Adorno, 2001 & 

Nistal, 2008).   

Para Miyamoto (2015) & Silva (2015) las intervenciones sociales en relación a las 

emociones pueden jugar un papel importante en mejorar eficazmente una respuesta a una 

necesidad, reduciendo la brecha educativa en lo que existe en la teoría frente a la realidad social 

(Álvarez, 2012). Esto genera el desarrollo de habilidades formativas con la capacidad de respuesta 

a los procesos de enseñanza y aprendizaje (Sanjurjo, 2012).  

Por tanto, las estrategias pedagógicas son construcciones alternativas que llevan a mejorar 

las intervenciones en ciencias sociales (Caride & Caballo, 2015), y que tienen que ver con el 

rompimiento de paradigmas tradicionales sobre lo que se exige la intervención social (Barkin, 

2012). Esto quiere decir, básicamente, que existen elementos en los escenarios de práctica 

profesional que se han evaluado como riesgosos para la intervención (Vallejo, 2012), una 

alternativa de otra manera de dar respuesta a las problemáticas sociales, puede ser útil para avanzar 

en términos de pedagogía (Gómez, 2016).  

 

2. MÉTODO 

 

Este estudio es de carácter descriptivo, presenta la utilización del método mixto en investigación, 

emprende puntos de interés en el campo de la pedagogía en las ciencias sociales (Morales, 2010). 

Es una revisión acerca de los procesos de intervención social en los municipios de Soacha y Sibate, 

con la necesidad de comprender las propuestas pedagógicas que aportan a las necesidades del 

contexto (Estrada, 2009 & Noguera, 2014). 
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El enfoque utilizado en esta investigación es el histórico-hermenéutico  según  López y 

Hiader (2001)  plantean que la compresión del tema se logra y se construye desde las relaciones 

contextuales e históricas de intervención en ciencias sociales, para este en particular en Soacha y 

Sibaté; según Gil (2011) por medio de este enfoque se busca comprender el quehacer, indagar 

situaciones, contextos, particularidades, simbologias, imaginarios, significaciones, persepciones, 

narrativas, conmovisiones, sentidos, esteticas, motivaciones, intenciones que se configuran en la 

vida cotidiana del hombre (Torres, 2012). Esto fue pertinente ya que permite identificar las 

habilidades desarrolladas en la formacion a través de los procesos pedagogicos en los escenarios 

de práctica profesional. 

Participantes 

 Para la recolección de datos se encuesto a 25 estudiantes del programa de Trabajo Scoail 

de quinto y sexto semestre, mayores de 18 años, que tuvieron la experiencia de la practica 

profesional. Se seleccionaron de manera aleatoria en el marco de la implementación de la guía a 

población general en los campos de práctica profesional. 

 Esto se cruza con la percepción de 7  funcionarios institucionales que hacen parte del 

acompañamiento de la práctica, que fueron seleccionados según: Tiempo del campo, escenarios 

de implementación de la guía y viabilidad del estudio. En este sentido el proceso de recolección 

de la información es dado con el aval institucional y apoyo de los diferentes campos de práctica 

profesional, lideres sociales y estudiantes del programa.  

Estrategias de recopilación de la información  

De este modo, metodológicamente se desarrolló la recolección de datos a través de 7 

entrevistas semiestructuradas a campos de práctica profesional, 25 entrevistas semiestructuradas a 

estudiantes en formación del programa de Trabajo Social en los municipios de Soacha y Sibaté; y, 

finalmente la implementación de 2 guías metodológicas, dirigidas a población general y 

funcionarios de las diferentes instituciones.  

Procedimiento para el análisis de la información  

Ejercicio que permitió conocer las percepciones frente a la construcción de estrategias 

pedagógicas en las intervenciones sociales en los escenarios de práctica profesional en Soacha y 

Sibate, en relación con la estrategia pedagógica, intervención social, habilidades y formación. 

Estas categorías de análisis orientan el proceso de organización, sistematización, análisis e 

interpretación de las estrategias pedagógicas y la comprensión de las intervenciones sociales.  
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Por tanto, esta propuesta metodológica se soporta en la necesidad de reflexionar los 

modelos pedagógicos como ejes de concepción de enseñanzas significativas basada en la auto-

reflexión y comprensión de la propia realidad. De este modo, se realiza una lectura de los actores 

y el contexto, para identificar las diversas condiciones y necesidades del territorio de los 

municipios de Soacha y Sibaté.  

 

3. RESULTADOS 

 

Precisamente, la investigación logró comprender las estrategias pedagógicas a partir de guías para 

la intervención en ciencias sociales en el territorio (Campanero, 2018), esto permitió según 

Moreno (2018) el reconocimiento del contexto a través de la implementación de la mediación 

social, promoviendo en un 35% la escucha empática, en un 55% la comunicación constructiva, en 

un 15% proponer soluciones y en un 5% enfocarse en el futuro. El uso de esta condición facilito 

la lectura de necesidades trascendiendo en los espacios de práctica profesional (Murcia, 2008). 

Entender las estrategias pedagógicas planteó la reflexión de las relaciones al interior de 105 

familias en las 16 instituciones donde se implementó la estrategia (Caride & Caballo, 2015), ya 

que esta plantea la necesidad de abrir la educación a la vida, la educación de todos y para todos. 

Esto direcciona el proceso de intervención del estudiante según Miyamoto (2015) en intentar 

comprender las necesidades y problemáticas en los escenarios de práctica profesional. Esto se 

argumenta, cuando el 65% reconoce la importancia de la intervención basada en el respeto, afecto 

y la comunicación (Rodríguez & Restrepo, 2016); y un 55% de los estudiantes manifiestan la 

importancia de la intervención para fortalecer la responsabilidad y garantizar los derechos 

(Villarroel, 2014 & Ventosa, 2017). 

Entonces, las estrategias pedagógicas para las ciencias sociales se encuentran relacionadas, 

según Moreno & Molina (2018), con fortalecer la acción profesional orientada hacia la calidad y 

generar procesos de gestión de calidad eficaces y eficientes en el desarrollo comunitario. El estudio 

evidenció, de acuerdo a Rodríguez (2008), que las instituciones reconocen la importancia de la 

intervención en un 65% para la sensibilización, en un 20% para la apropiación y un 15% para el 

autocuidado, que contribuyan a incrementar su calidad de vida y establecer procesos de 

comunicación basados en la calidez del trato, la atención integral, la empatía y autenticidad 

(Expósito, 2011, Rodríguez & Restrepo, 2016). 

De este modo, es importante señalar, según Moraleda (1998), que en los escenarios se 

identifica la empatía y habilidades comunicativas de los estudiantes como adecuadas en un 80%, 

haciendo uso de un lenguaje esperanzador y generador que hizo posible la creación de nuevas 
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estrategias para su propio proceso de formación personal y profesional (Silva, 2015). Esto planteó 

el desarrollo de un conjunto de capacidades que permitieron relacionarse de manera adecuada en 

cada contexto, expresando sentimientos, opiniones, deseos o necesidades (Vallejos 2012 & 

Collado, 2014). 

Por otro lado, un 20% de los escenarios esbozó la necesidad de fortalecer en habilidades 

de liderazgo a los estudiantes para abordar los diferentes contextos (Villarroel, 2014 & Ventosa, 

2017).  

Esto relacionado al temor de los estudiantes de llevar a la practica los conocimientos 

aprendidos en la academia (Solis, 2015), visibilizando la necesidad de generar alternativas de 

apoyo que fomenten el desarrollo integral de todos los estudiantes con apoyo del contexto familiar, 

comunitario, laboral, escolar (Sluzki, 1996 & Solar, 2009).   

Esto plantea que el proceso pedagógico en Soacha y Sibaté es movilizador (Peña, 2010), 

ya que el 80% de la población fomento estrategias de participación al interior de las instituciones 

a partir de las intervenciones de los estudiantes incrementando el interés de acceder a los servicios 

institucionales (Murcia, 2008 & Moreno, 2018). Estos encuentran formas distintas de orientación 

para la utilización de métodos de respuesta a sus necesidades como la autogestión (Rodríguez, 

2016).  

De este modo, según Gómez (2016) señala que la universidad juega un papel importante 

para potenciar las habilidades de los estudiantes a partir según González, López & Collao (2011) 

en el desarrollo de estrategias pedagógicas en el tratamiento de intervenciones en campo, esto se 

respalda cuando el 96% de los escenarios plantean la importancia de la innovación en el 

acompañamiento pedagógico en los escenarios de práctica profesional (López & Hiader, 2001). 

Esto traza un reto a nivel institucional que plantea la necesidad de un acompañamiento más 

estructurado a las necesidades de los estudiantes en los diferentes campos de práctica (Murcia, 

Martínez & Ortiz, 2008).  

Es así como las intervenciones de los estudiantes permitieron en un 40% la participación y 

convivencia en entornos protectores e influencia de valores (Noguera, 2014), en un 35% 

prevención de violencias, y finalmente 25% en acciones afirmativas en contexto (Ospina, 2010). 

Estos procesos de intervención social aportaron a la construcción de comunidad y a dar respuesta 

las necesidades sociales de las familias (Campanero, 2018). 

Es decir, que una estrategia pedagógica puede desarrollar y fortalecer competencias según 

Fernández (2005) para articular aspectos teóricos y prácticos en el quehacer profesional de acuerdo 

a las experiencias vividas en su entorno (González, Montenegro, López, Munita y Collao, 2011).  
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Esto permitió incrementar y fomentar la rigurosidad en un 75% de su contenido, mejorar el entorno 

de aprendizajes adquiridos en un 25% en el proceso de formación, para compartir conocimiento 

dentro de las disciplinas y comprometer al profesorado en una activa e innovadora comunidad de 

práctica (Rodríguez, 2008).  

En consecuencia, la construcción de estrategias pedagógicas para los escenarios de práctica 

profesional (Estrada, 2009), está sujeta a las relaciones establecidas con los estudiantes e 

instituciones (Noguera, Martí & Almerich, 2014); en donde, se puede establecer como una 

condición resultante del desarrollo del aprendizaje mediante procesos de socialización y 

acompañamiento (Sanjuro, 2012), esto se soporta cuando el 49,9% de los estudiantes manifiestan 

la importancia del rol docente para su acompañamiento en campo, el 20,5% a la necesidad de 

plantear técnicas que les facilite la articulación teórico-práctica, el 15% lo asociaron a la apertura 

del campo de práctica y el 10% a la capacidad individual para desenvolverse en escenarios 

comunitarios. 

Por otra parte, las habilidades y la formación son expresiones en la intervención de cierto 

modo dadas en la academia a partir del currículo (Collado, 2014 & Miyamoto, 2015). No obstante, 

también se constituye la intervención en una construcción desde la autonomía personal basada en 

las herramientas del entorno (Moreno & Molina, 2018). Esto se establece cuando el 68,5% de los 

estudiantes se siente cómodo en la implementación de las guías dadas para la intervención, o 

cuando el 72,5% de los estudiantes manifiestan un apoyo y respaldo en los diferentes escenarios 

de práctica profesional (Noguera, 2014).   

En esta medida, las intervenciones en ciencias sociales en Soacha y Sibaté se pueden 

encontrar en una ambivalencia frente a su identidad en la academia (Villamar & Zambrano 2018) 

que va entre lo que le ha sido impuesto al estudiante (Tobón, 2013) y su posibilidad de 

construcción personal para la transformación social (Rossato, 2013). 

Es así que las guías como estrategias pedagógicas en escenarios de prácticas profesionales 

en el territorio son concebidas en un 65% como un buen instrumento para la intervención 

(Expósito, 2011), un 15% como guía para el rol profesional (Forero, 2007), 13% la asocia a 

creencias e ideas de lo que es ser un Trabajador Social (Peña, 2010), 7% no le da importancia. Esta 

diversidad, de concebir esta estrategia pedagógica se amplía en Soacha y Sibaté debido a 

características del contexto, como el encuentro de gran diversidad de personas, procedencias, 

culturas y etnias debido a fenómenos asociados por ejemplo al conflicto armado y el 

desplazamiento (De la Rúa, 2004). 

Por tanto, las nuevas estrategias pedagógicas son alternativas que llevan a cabo los 

programas de ciencias sociales para la construcción de intervenciones (Ospina, 2010), y se 
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relaciona con el rompimiento de paradigmas (Barkin, 2012) sobre lo que se exige la intervención 

profesional y su articulación con la teoría (Álvarez, 2012). Esto quiere decir, básicamente, que 

existen elementos de la academia y de la identidad propia según Silva (2015) que se han evaluado 

como relevantes para la transformación social, una alternativa de otra manera de hacer 

intervención para avanzar en el reconocimiento de los diferentes contextos. 

 

4. DISCUSIÓN  

 

Esto plantea según Expósito (2011) una reflexión acerca de la construcción de estrategias 

pedagógicas en los escenarios de prácticas profesionales y en la manera que se reconoce la 

formación en ciencias sociales de acuerdo a su contexto, incluyendo aquí la autopercepción y a los 

escenarios de práctica profesional (Rodríguez, Ramírez & Restrepo, 2016), apropiando funciones, 

roles y papeles que fortalecen forma de intervenir en un contexto (Moreno & Molina 2018).  

De acuerdo con lo anterior y ciñéndonos estrictamente a este modelo, podemos 

preguntarnos entonces: ¿Cómo las estrategias pedagógicas fortalecen el perfil profesional en las 

ciencias sociales para la intervención en escenarios sociales? Si a través, de la aplicación de 

técnicas enfocadas filosófica e ideológicamente (Sanjurjo, 2012), que permiten coadyuvar a los 

procesos de cambios (Solar & Díaz, 2009), para sustentar acciones enfocadas a determinados 

objetivos, conformándolos o negándolos (Ander-Egg, 1986). 

Por otra parte, los métodos y propuestas según Forero (2007) aportan a la construcción de 

la intervención como proceso que articula e interpreta las realidades sociales, para distinguir 

aquello que es necesario transformar (Falleti, 2014). La reconstrucción al direccionar la acción, es 

una puesta hacia el futuro, (Kisnerman, 1998, retomado de Forero, 2007). Puesto que esto infiere 

en el avance metodológico de los diferentes problemas sociales que se pueden dar en los escenarios 

de práctica profesional (Menéndez, 2012). 

En consonancia con lo anterior, el procedimiento de la intervención se debe centrar en el 

procedimiento académico que direcciona la relación entre lo ya aprendido con aquello por 

aprender, (Solano, 2007) Por ello es importante que las experiencias vividas de los estudiantes en 

los campos de práctica posean una enseñanza significativa, ya que permite identificar la utilidad 

del aprendizaje (Rossato & Martínez, 2013).   

Por tanto, las estrategias pedagógicas en intervención reconocen el papel de la formación 

y los vacíos de conocimiento (Silva, 2015), desarrollando competencias según Abadía (2015) 

comunicacionales, de relación interpersonal y metodológicas. En donde, las experiencias de los 

estudiantes generan un proceso de identidad a partir de subjetividades (Rey, 2008) e interacciones 
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al interior de los campos, que mantienen las expectativas en el aprendizaje continuo del proceso 

de intervención (Solís, 2015).  

Esto significa que favorecen intereses particulares en tratar de comprender la realidad e 

innovar formas nuevas de interpretar problemas sociales (Barkin, 2012), ofreciendo la posibilidad 

de integrar y sintetizar los conocimientos (Fernández, 2015) y habilidades (Collado, 2014) 

adquiridas en su formación en campos institucionales a través de proyectos articulados e 

interdisciplinarios (Silva, 2015).   

En este sentido, se puede señalar la importancia de la teoría y de la practica en el abordaje 

de las realidades sociales existentes, cuyo objetivo fundamental es generar procesos de 

intervención innovadores de alto impacto social (Álvarez, 2012).  

 

5. CONCLUSIONES 

En consecuencia, los docentes deben tener la capacidad para aplicar ajustes a estructuras 

metodológicas planteadas en la revisión que se desarrolla en los procesos autónomos de enseñanza 

y aprendizaje, ampliando procesos de organización y replanteamiento de ejes temáticos que 

permitan fortalecer la formación de los estudiantes en la intervención más contundente a las 

necesidades sociales y a las exigencias del entorno en el ámbito laboral, social y comunitario. 

Finalmente, las estrategias pedagógicas contribuyen a la intervención profesional se piensa 

desde una práctica orientada al aprendizaje humano y a las representaciones sociales para la 

intervención de las ciencias sociales. En donde, los proyectos sociales que son iniciativas 

trascienden a la comprensión de métodos y procesos en educación social que posibilitan el 

empoderamiento de la población para la transformación de sus realidades sociales en relación a la 

construcción de tejido social. 

Por tanto, el asumir la intervención social como un campo de análisis y de acción 

interdisciplinaria significa construir desde las necesidades o demandas presentadas en el contexto. 

Entonces, debe entenderse como campo de acción y de construcción que fundamenta el desarrollo 

de habilidades y establece nuevos desafíos en el quehacer profesional.  

Por consiguiente, tratar de comprender y explicar las estrategias pedagógicas en los 

escenarios de práctica profesional se convierte en una necesidad fundamental para la 

transformación de dinámicas en Soacha y Sibate. Esto plantea el rompimiento de paradigmas 

tradicionales sobre lo que se exige que debe ser la intervención, puede ser útil para avanzar en 

términos de cambios sociales y reconocimiento institucional, deja claro que no existe una sola 

forma de hacer intervención y por lo tanto no existe una única forma de ver las realidades sociales.  
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