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Resumao: Esta pesquisa é um recorte da dissertacdo do programa de mestrado profissional em educacao
tecnoldgica do IFTM — Campus Uberaba-MG e, tem como objetivo analisar, por meio dos discursos dos
sujeitos-professores atuantes nos cursos técnicos integrados ao ensino médio no IFNMG — Campus
Almenara, os sentidos de “integragdo” e de “curso técnico integrado ao ensino médio”. No que tange ao
delineamento tedrico-metodoldgico, a pesquisa possui abordagem qualitativa, utiliza-se como
instrumento de coleta de dados entrevistas semiestruturadas com o quantitativo de seis sujeitos-
professores participantes da pesquisa que atuam em um dos cursos técnicos integrados ao ensino médio
na referida instituicdo. Fundamentamo-nos nos pressupostos da Andlise do Discurso (doravante AD) de
linha francesa, a luz da episteme do pensador Michel Pécheux. Como espinha dorsal, utilizamos autores,
tais como, as obras de Ramos (2008), Frigotto (2012; 2015), Ciavatta (2005) e Machado (2006) para
embasamento da discussao tedrica da relacdo entre o trabalho, educacdo e ensino médio integrado. De
um modo geral, pode-se intuir que as discussOes tedricas efetuadas e as analises demonstram que 0s
sentidos dos termos “integragdo” e “cursos técnicos ao ensino médio integrado” sdo expressoes
polissémicas e retratam diversas praticas politico-pedagogicas para além das questdes atinentes ao
curriculo das disciplinas propedéuticas e técnicas.

Palavras chave: Ensino médio integrado. Trabalho como principio educativo. IFNMG — Campus
Almenara.

Abstract: This research is an excerpt from the dissertation of the professional master's program in
technological education at the IFTM — Campus Uberaba-MG and, aims to analyze, through the speeches
of the subject-professors active in the technical courses integrated to the high school of the IFNMG —
Campus Almenara, the meanings of “integration” and “technical course integrated to high school”. With
regard to the theoretical-methodological design, the research has a qualitative approach, semi-structured
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interviews are used as a data collection instrument having six subject-teachers participating in the
research who work in one of the technical courses integrated to high school in the referred institution.
We are based on the assumptions of Discourse Analysis (henceforth AD) of French line, in the light of
the episteme of the thinker Michel Pécheux. As a backbone, we use authors, such as the works of Ramos
(2008), Frigotto (2012,2015), Ciavatta (2005) and Machado (1991; 2006) to support the theoretical
discussion of the relationship between work, education and integrated high school. In general, it can be
intuitive that the theoretical discussions carried out and the analyzes demonstrate that the meanings of
the terms “integration” and “technical courses for integrated high school” are polysemic expressions
and portray several political-pedagogical practices in addition to the issues involved curriculum of
propaedeutic and technical disciplines.

Keywords: Integrated high school. Work as educational principle. IFNMG — Campus Almenara.

Resumen: Esta investigacion es un extracto de la disertacion del programa de maestria profesional en
educacion tecnoldgica en el IFTM — Campus Uberaba-MG, y tiene como objetivo analizar a través de
los discursos de los sujetos profesores actuantes en los cursos técnicos integrados en la escuela
secundaria del IFNMG — Campus Almenara, los sentidos de "integracién" y "curso técnico integrado al
bachillerato”. La investigacion tiene un enfoque cualitativo. Se utiliza como instrumento de recopilacién
de datos entrevistas semiestructuradas con el cuantitativo de seis sujetos profesores que actan en uno
de los cursos técnicos integrados en la escuela secundaria en la citada institucion. Nos basamos en los
supuestos del Analisis del Discurso (en adelante AD) de la linea francesa, a la luz del episteme del
pensador Michel Pécheux. Como espina dorsal, utilizamos autores, como las obras de Ramos (2008),
Frigotto (2012; 2015), Ciavatta (2005) y Machado (1991, 2006) Para apoyar la discusion tedrica de la
relacién entre el trabajo, la educacion y la escuela secundaria integrada. En general, se puede intuir que
las discusiones tedricas realizadas y los analisis demuestran que los significados de los Los términos
“integracion” y “cursos técnicos para la escuela secundaria integrada” son expresiones polisémicas y
representan diversas practicas politicas y retratan varias practicas politico-pedagogicas mas alla de las
cuestiones relacionadas con el curriculo de las disciplinas propedéuticas y técnicas.

Palabras clave: Escuela secundaria integrada. El trabajo como principio educativo. IFNMG — Campus
Almenara.

Introducéo

As concepcdes e praticas educativas relacionadas ao debate que permeia as discussdes
sobre a ténica do trabalho enquanto principio educativo, a partir de uma perspectiva histérica,
filosofica e socioldgica tém suas abordagens de reflexdes mediadas pelos pressupostos
ancorados na técnica, educacao, ciéncias e tecnologias. Nesse sentido, a formacéo profissional
integrada ao ensino médio tem sua representacao ligada aos processos formativos que dialogam
com o mundo do trabalho, e 0 ensino médio em si mesmo revela-se um veemente campo de
disputas sobre que sujeito formar. Sob essa perspectiva, a formacao profissional de nivel médio
historicamente esta vinculada a uma perspectiva mercadoldgica-industrial, ligada as préaticas
formativas educacionais do competitivo mundo do trabalho, “as relagdes sociais e produtivas

em cada regime de acumula¢ao” (GRABOWSK; KUENZER, 2016, p.24).
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Portanto, essa vertente de reflexdo fundamentada na perspectiva de qualificacdo de
trabalhadores, decorrente das transformacdes resultantes da revolucdo industrial em plena era
da informética e automacdo muda o desenvolvimento do processo produtivo e as relacdes do
homem e da maquina na sociedade. Esse fendmeno rompe a logica da formacéo escolar vista
enquanto um principio do direito social, instaurando-lhe uma finalidade econémica em
detrimento da formacdo para cidadania. Nesse sentido, ao refletir sobre a nocdo de
competéncias na relacdo trabalho e educagdo, € nitido compreendermos a educagdo como
promotora do desenvolvimento econdmico, face o discurso da nocdo da teoria do capital
humano, a partir da ideia de pedagogia das competéncias (FRIGOTTO, 2015).

Nesse sentido, faz-se necessario (re)pensar a educacdo sob a Otica das diversas
transformacdes sociais pelas quais 0 mundo do trabalho vem passando, pois as mudangas que
perpassam 0s avancos tecnoldgicos sempre existiram na histéria da humanidade, contudo
mormente ao longo das Ultimas décadas, tém se intensificado, causando novas leituras e
sentidos da realidade, modificando sobremaneira as expectativas das instituicdes educacionais.
Nessa maneira, o desenvolvimento industrial e tecnoldgico impacta as relagdes e processos de
produzir os bens de consumo, agir e pensar, consequentemente esses processos estabelecem
novos didlogos da educacdo com as relacdes de trabalho e a escolarizacéo.

Mediante a efervescéncia da aprovacdo do Decreto n® 5.154/2004, do governo Lula,
reacende, no cenario nacional, a discussdo da relacdo trabalho e educacdo, a partir da
perspectiva de integracdo curricular entre o ensino médio e a educacao profissional que busca
uma proposta curricular e que visa integrar o conhecimento da formacdo propedéutica ao
conhecimento especifico da formacdo profissional em um curriculo unitario. Nessa ldgica, é
comum considerar que 0s conhecimentos curriculares de base técnica estdo ligados a préatica de
determinada atividade, compreendida como saber-fazer. Ao passo que os conhecimentos de
base tedrica sdo compreendidos de maneira desarticulada das atividades laborais, restringindo
a formacdo restrita ao saber-pensar. Assim, percebe-se que ha uma dualidade do conhecimento
em areas do saber pratico e teorico, colocados historicamente em oposi¢cdo a escola unitaria
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010).

Nesse contexto, essa pesquisa como um estudo de caso, ancora-se pela relevancia em
desvelar as narrativas/enunciados dos sujeitos-professores, nas questdes pertinentes a
concepgdes e sentidos do ensino medio integrado vinculadas as reflexdes sobre as préaticas de
ensino integradas desenvolvidas nesse nivel de ensino. Tais analises tém sido despertadas em

minha praxis, enquanto servidor de carreira técnico-administrativo de nivel superior, ocupante
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do cargo de pedagogo no Instituto Federal do Norte de Minas Gerais - IFNMG — Campus
Almenara.

A pesquisa fundamenta-se nos pressupostos da metodologia qualitativa, tendo como
instrumento de pesquisa entrevistas semiestruturadas. Os discursos serdo analisados a luz da
vertente critica da tedrica da Andlise do Discurso (doravante AD) de linha francesa, tendo como
espinha dorsal a episteme do pensador Michel Pécheux para buscar os sentidos que permeiam
0s enunciados dos sujeitos-professores que atuam no ensino médio integrado a formacao
profissional técnica. O universo da pesquisa original da dissertacdo, constituiu-se de um
quantitativo de oito sujeitos entrevistados, embora neste artigo utilizaremos o recorte das
discussdes tedricas e das entrevistas de seis deles, sendo o0s excertos das entrevistas dos
participantes numero 1,2,3,5,7 e 8.

A pesquisa realizou-se com quatro sujeitos-professores que atuam nas disciplinas de
formacdo geral e dois sujeitos-professores que atuam nas disciplinas de base de formacéo
especifica de area técnica profissional que lecionam em pelo menos um dos cursos integrados
a formacdo profissional ofertados pela instituicdo, a saber: o curso técnico integrado em
agropecuéria, informatica, zootecnia, administracdo e agropecuaria no regime de alternancia.
As entrevistas foram selecionadas e agrupadas de maneira separadas e procedeu-se de acordo
com a ordem das questdes interpeladas aos entrevistados.

Posto isto, para analises dos enunciados utilizou-se trechos das entrevistas que
respondem de forma clara e objetiva a ideia das questdes indagadas e que véo ao encontro dos
objetivos que compde o corpus da pesquisa para fundamentar a discussdo. Utilizou-se como
critério de inclusdo ser professor do quadro permanente no IFNMG — Campus Almenara, e
consequentemente, tem-se como critérios de exclusao da participacao da pesquisa ser professor
contratado ou temporario. Além disso, a relevancia dessa pesquisa justifica-se, por trabalhar em
uma instituicio publica da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica?
gue conjuga em concepgdo 0s conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas
pedagdgicas, somos levados a repensar cotidianamente o nosso fazer politico e pedagogico.

Contudo, a génese da concepcdo desse projeto de pesquisa foram as constantes
incongruéncias conceituais e metodoldgicas observadas nos projetos pedagdgicos dos cursos
de nivel médio integrado a educacéo profissional e a reproducéo do desenho convencional das

disciplinas em suas matrizes curriculares. Assim, esta pesquisa buscou-se analisar, por meio

! Criada em 2008 pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro, a Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, também conhecida por Rede Federal, constitui-se em um marco na ampliagdo, interiorizagdo e
diversificacao da educacéo profissional e tecnoldgica no pais.
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dos discursos dos sujeitos-professores atuantes nos cursos técnicos integrados ao ensino médio
no IFNMG — Campus Almenara, os sentidos de “integracdo” e de “curso técnico integrado ao

ensino médio”.

Ensino médio e o mundo do trabalho

Um dos principais desafios da educacdo na atualidade consiste no estabelecimento do
sentido do ensino medio e, que, em sua representacao social, ainda ndo respondeu aos objetivos
que possam ser considerados para além de uma mera passagem para 0 ensino superior ou para
a insercdo no mundo do trabalho (SIMOES, 2010, p.116). Sabe-se, porém, que trabalho e
educacdo sdo entendidos como praticas sociais que se estruturam na problematica do mundo do
trabalho compreendendo-o como unidade de uma relacdo dialética e antagbnica entre educacgéo
e a articulagdo com os sistemas produtivos.

Desse modo, o ensino médio pretende configurar sua identidade como etapa final da
educacdo basica mediante um projeto que seja unitario em seus principios, objetivos e suas
abordagens didatico-metodologicas, objetivando superar a dualidade histdrica presente em
nosso sistema educacional que opde a educacdo propedéutica com a educacao profissional no
sistema educacional brasileiro, e que cria trajetorias educacionais diferentes de acordo com as
estruturas de classes sociais, opondo a educacdo de formacéo geral a educacao profissional.

De tal sorte, a educacdo escolarizada constitui-se uma estrutura dual de ensino,
caracterizada por formas e organizacdo diferentes e paralelas que ndo se complementam,
separando-as entre niveis e modalidade de ensino, segmentando 0s conhecimentos gerais em
niveis de ensino, de carater propedéutico dos conhecimentos tacitos em modalidade voltados
para pratica da formacdo profissional instrumentalizada. Ndo obstante, ao tratarmos da
dualidade no sistema de ensino, faz-se necessario compreender suas razdes éticas, politicas e
pedagogicas com o intuito de defendermos uma proposta de educacdo geral de nivel médio
integrado a formacé&o profissional.

As discussdes em torno do dualismo na educacdo brasileira constituem um tema amplo,
complexo, e envolve estruturas sociais preexistente, ligado ao nosso sistema de colonizagéo
agroexportador. Nesse sentido, é consensual o fato do ensino médio revelar-se a maior
expressdo dessa segmentacédo educacional. De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012,
p.31),

E nesse nivel de ensino que se revela com mais evidéncia a contradicio
fundamental entre o capital e o trabalho, expressa no falso dilema de sua
identidade: destina-se a formacdo propedéutica ou a preparacdo para 0
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trabalho? A histéria nos permite maior clareza sobre a questdo, porque vai
revelar a ordenacdo da sociedade em classes que se distinguem pela
apropriacdo da terra, da riqueza que advéem da producdo social e da
distribuicdo dos saberes.

Além disso, 0 ensino médio € um nivel de ensino que ndo percebe ou podemos dizer
que nega a pluralidade das ideias e sonhos juvenis como sujeitos historicos sociais que
desenvolvem sua identidade pautada em trajetorias pré-determinadas, prioritariamente, pelo
sistema de producdo econdmico para atender a l6gica de mercado. Sob esse olhar, a formacéo
cidadd pensada pela 6tica da compreensdo da totalidade em todas suas dimensdes, transformou-
se em escolarizacdo para o trabalho, sendo percebida, no senso comum, como o lugar de formar
— acdo alienante — para 0 mundo do trabalho, numa perspectiva restrita e segmentada de
perceber a educagdo como treinamento e qualificacdo profissional.

Nesse sentido, em Moura (2007) podemos constatar que na histéria da educacao
brasileira, a relacdo entre a educacéo basica e a profissional € marcada pela concepcéo dualista,
a servico da manutencao das estruturas de classe. Dessa maneira, o0 ensino médio configura-se
como importante etapa de formacdo e representacdo do trabalho a partir dos fundamentos e
principios educacionais de relacionar o conhecimento em sua totalidade no mundo da vida e
ndo somente ligada a concepcao de producéo.

Assim, a compreensao da expressao trabalho é muito mais ampla que o sentido que a
sociedade moderna apregoa. O trabalho desponta como um principio educativo, ou seja,
antecede a compreensdo limitada a formacdo profissional e tecnicista de operar os meios de
producdo. Nessa perspectiva, o trabalho é concebido no sentido de intervencdo do homem na
natureza e “ser” por exceléncia produtor da sua existéncia, por meio das técnicas. Assim, como
produtor de cultura 0 homem cria sua realidade com a acdo de intervir na natureza.

Ao tratar da formacdo integrada, é nitido que, no centro do debate, esta a abordagem de
modelos educacionais divergentes que estdo em constantes atritos, em um jogo de forcas e
poder politico, econémico, cultural e ideolégico. Nao obstante, Aradjo e Rodrigues (2010)
apontam que a educacdo constitui campo de disputa e que esse modelo antag6nico pode transitar
com ideias antagonicas, podendo vir a ser para conformacéo a realidade ou para transformacéo
social.

Dessa maneira, urge um modelo de educacgéo e ensino que demonstre que o poder de
transformacdo da educagdo estd assentado na conscientizacdo do homem e da mulher no
contexto em que estdo inseridos, podendo ter condigdes de fazer a leitura do mundo para

transformar a realidade e libertar das amarras das estruturas dominadoras e opressoras de classe.
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Nesse sentido, Ramos (2008) esclarece que as dimensdes formativas atribuidas ao
ensino médio precisam se fundamentar em concepg¢des humanitarias que cumpram o papel que
a sociedade espera para cada tempo e espagos sociais, ou seja, 0 ensino médio precisa

reinventar-se.

[...] € preciso que o ensino médio defina sua identidade como Gltima etapa da
educacdo bésica mediante um projeto que, conquanto seja unitario em seus
principios e objetivos, desenvolva possibilidades formativas que contemplem
as multiplas necessidades socioculturais e econémicas dos sujeitos que o
constituem — adolescentes, jovens e adultos —, reconhecendo-os ndo como
cidaddos e trabalhadores de um futuro indefinido, mas como sujeitos de
direitos no momento em que cursam o ensino médio. (RAMOQOS, 2008, p.6)

Pode-se perceber que as imagens desse nivel de ensino estdo em constante vicissitude,
acompanhando o homem e suas necessidades ao longo do tempo historico, na busca daquilo
que € proprio da condicdo humana — o processo historico de sua formacao.

Nesse sentido, ao discutir sobre o diagndstico da educacdo, Machado (1991, p.22)
aponta que “a crise do Estado brasileiro jogou o sistema nacional de educa¢do no fundo do
poco, criou mecanismos de desigualdade ndo s6 social”’. O modelo de educacdo como ¢
conhecido € seriamente posto em questdo, pois traz um retrato constrangedor, uma vez que
dados mostram os indices alarmantes de excluidos desse projeto de cidadania. No decorrer
dessas reflexdes a autora em tela defende que esta cada vez mais convencida de que “é na escola
média que esta o calcanhar de Aquiles” do sistema educacional, que ndo tem uma identidade
consolidada no que diz respeito a finalidade da formacdo ofertada aos jovens. (MACHADO,
1991, p.48)

A proposta do ensino médio integrado a educacédo profissional tem ocupado o centro
dos espacos de debates da educacdo brasileira. As Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio,
ao abordarem a identidade desse nivel de ensino, dispdem que “um dos principais desafios da
educacdo consiste no estabelecimento de significados do Ensino Médio”, garantindo as
dimens@es da formacdo que englobam a perspectiva do trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a
cultura para compreensdo das relagdes sociais e produtivas, buscando aproximar a escola da
realidade. (BRASIL, 2013, p. 170)

E importante construir uma identidade para o ensino médio, consolidando-o, mediante
convergéncia com os avangcos do conhecimento cientifico e tecnoldgico, vinculando a
compreensdo das ciéncias como ato pratico da vida, proporcionando formas para esses sujeitos
fazerem as leituras da realidade, numa perspectiva de sua emancipacdo, fundamentada em uma
postura critica e epistemoldgica. Nesse contexto, necessita-se, pois, de uma formacéo integrada

para dar sentido ao ensino médio, possibilitando vislumbrar a tdo sonhada condicdo de acesso,
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permanéncia e éxito dos jovens trabalhadores no contexto da educacdo basica de qualidade e

para todos, independentemente de sua posigéo social e econdmica.

O sentido do ensino médio integrado

Ao discutirmos sobre os pilares que fundamentam a formacdo do Ensino Médio
Integrado, temos que perceber as dimensdes do trabalho enquanto processo educativo, tendo
como referéncia que a educacdo ancora-se no trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura para dar
conta do processo de desenvolvimento civilizatorio da humanidade. Sabemos que as discussoes
em torno do ensino meédio integrado ainda ndo concretizaram suas ideias na pratica do fazer
pedagogico nas escolas, revelando um projeto inconcluso e distante das concepc¢des de quem
pensa o projeto e quem executa a integragdo no ‘“chido das escolas”, ainda cheio de
incongruéncias.

A partir dessa compreensao, Araujo e Frigotto, inspirados nos estudos de Costa (2012),
revelam que h& muitos impedimentos no que tange ao projeto de Ensino Médio Integrado, que
vao além das condicBes materiais. Para este pesquisador, o principal dificultador para
concretizacdo do Ensino Médio Integrado assenta-se na definicdo conceitual, na
operacionalizacdo curricular e na organizacgdo dos sistemas de ensino. Constatam que 0 Ensino
Médio Integrado ndo foi assimilado como um projeto politico-pedagdgico, anuncia que a
proposta da forma de oferta do ensino médio integrado ndo tem sido compreendida numa
dimensao totalizante, ficando presa a uma compreensao conceitual e pratica limitada.

Contudo, esse pensamento fica restrito a um fazer didatico presente num curriculo
prescrito que ndo dialoga com o conhecimento escolar com a funcéo do trabalho como principio
educativo. N&do obstante, 0 que se observa é que o ensino integrado tem sido entendido de
maneira restrita ao plano didatico direcionado as estratégias e a organizacdo dos contetidos
escolares. No entanto, concebe-se que a acdo didatica integrada deve voltar a praxis, como
atividade de transformacdo de circunstancias, tendo a relagdo da teoria e a pratica como
processo Unico que juntos se retroalimentam numa acdo mutua e reciproca (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015, p. 65).

Analisando sob esse enfoque, Ciavatta (2005), ao tratar da formacdo integrada, destaca
que o conceito transcende as praticas do aprender a fazer da agdo do homem no mundo pela sua
acao na natureza por meio do trabalho no sentido amplo do termo, proporcionando a
compreensdo de que a formacdo integrada supera a visdo restrita do ser humano decomposto
historicamente pela divisdo social do trabalho. Nesse alinhamento de concepgOes, Nosella

(2007, p.148), citando Marx, reafirma que o “trabalho ¢ fundamentalmente interacdo dos
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homens entre si e com 0 mundo”. Por isso, utiliza também a expressdo, a “escola-do-trabalho”.
Assim, postula que na formacdo integrada o conhecimento técnico-cientifico apropriado
historica e socialmente pelo homem ocupa a génese do processo produtivo. Assim, 0 homem
ocupa o cerne da formacdo integrada no mundo e com o mundo, integrando a formacdo geral
aos fundamentos das ciéncias, cultura e das técnicas.

Defendendo a educacdo de natureza politécnica, Ramos (2008, p.2-3) sintetiza 0s
sentidos a que o trabalho remete.

O trabalho no seu sentido mais amplo, como realizagéo e producdo humana,
mas também o trabalho como préaxis econémicas. Com isto apresentamos 0s
dois pilares conceptuais de uma educacdo integrada: um tipo de escola que
ndo seja dual, ao contrario, seja unitéaria, garantindo a todos o direito ao
conhecimento; e uma educagdo politécnica, que possibilita 0 acesso a cultura,
a ciéncia, ao trabalho, por meio de uma educagéo béasica e profissional.

Para tanto, é fundamental levar em conta as nog¢des dos principais conceitos abordados
que envolvem as dimensdes da formacdo humana, tendo como suporte o trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura, como dimensdes nucleares para se pensar a dimensdo integral da vida do
educando numa etapa tdo importante de formacdo da educacdo basica, indispensavel a
concepgdo cientifica da vida.

Nesse sentido, entende-se que o trabalho é definido sob o prisma ontoldgico de
transformacédo da natureza como acdo inerente ao ser humano que, ao interferir, modifica os
processos de sua existéncia e, sendo assim, produz a cultura. O trabalho também tem o sentido
teleoldgico, que se constitui na agdo consciente do ser humano sobre 0 meio material para
satisfazer suas vontades e necessidades, de modo a transformar a realidade.

Esse modo de produzir o conhecimento historicamente sistematizado constitui a ciéncia
como se conhece, producdo conferida através de método de analise para se apropriar
conceitualmente dos fendbmenos naturais. Por exemplo, a descarga elétrica, os raios, sempre
existiram, e ao serem teorizados impulsionam, isto €, podem revolucionar os avancos das forgas
produtivas (RAMOS, 2008). Entende-se, portanto, que a ciéncia pode ser considerada um
conjunto de conhecimentos, produzidos e legitimados ao longo da historia, que busca
compreender e transformar a natureza e a sociedade por meio de novos conhecimentos.

Dessa maneira, faz-se necessario esclarecer que em uma perspectiva de formacéo
unitéria, eclodem os pressupostos e principios educativos de uma educacédo politécnica para a
classe trabalhadora, preconizada por Marx, na qual integra a educacédo intelectual, educacéo
corporal e educacdo tecnoldgica, tendo como mola propulsora o trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura para superacdo da dualidade ou sobreposicdo do trabalho intelectual sobre o trabalho
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manual, buscando a transformacéo social pela classe trabalhadora por meio do dominio das
artes, as letras e as ciéncias para que aconteca um efetivo exercicio de emancipagdo e cidadania.

Para Machado (2006), a tecnologia pode ser compreendida como transformacdo das
ciéncias em forcas produtivas. Portanto, ao longo da histdria, pode-se perceber que o
desenvolvimento da tecnologia ganhou conotacéo utilitarista. A tecnologia é também entendida
como meio de produgédo que se constitui por meio da intervencdo na realidade. Por sua vez, a
cultura, no sentido mais amplo da expressdo, pode ser entendida como conjunto de
representacfes, comportamentos, processos e relacBes sociais que orientam as normas de
conduta e expressdes estéticas. Pensando de forma atrelada, esses conceitos formam uma
percepcdo da totalidade, a partir dai que a cultura engloba todos os modos de representar a
realidade.

Desta maneira, pode-se compreender que a juncdo das ciéncias, tecnologia e cultura
representa a realidade de forma integrada. Assim, a formac&o integrada € complexa e perpassa
por diversas dimensdes da vida, tendo o trabalho como mola propulsora, atento aos processos,
tempos e espacos historicos. Com isso, pode-se compreender que a base da proposta do Ensino
Meédio integra as dimenses historico-filosoficas da formagdo humana, tendo como &ncora o
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura para constituir a estrutura curricular, dando sentido
ético-social ao conhecimento. Nesse viés, o conhecimento € o cerne do trabalho pedagogico,

materializado nas a¢des de producéo histdrica e cultural articuladas com diversos interesses.

Resultados da pesquisa

Ao abordarmos a discussao acerca dos sentidos que o0s sujeitos-professores concebem
ao ensino médio e sua representacdo social, podemos notar pelos enunciados que essa é uma
fase do processo formativo para a vida em sociedade. Isto é, o ensino médio apresenta
especificidades que lhes séo proprias na materialidade desse nivel de ensino e as expectativas
criadas pela sociedade capitalista faz dele um campo de forma[ac¢do] muito disputado. Ademais,
percebe-se que as posi¢cdes dos entrevistados sdo divergentes, mesmo reconhecendo sua
relevancia social, apontam que sua finalidade precisa ser melhor debatida, tendo como dilemas
a bifurcacdo da formacéo para cidadania ou formacdo para atender a ética do mercado de
trabalho.

Assim, a complexidade desse debate reside na concepgdo de que o ensino médio €
recente na historia da educacédo e € marcada por uma complexa construcao identitaria que tem
sua importancia e valor na sociedade brasileira, principalmente entre as camadas mais pobres;
que sua representacdo esta associada como espaco de privilégios e ndo de direitos; que vé esse
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nivel de ensino como possibilidade de ascensdo social para o trabalho ou para a formacéo
destinada para a aprovacdo em vestibulares.

Nessa vertente, percebe-se que esta entranhado na cultura brasileira o pensamento de
uma heranca colonial marcada pela desigualdade de ordens social, econdmica e educacional
que, consequentemente, acaba refletindo a representacéo social desse nivel de ensino. Nesse
sentido, essa perspectiva do ensino médio fragmentada é legitimada pela sociedade que nédo
reivindica um processo formativo em uma perspectiva de formacéo integral do sujeito. Destarte,
constata-se que o EM tem suas marcas historicas permeadas pelo dualismo educacional, viés
formativo diferente, conforme as estruturas de classe social. Assim, para os filhos das elites a
formacao escolar ofertada é uma formacao abrangente de dominio do conhecimento intelectual
préprio da classe de dirigentes e para os filhos dos trabalhadores é ofertado um ensino
reducionista ligado as atividades manuais. Dessa maneira, ambos 0s processos tém em comum

negar o trabalho como um principio educativo.

[...] eu acho que a representacdo social do Ensino Médio e mais do que do
Ensino em si, o titulo do Ensino Médio ela € ainda muito relevante, valorizada
na sociedade brasileira. As familias ainda consideram um valor sobretudo as
familias de mais baixa renda, [...] traz relevancia para essas pessoas na
sociedade e h& uma vantagem interessante, varios empregos sobretudo
publicos tém como pré-requisito o Ensino Médio. Entdo, eu acho que do ponto
de vista da representacdo social, o Ensino Médio, ele tem muito valor. Por
outro lado, quando a gente pensa no Ensino Médio, O Ensino médio, ele é
uma espécie de - hoje em dia embora ele seja consolidado e sua importancia,
veja ela ndo é discutida, mas ela ndo é indiscutivel, percebe? E... [...] na nossa
sociedade ninguém discute hoje se ele é relevante ou ndo- Pessoalmente, eu
vejo o Ensino Médio no formato positivista herdado do inicio do século, ele
tem muito pouco sentido na vida das pessoas e eu percebo que poucos alunos
valorizam o curso por sua proposta cientifica e pelo seu formato.
(ENTREVISTADO n°2)

[...] 0 Ensino Médio é uma das fases mais importantes em termos de educagao
para a formag&o cidada do aluno. Entéo, n6s temos o EF que da uma base de
conhecimento e de informagdo em termos de escolaridade. O Ensino Médio,
ele vai aprofundar essa base de conhecimento, né? Que o aluno traz do Ensino
Fundamental e, além disso, tem a complementagdo da formacéo cidada. [...].
Ele j& tem uma compreensdo de mundo, de valores, e € um momento
importante também de decisdo para o mercado de trabalho. Aprofundamento
de conhecimento, formacdo cidadd, e um olhar para o mercado de trabalho.
Por isso que eu acho que é uma fase crucial [...] pro aluno no geral. E uma
fase muito completa e, a0 mesmo tempo, muito complexa, que ele tem que
lidar com muita novidade e, a0 mesmo tempo, ele tem que saber [...] € tomar
decisdes que sdo importantes para o seu futuro. (ENTREVISTADO n°3)

Nesse sentido, o ensino médio enquanto processo de escolarizagdo configura-se como
nova oportunidade de aprofundamentos conceitual e atitudinal, sendo concebida sua formacéo
numa perspectiva emancipatoria. Todavia, como nos aponta o entrevistado n°® 2, “eu percebo
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que poucos alunos valorizam o curso por sua proposta cientifica e pelo seu formato”. Isto nos
chama atencdo pelo fato dos discursos assinalarem para a perspectiva de os alunos darem
prioridade a formacdo propedéutica em detrimento da formacdo profissional. Assim, essa
perspectiva distorce a concepcdo da formacdo do ensino médio integrado como forma de
superacdo da divisdo da realidade no que tange ao conhecimento tedrico-pratico.

Dessa maneira, percebe-se a énfase na construcéo da identidade do sujeito que esta em
formacéo para poder atuar como cidaddo produtivo, visto que ndo valorizar e reconhecer a
formacéo pelo seu formato ou proposta cientifica significa que qualquer proposta formativa
serve, ou seja, o sujeito esta alienado do seu processo formativo. Contudo, essa fala evidencia
desconhecimento sdcio-histérico em relacdo a proposta formativa educacional, e isso
impossibilita reconhecer a educagdo como campo de disputa e poder.

Observa-se gue o ensino médio é tido como uma travessia de um processo formativo
gue nega o sujeito de direito no momento presente e coloca-o na condicao do devir a se formar
enquanto cidaddo. Desse modo, a educacdo serve para moldar as atitudes dos sujeitos juvenis
para encarar/reproduzir a vida adulta, como cidaddos subordinados para atender a ordem
vigente de sujeito que esta sendo formado para ocupar lugares e espacos sociais a partir do viés
do trabalho, por meio da formacao escolar para atender a I6gica do mercado de trabalho. Nesse
processo, o0 ensino médio incorre de maneira fragmentada dos demais niveis de ensino como o
ultimo nivel da educacdo basica e como meio para se chegar ao ensino superior.

[...] eu ainda acho que, do ponto de vista da representacéo social, 0 EM ainda
é, digamos assim, o estagio de passagem para a Universidade. (...) Percebo
que as familias como hoje o acesso a Universidade cresceu muito, 0 EM ficou
sendo esse meio-termo, né? Entdo fica la trés anos e depois ja se espera que 0
estudante complete sua formacao. Entéo, antigamente, talvez esse seja 0 caso,
gue antes a pessoa tinha 0 EM como se quase tivesse quase que completado
né. Pra ela j& poder entrar ou ingressar no mercado de trabalho. Como hoje a
exigéncia é um pouco maior, principalmente nos campos de chefia que tem
um salario mais elevado, a tendéncia é exigir que o estudante, o jovem tenha
0 acesso ao ensino superior, e ai fica um pouco essa ideia no imaginario social
de que o EM est4 ali pra preparar um pouco 0 estudante para entrar na
universidade. [...] Entdo, do ponto de vista da representacdo social, esse EM é
essa passagem que esta ali, ele sai do fundamental e ai no EM ele vai

aprofundar alguns conteidos pra conseguir esse acesso ao Ensino Superior.
(ENTREVISTADO n°1).

Nessa acepg¢do, observa-se que a realidade brasileira na qual parte significativa da
populacéo constitui-se de trabalhadores, 0 EM é concebido numa perspectiva de sobreposicao
da formac&o para servir a ldgica de mercado em detrimento da formag&o de uma cultura geral

e propedéutica destinada para os filhos das classes trabalhadoras. Nesse arranjo, 0 processo
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formativo do EM aponta para itinerarios formativos divergentes e antagonicos, de acordo as
classes sociais, numa perspectiva de um ensino dual presente na sociedade capitalista.

Segundo os discursos enunciados, o0 ensino médio é apresentado como um meio para o
acesso ao ensino superior, voltado para os filhos das elites ocuparem as atividades intelectuais
e de geréncia na sociedade. Nesse sentido, o ensino médio é colocado como instrumento de
reproducdo do status quo da elite proprietaria dos meios de producao que necessita da forca de
trabalho das classes subalternas. Assim, para os filhos do proletariado tem-se um ensino voltado
para as atividades ligadas ao trabalho manual, do “saber-fazer”.

Nesse sentido, 0 ensino superior € visto a partir de uma 6tica excludente, uma vez que
0 acesso a esse nivel de ensino ndo é universal e desvela-se como objeto de desejo no imaginario
social para os sujeitos ocuparem melhores postos de trabalhos. Assim, presume-se que quem
estudar mais tem maiores possibilidades de ocupar postos de trabalhos com maiores prestigios
sociais. Desta maneira, percebe-se que o capitalismo tem se apropriado da estrutura educacional
e dela se servido.

Ao serem questionados se no entendimento dos sujeitos-professores o ensino médio
atualmente faz sentido, percebe-se que ndo ha um consenso sobre o assunto, uma vez que 0s
sujeitos-professores trazem a tbnica argumentos divergentes para embasarem suas respostas,
atentando sobre o papel social da educacéo e sua representacdo social na sociedade atual que é
marcada pela era das tecnologias da informacdo e do conhecimento. Isso evidencia que se
coloca em questdo a quebra de paradigmas das velhas estruturas de ensino tradicional pautado
na transmissao de conhecimentos anunciada pelos docentes. Tal posicdo desperta uma reflexéao
acerca dos objetivos da existéncia do ensino médio, levando em conta a singularidade desse
nivel de ensino em meio a pluralidade e complexidade do que se espera do processo formativo
especifico do EM na sociedade contemporanea.

Contudo, as narrativas aludidas remetem ao entendimento que compreende a formacao
escolar referente ao ensino médio para além do acesso ao ensino superior. Pensando a partir
dessa premissa, como mencionado pelo entrevistado n° 8, “todo ensino faz sentido”, o que
coloca em questdo é a forma e 0s meios de interlocu¢do do conhecimento. Nesse sentido, 0s

processos de ensino e aprendizagem sdao sempre atuais nos debates educacionais.

[...] 0 EM ele tem o sentido que é o sentido mais formativo e existe essa
especificidade da formacdo do EM que é diferente tanto do fundamental
quanto do superior. E, e ai a gente fica um pouco pensando nesses objetivos
mais essenciais do EM por um lado, mas por outro lado, também, a presséo
dessa representacdo social faz com que muitas vezes a gente também trate o
EM como travessia. Entdo, acho que tem um sentido, mas ele nao é totalmente,
digamos, é contemplado, seja pela institui¢do de ensino, seja pelo modo como
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os professores agem, seja mesmo como 0 modo com que o0s alunos esperam,
né? Entdo eu penso essas duas coisas, elas acabam, elas ndo sao totalmente

contraditorias, mas em muitos pontos elas acabam digamos se “excluindo”
[...]- (ENTREVISTADO n°1)

Eu acredito que o formato do Ensino Médio ele faz sentido. Algumas vezes
nés enquanto docentes temos algumas falhas. E, em que sentido? E, por
exemplo, as vezes, a gente tende a ensinar ficar muito preocupado, é [...] em
ensinar os alunos sobre as avaliacdes externas. Entdo, ha uma cobranga muito
grande sobre as avaliagdes externas. Ah, vocé tem que estudar bastante porque
voceé vai tentar o ENEM... Ah, vocé tem que estudar bastante porque vocé tem
que se preocupar com o Vestibular. E em alguns momentos essa preocupagdo
com avaliacdo externa ela sobrepde a formacéo cidadd. (ENTREVISTADO
n°3)

Bom, creio que todo ensino ele faz sentido. N&o é porque nés dividimos o
ensino basico em ensino fundamental e ensino médio que o ensino médio
tenha um sentido diferente do fundamental. [...], 0 ensino é um ciclo, entéo,
em todas as fases é importante. Todas as fases fazem sentido. Agora, é [...],
na minha concep¢do como educador, né, o sentido maior é quando a gente
percebe que existe um, um link entre essas duas partes, né, do ensino basico,
ensino fundamental com o médio, né? Faz pleno sentido por que é justamente
no momento que o aluno ele esta saindo, né, da adolescéncia praticamente pra
comegar a entrar numa vida adulta. (ENTREVISTADO n°8)

Contudo, constata-se que 0s sujeitos-professores que se posicionam contrarios a forma
de conceber os sentidos do ensino médio, sdo categoricos ao afirmarem que a forma de oferta
do EM néo faz sentido, uma vez que nao correspondem a leitura objetiva da realidade, mas
incorre como método de ensino anacrénico em nosso tempo. Ou seja, ele ndo da conta de
acompanhar as transformacoes cientificas e tecnoldgicas que acabam modificando as relaces
sociais e 0s processos de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, apontam que na sociedade globalizada com o uso da internet mudou-se
a forma de ensinar e aprender e ndo faz mais sentido tratarmos o conhecimento de forma isolada
e fragmentada como possibilidade de aprofundamento. Nesse sentido, o ensino médio como
repeticdo e aprofundamento do contetdo curricular estudado no ensino fundamental e como
possibilidade de se fazer a travessia para 0 mundo do trabalho ndo faria mais sentido na
atualidade. Dessa maneira, o EM ¢ visto de forma a criticar as “velhas estruturas” que concebem
que o conhecimento precisa ser anunciado em formato de aula para uma coletividade no modelo
das escolas tradicionais. Assim, percebe-se que o curriculo engessado é desinteressante,
descontextualizado e constituido de um processo formativo cheio de rupturas, dividido em
niveis de ensino.

[...] ele ndo faz sentido. Eu percebo que existem diversas disciplinas, diversos
conhecimentos que sdo divulgados que hoje sdo muito facilmente acessiveis
por pessoas que tém acesso & internet - desde que elas saibam ler e escrever e
manusear instrumentos digitais - eu vejo que o Ensino Médio ha muita
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repeticdo de temas que foram tratados no Ensino fundamental; eu vejo que 0s
temas tratados no Ensino Médio, eles sdo de desinteresse geral dos alunos, ndo
€? NOs vivemos hoje numa sociedade extremamente interconectada
globalizada em que a utilidade das coisas [...], ela tem sido muito mais
valorizada, entdo um conhecimento que néo faz sentido, uma informacéo que
ndo faz sentido, um tempo gasto sem sentido, ele ndo tem valor, e no Nosso
Ensino Médio hoje nds é, preconizamos, 0 ensino de temas que ja vém, é,
como diz Rubem Alves, uma absurda grade curricular, que parece mais uma
cadeia, e ele tem pouca abertura pra [...] interferéncia do aluno e ele ndo traz
temas que séo de interesse dos estudantes e que, a0 mesmo tempo, sdo capazes
de contribuir pra uma vida em sociedade mais plena. (ENTREVISTADO n°2)

Nesse interim, o entrevistado n® 5 faz uma reflexdo no que diz respeito as palavras e
suas nomenclaturas, pois elas carregam um sentido além de etimologico: o seu sentido historico:
outrossim, nos faz provocacfes da justificacdo da existéncia do EM como meio-termo em
relacdo ao processo de travessia do ensino fundamental para a Universidade. Assim, questiona
as estruturas e a organizacdo do ensino que concebe a educacgdo basica em etapas formativas.
Defende a educagdo béasica em ciclos de formacdo, ndo podendo ter rupturas no processo de
formacéo da educacéo basica. Assim, 0 EM néo pode ser concebido como transi¢cdo do EM para
a Universidade.

Porventura, quando pensamos no ensino médio temos que refletir que ele é médio em
relacdo a qual etapa da formacdo escolar? Ou o ensino médio tem como finalidade formar o
cidaddo para ocupar espacos do mundo do trabalho? Pode-se notar que o ensino médio sofre
dilemas e influéncias da formacdo que o mundo do trabalho exige desse cidaddo. Por isso, 0s
processos formativos desses sujeitos sdo disputados a partir da logica do trabalho para a
empregabilidade.

N&o. Néo faz sentido. N&o, se a gente mantém a percepgdo separada. Eu gosto
muito de pegar o modelo portugués. [...]. Educacdo basica, vocé ndo tem
ruptura. Obvio que, em determinado momento, a pessoa faz escolhas no seu
processo formativa da educagdo bésica, ou quer seja ampliar a sua agdo de
humanas, biolégicas, exatas [tosse] por isso que vocé, 0 13° ano que seria, que
seria 0 12° que seria 0 ano de formacdo para acesso a Universidade, né?
Pensando ai que aos 14 anos, a pessoa ja tem uma certa maturidade para se
aprofundar em determinadas areas por interesse. [...] Acho que esse, esse
movimento de pensar em ciclo de formacao basica é mais interessante do que
pensar a existéncia de ensino médio, né? Acho que é a gente mantem um termo
mais pra tradi¢do. [...], mas ndo ha reflexdo [...] real sobre o porqué dessa
separacdo; vocé tem ali um texto, olha, etapa final da formacdo da educacéo
basica — ponto. [...] Por que essa separacgdo desse jeito? Por que ainda é [...] ha
uma representacdo de que vocé — aqui é o Fundamental, e aqui é o médio. O
médio em relagdo ao que? Médio em relacdo a graduacao, ou seja, vocé ta no
limbo. O ensino médio ainda é visto como um limbo do ponto de vista
instrumental, [...], mas a gente ndo avancou o suficiente como reflexao sobre
como esse direito deve ser pensado como formagdo continuada, e ndo como
formagcé&o de ruptura. (ENTREVISTADO n°5)
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No entender do entrevistado n°7, no que tange ao sentido do ensino médio, considera
que atualmente houve uma inversdo de valores na qual a educacdo deixa de centrar-se no
processo de formagdo humana para importar-se com a certificagcdo para o mercado de trabalho.
Nesse sentido, o curriculo escolar, como pratica formativa, modifica sobremaneira as relacdes
humanas com o conhecimento. O conhecimento € estratificado em disciplinas pautadas em
conteido escolar. Dessa maneira, como reporta o entrevistado a formacao escolar esta reduzida
a parametros de eficiéncia e eficacia ligados ao desenvolvimento de competéncias e habilidades
para que o aluno seja considerado, ao final do processo avaliativo, como apto a progredir na
sua formacéo para a empregabilidade numa perspectiva de formacéo que venha atender a 6tica
do capital humano.

No meu entender n&o. E [...] por qué? Por que a preocupacio hoje ¢ muito, a
preocupacdo ndo ta sendo a formacao do ser humano. Ta sendo a certificacdo
do ser humano. Ele passar pelo ensino, passar por determinados contetdos e,
ao final, a escola, né, a institui¢do dizer que ele passou ou n&o [...]. N&o é uma
questdo de formacdo do ser humano. E uma questdo de formacéo, atender a
demanda da escola da [...] da instituicdo. Isso é no meu entender. [...] eu vejo
gue que é muitos professores é com toda a sua [...] competéncia, habilidade,
tudo, eles tdo mais preocupados [...] em ver a questdo do individuo é que
cumpre aquelas regras, [...] que fez atividades, que pode receber uma
pontuagéo, ele ndo estdo, muitos eles estdo assim preocupados com isso, nao
é que eles estejam errados por que € esse 0 nosso paradigma, mas é que o
paradigma nosso € preparar o ser humano pra enfrentar a sociedade. E eu acho

que em parte nos estamos fazendo isso. Em parte, ndo no total.
(ENTREVISTADO n°7)

A partir dessas reflexdes, coloca-se que a organizacdo escolar estd a disposi¢do para
atender a perspectiva de formacdo sob a égide do mercado de trabalho. Assim, a forma que as
instituicGes educacionais lidam com o conhecimento estdo restritas ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Nesse sentido, os processos educacionais — 0s conteldos,
metodologias e avaliacdo - sdo instrumentos de uma préatica social que reproduz a praxis de
organizacdo empresarial com base na producédo do saber para alcangar fins de desenvolvimento
da forga de produgdo pela otica do capital. Assim, o termo “enfrentar a sociedade” tem sentido
dubio, pois, pode-se compreender a formag&o escolar para conformacéo das estruturas postas
na sociedade para que o “sujeito qualificado” possa competir no mercado de trabalho por uma
vaga de emprego, ou o termo pode-se referir a uma perspectiva formativa que visa a

transformacéo das estruturas vigentes.
Consideracoes finais

A historia da educagdo mostra que mesmo com tantas reformas no sistema de ensino, o

ensino médio continua sendo um dos gargalos da educacao basica no pais. Cabe questionarmos
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que cidaddos pretendemos formar e quais interesses predominam nesse movimento dialético e
contraditorio em meio ao capitalismo. No caso brasileiro, marcado pela dependéncia do capital
estrangeiro e pela 6tica de mercado que enxergam o trabalhador como um capital produtivo de
adestramento da forca de trabalho em detrimento da formacdo omnilateral do sujeito. Dessa
maneira, esse entendimento compreende que o significado do trabalho no capitalismo é
separado da compreensdo do trabalho enquanto principio educativo.

Assim, no contexto do ensino médio integrado, 0 movimento da formacao propedéutica
e formacao profissional é compreendido como um todo articulado e indissociavel que se
retroalimenta. Ou melhor dizendo, a formacdo propedéutica ndo € so tedrica, pois parte da
realidade, e a formacao profissional necessita da fundamentacao tedrica para embasar a pratica.
Assim, a integragdo revela-se como um processo de aprofundamento do conhecimento
contextualizado e problematizado na realidade. Para isso, € necessario compreender 0s
fundamentos que abarcam esse fendmeno para construcdo dos espacos de debates e dialogos
convergindo com a concepcdo de formacao do ensino médio integrado.

A formacdo do ensino médio integrado a formacdo profissional, em alguns discursos,
ndo esté atrelada a formacéo inteira do sujeito, pensada pelo viés da politecnia, visando superar
0 dualismo educacional. Nessa 6ética, quando abordamos sobre a formacdo profissional
integrada a formacao do ensino médio perpetua a l6gica de formacéo para o mercado de trabalho
como se 0 compromisso do ensino médio integrado fosse estritamente & formac&o profissional
técnica.

Nesse movimento dialético de compreender o conhecimento, temos que levar em
consideracdo a indissociabilidade da teoria e da pratica, da formacdo propedéutica e da
formacéo profissional, tendo a teoria como fundamento da prética e a pratica como agdo de
transformacéo da realidade. Assim, quando falamos de ensino médio integrado temos que ter
clareza epistemoldgica de que pedagogia formativa estamos nos referindo, de modo a
considerar que a formacéo educacional integrada compreende a articulacdo entre a educacéo, o
trabalho, a cultura, a ciéncia e a tecnologia como dimensdes da vida do trabalhador.

Por fim, o estudo demostra também que existe discordancia sobre que sujeito esta se
formando no ensino médio integrado. Alguns discursos enunciam que a formacéo profissional
integrada ao ensino médio deveria formar técnicos para atuar na area de formagdo de forma
imediata. Entretanto, outros sujeitos acreditam que a formacéo profissional integrada ao ensino
médio possibilita 0 aluno fazer escolhas no que diz respeito ao processo formativo. E € isso, a

formacdo de ensino médio integrado a formagdo profissional possibilita, a partir de uma
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perspectiva da totalidade da realidade, o aluno fazer escolhas da formacdo no sentido

omnilateral do termo.
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