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Resumo

O artigo apresenta resultados da reorganizag¢do da disciplina de Estdgio Curricular Supervisionado do curso de
Pedagogia do Plano Nacional de Formagdo dos Professores da Educagdo Bdsica (Parfor). O objetivo foi investigar se a
proposta com casos de ensino atende ao contexto de um curso de segunda licenciatura, promove discussoes, reflexdes
e contribui para o desenvolvimento profissional dos professores. Metodologicamente, os casos foram adotados
como estratégia investigativa formativa, sendo as narrativas e as rodas de discussoes os principais instrumentos.
Os resultados evidenciaram que os casos de ensino favoreceram processos de investigacdo e formagdo, contribuindo
para o desenvolvimento profissional das alunas, professoras em exercicio.

FORMACAO DE PROFESSORES ¢« ESTAGIO SUPERVISIONADO + CURRICULO * PARFOR

TEACHING CASES AS AN INVESTIGATIVE-FORMATIVE STRATEGY IN THE
PARFOR SUPERVISED PRACTICE

Abstract

This article presents results of the reorganization of the Supervised Practice course in the Plano Nacional
de Formagdo dos Professores da Educagdo Bdsica [National Plan of Professional Training of Teachers of Basic
Education] (Parfor). The article sought to investigate whether the use of teaching cases suits the context of a second
licensure program, promotes discussions and reflection and contributes to teachers’ professional development.
The cases were methodologically adopted as an investigation strategy to be used in teacher training, with narratives
and talk circles being its main instruments. The results revealed that the teaching cases helped the investigation and
training processes, thus contributing to the professional development of the licensure students.
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CAS D’ENSEIGNEMENT COMME STRATEGIE INVESTIGATRICE AU STAGE
DU PARFOR

Résumé

Cet article présente les résultats de la réorganisation du cours de Stage Curriculaire Supervisé de la formation
en Pédagogie du Plano Nacional de Formagdo dos Professores da Educa¢do Bdsica [Plan Nationale de
Formation de Professionnels Enseignants du Systéme Scolaire] (Parfor). L’objectif a été examiner sila proposition
des cas d’enseignement est satisfaisante dans le contexte d’un cours de deuxiéme licence en formation enseignante
(Licenciatura),’ si elle favorise les discussions, les réflexions, et contribue au développement professionnel des
enseignants. Méthodologiquement, les cas ont été adoptés comme stratégie de recherche formative, et les narratives
et les cercles de discussions les principaux outils. Les résultats ont mis en évidence que les cas d’enseignement
favorisent les processos de recherche et formation, contribuant au développement professionnel des étudiantes,
professeures en activiteé.

FORMATION DES ENSEIGNANTS « STAGE SUPERVISE « CURRICULUM +« PARFOR

CASOS DE ENSENANZA COMO ESTRATEGIA DE INVESTIGACION-
-FORMACION EN LA PRACTICA DEL PARFOR

Resumen

El articulo presenta los resultados de la reorganizacion referente a la asignatura de Prdctica Supervisada
segtin el Plan de Estudios del Curso de Pedagogia del Plano Nacional de Formagdo dos Professores da Educagdo
Bdsica [Plan Nacional de Formacién de Profesionales de la Educacién Bdsica] (Parfor). El objetivo fue investigar sila
propuesta, con casos de enserianza, atiende al contexto de un curso de segunda licenciatura, si promueve debates,
reflexiones y si contribuye para el desarrollo profesional de los profesores. Metodolégicamente, los casos fueron
adoptados como estrategia investigativa formativa, siendo las narraciones y las ruedas de debates los principales
instrumentos. Los resultados evidenciaron que los casos de enserianza favorecieron a procesos de investigacion y
formacion, contribuyendo para el desarrollo profesional de las alumnas, profesoras en ejercicio.

FORMACION DE PROFESORES * PASANTIA SUPERVISADA * PLAN DE ESTUDIOS « PARFOR

1 Au Brésil, la licence en formation enseignante comprend des disciplines pédagogiques et permet a son titulaire d’exercer le métier
d’enseignant secondaire.
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PESQUISA APRESENTADA NESTE ARTIGO REFORCA A IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
como um dos principais espacos de formacao inicial de professores no qual hd possibilidade de es-
tabelecimento de relacoes teoria-pratica, oferecimento de contextos propicios a processos reflexivos
envolvendo escola, praticas pedagdgicas, processos de ensinar e aprender, eventos particularizados
de interacdo professor-aluno e aluno-aluno, bem como as primeiras incursoes na compreensao da
docéncia como profissdo aprendida e construida ao longo da vida, por meio de diversas experiéncias
formativas.

E durante os estdgios que o futuro professor inicia um processo de aprender a observar e
a estabelecer relacdes entre as iniimeras varidveis presentes no cotidiano escolar. £, também, um
periodo privilegiado de compreensdo das proprias trajetérias escolares de cada um dos futuros
professores em que muitas crencas e teorias pessoais podem ser colocadas a prova, consolidadas ou
refutadas.

Trata-se de espaco importante para a construcao dos conhecimentos da docéncia no qual
uma base de conhecimento para o ensino comeca a se formar, incluindo, principalmente, relacoes
entre diversos conhecimentos pautados no que Shulman (1986, 1987) denomina de Conhecimento
pedagogico geral e Conhecimento especifico das diversas dreas do curriculo escolar, propiciando
uma gradativa construcao da base de conhecimento para o ensino. Integrado como componente
formativo, os casos de ensino de diferentes naturezas tém se mostrado, em pesquisas como as de
Loughran, Keast e Cooper (2016), Ross e Chan (2016) e Rodgers e LaBoskey (2016), como ferramenta
formativa poderosa para construcao e ampliacdo de conhecimentos sobre o ensino, para a com-
preensao da prdtica reflexiva e da pesquisa do professor, da constituicdo e ampliacdao da base de
conhecimento para o ensino e do dinamismo de processos de raciocinio pedagogico centrais para a
promocao de processos de aprendizagem e de desenvolvimento profissional da docéncia.

Refletir sobre a prdtica é um exercicio fundamental para o professor experiente e em con-
tinuo processo de formacdo, como é o caso dos professores da segunda licenciatura participantes
do Plano Nacional de Formacao de Profissionais da Educacdo Bésica (Parfor). Pensar a formacao de
professores em exercicio, ou seja, a formacdo de docentes que ji tém experiéncia e atuam em sala
de aula, significa pensar em uma proposta que amplie os conhecimentos desses profissionais, tendo,
como ponto de partida para a discussao, as suas experiéncias, praticas, processos de ensino-apren-
dizagem, formas de pensar e de ser professor — pertenca.

Nesse sentido, André (2010, p. 278) indica que “conhecer mais profundamente os trabalhos
dos professores implica descobrir os caminhos mais efetivos para se alcancar um ensino de qualida-
de que se reverta numa aprendizagem significativa para os alunos”.

A formacao de professores precisa envolver situacoes de pesquisa que tenham como foco
as conexoes estabelecidas com seu desenvolvimento profissional para, entdo, repensar e refletir
sobre as concepcoes com que trabalham e como elas influenciam no cotidiano de suas prdticas
(ZEICHNER, 1995).

Assim, a proposta de uma segunda licenciatura que invista em pesquisa da propria pratica
parece acenar para um bom resultado, uma vez que propicia a reflexdo da acdo na a¢do, com possibi-
lidades de redimensdo da prépria pratica narrada em reflexoes/discussoes coletivas. Formar profes-
sores que estdo em exercicio requer discutir com eles seu fazer pedagogico, criar juntos efou adotar
metodologias que possibilitem ampliar suas reflexdes, ndo distanciadas do local onde desenvolvem
sua acdo pedagogica (ROCHA, 2008).
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Para tanto, é preciso se ater a algumas preocupacgoes com 0s professores em exercicio, na
propositura de um estdgio que envolva situagoes, dilemas e desafios da prdtica, entre elas: que as te-
maticas sejam objeto de reflexdo sobre as praticas dos professores na disciplina de Estdgio Curricular
Supervisionado (ECS), partindo deles e de suas realidades; que os temas trazidos para discussao re-
sultem de conflitos vivenciados no cotidiano da docéncia, de modo a provocarem didlogo, reflexoes,
pertenca e uma busca coletiva para compreender o fenémeno narrado, pois jd sdo professores; que
o episédio apresentado possibilite partilhar processo de autoformacao, o qual, socializado, promova
a aprendizagem coletiva — a heteroformacao.

Os ECSs das licenciaturas geralmente apresentam trés fases: a primeira, de conhecimento
do espaco onde se desenvolverd a proposta, com a pesquisa da estrutura da escola, projetos pedago-
gicos, gestdo, pessoal administrativo, entre outras atividades. A segunda fase, de observacao-parti-
cipante em sala de aula, a fim de se observar e acompanhar metodologias e a gestdo da sala, assim
como os contetidos trabalhados e suas finalidades, associados a atencdo as reagoes das criancas em
cada proposta desenvolvida. A terceira fase é a da regéncia, quando o estagidrio desenvolve essa
atividade de aprendizagem da docéncia, regendo a sala, acompanhado da professora titular e de
visitas periddicas do orientador. Assim, o estdgio tem se desenvolvido hd décadas em instituicoes
de formagcao de professores. Queriamos, entdo, mudar esse cendrio no Parfor, oxigenando a propos-
ta da disciplina, posto que o professor da segunda licenciatura jd tem experiéncia e, por isso, requer
a propositura de algo diferente para o estdgio.

Entdo, os docentes da disciplina pensaram em algo inovador, qual seja: que o estagio deveria
trabalhar com vivéncias do cotidiano dos préprios professores, por meio de narrativas de experi-
éncias que, quando discutidas, pudessem evidenciar processos de autoformacdo e heteroformacao
— entdo compreendidas nos casos, como formacgdo continuada com narrativas de professores sobre
fatos/episddios no local onde ela acontece: a escola.

Com base em tais reflexdes, o estdgio curricular supervisionado no Parfor da Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT) do Campus Universitdrio de Rondonépolis (CUR) trouxe, como pro-
posta, as narrativas com os casos de ensino em um estdgio que considere o contexto no qual se efe-
tiva, ou seja, com docentes que jd tém uma experiéncia e buscam uma segunda licenciatura como
campo de discussoes e formacao.

Conforme Pereira (2019),

[..]J um caso de ensino é a documentacdo ou a memorizacdo das experiéncias
docentes baseadas em observacdes de aula, tematizacdes da pratica, pesquisa
e narrativas docentes ou, ainda, em dados documentais e/ou bibliograficos,
gue auxiliem no desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes
em sala de aula, na formacgéo inicial e continuada. (PEREIRA, 2019, p. 5)

Sendo os casos de ensino dinamizadores de discussoes e reflexdes, com base em situacoes
dilematicas das praticas dos professores, o grupo gestor (coordenador e professores de estdgio)>
considerou serem importantes dispositivos para compor a proposta do estdgio.

Conforme aponta Merseth (2018, p. 13),

[..] as discussdes de casos oferecem aos participantes um ambiente de
investigacdo seguro para “experimentar” novas ideias e abordagens, sem a
preocupacdo de que a aplicacdo de suas ideias ndo funcione, e a oportunidade
de construir uma compreensao ao ouvir as interpretagdes e sugestdes dos outros.

2 Haviauma coordenacdo do Parfor na proposta da UFMT e duas professoras/orientadoras em cada turma de estagio Curricular
Supervisionado do Curso de Pedagogia do Parfor/UFMT. Uma turma em Barra do Garcas e outra ainda em Rondonoépolis. Este
texto refere-se ao estagio de Rondondpolis/2016.
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O ECS do CUR/UFMT desenvolve-se em 300 horas ao longo do curso de graduacao. Esse esta-
gio, ao qual se associaram os casos de ensino, teve a duracdo de 120 horas no quarto ano do curso
de Pedagogia, em dois semestres letivos, em 2016.

O objetivo de trabalhar casos de ensino como estratégia formativa e investigativa no ECS
deu-se no sentido de investigar se a proposta atende ao contexto de um curso de Pedagogia do
Parfor/segunda licenciatura, no intuito de potencializar reflexdes coletivas sobre a prdtica, proble-
matizadas em situacoes dilemadticas, cuja busca de solucoes requer a retomada dos referenciais
tedricos da formacdo, rever concepgoes de educacao, discutir metodologias de ensino e processos de
aprendizagem na infancia, revitalizando espacgos de pertenca.

Diante disso, questiona-se: os professores em exercicio, ao analisarem casos/episédios da
pratica docente, ponderando-os a luz das leituras do curso de segunda licenciatura, experienciam
a ressignificacdo das prdticas com base nas discussoes coletivas sobre o dilema apresentado? O caso
trazido pelo professor sobre a pratica no ECS pode contribuir para reflexoes dos docentes, servindo
como provaveis compreensoes de outros contextos vivenciados? Que percepcdes apresentaram os
professores da segunda licenciatura/Parfor/UFMT acerca da vivéncia dessa pratica narrativa no ECS?

Para Freire (1981), a tematizacdo da realidade é a base para uma educacao critica, dialégica,
que propoOe agoes coletivas como fomentadoras das mudangas sociais, econdmicas e politicas da
realidade objetiva. Cachapuz (1997, p. 230) afirma que uma proposta deve contribuir para ilustrar
esse raciocinio, ao comentar que “hd saberes que s6 podem ser construidos pelos professores”. Dai
a importancia de associarmos, a formacao na segunda licenciatura do Parfor, discussoes sobre “em
que contextos e circunstancias os professores se apropriam do conhecimento e do modo como ele
influencia o seu ensino”, conforme pontua o autor.

SITUANDO O PARFOR NA PROPOSTA DE ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO

A Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Bdasica foi instituida
pelo Decreto n. 6.755/2009 (BRASIL, 2009a), no governo de Luis Indcio Lula da Silva, com a finalidade
de organizar a formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério para as redes publicas
da educacdo bdsica, tendo em vista abranger seus diferentes niveis e modalidades, em regime de
colaboracao com os entes federados.

Para a implementacdo dessa Politica, foram criados os Féruns Estaduais Permanentes de
Apoio a Formacgao Docente, cuja funcao é formular, acompanhar e promover a revisao periédica dos
planos estratégicos, que sdo elaborados com base no diagnéstico e na identificacdo das necessidades
de formacao inicial e continuada de profissionais do magistério e da capacidade de atendimento das
instituicdes publicas de educacdo, envolvidas na oferta dos cursos.

A Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) dispoe sobre os re-
quisitos, condicoes de participacdo e critérios de selecdo de instituicoes e projetos pedagdgicos, bem
como pagamento de bolsa para os coordenadores e professores que vao ministrar os modulos, cujos
recursos sdo provenientes do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) (BRASIL,
2018).

O Parfor, instituido pelo Ministério da Educacdo, Portaria Normativa n. 09/2009 (BRASIL,
2009Db), integra a referida Politica e suas acoes sdo definidas em Acordos de Cooperacao Técnica ce-
lebrados pelo Ministério da Educacdo (MEC), por intermédio da Capes e das secretarias de educacdo
dos estados, Distrito Federal e municipios a fim de organizar e promover a formacao de professores
das redes publicas de educagdo bdsica.

Com o intuito de atender a demanda de professores sem formacdo especifica para as dreas/
disciplinas em que lecionam, de modo a adequar-se ao que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacao Nacional (LDBEN) n. 9.394 (BRASIL, 1996), o Parfor oferece, por meio das Instituicoes
Publicas de Ensino Superior (Ipes), cursos de primeira e segunda licenciatura e de formacdo peda-
gbgica para graduados nao licenciados. A oferta da formacao inicial observa as seguintes situacoes:
professores que ainda ndo tém formacdo superior (1° licenciatura); professores ja formados, mas que
lecionam em drea diferente daquela em que se titularam (2* licenciatura); e bacharéis sem licen-
ciatura que necessitam de estudos complementares para os habilitarem ao exercicio do magistério.

As diretrizes para a participacdo no Parfor e os critérios para o apoio financeiro as Ipes sdo
dispostos pela Resolucdo FNDE/CD n. 44/2009 (BRASIL, 2009¢). Além disso, esse diploma legal define
as competéncias de cada participante, nomeadamente, das Secretarias de Estado da Educacdo, da
Capes/MEC, do FNDE/MEC e das Ipes.

Dentre as funcdes de cada O6rgdofinstituicdo participante, destacamos, conforme essa
Resolucdo: é competéncia das Secretarias de Estado da Educacdo organizar as demandas de vagas
de professores em exercicio, realizar o processo seletivo dos professores e apoiar as Ipes na elabo-
racdo e ofertas dos cursos especiais; a Capes cabe aprovar os Planos Estratégicos de Formacao das
Ipes e fornecer orientacoes, acompanhar e monitorar a implantacdo e execucao do Parfor; o FNDE
é responsavel por habilitar as Ipes, fiscalizar e monitorar a aplicacdo dos recursos financeiros trans-
feridos as Ipes; estas tém como atribuicoes formalizar a sua participacdo por meio dos Termos de
Adesao aos Acordos de Cooperacao Técnica dos Estados respectivos, estruturar os cursos destinados
a formacdo inicial e continuada a serem oferecidos aos professores formadores, formar professores
para o ensino nas dreas das disciplinas que o curso habilita, visando a producdo de materiais didd-
ticos para as diversas midias, colaborar com o trabalho de acompanhamento e avaliacdo do Parfor.

O Oficio Circular n. 011 (CGDOC/DEB/Capes) aponta que “o acesso dos docentes a formacao
requerida na LDBEN serd realizado por intermédio da ampliacdo da oferta de vagas nos cursos regu-
lares de licenciatura das Instituicoes de Educacao Superior (IES)” (BRASIL, 2011, p. 3).

No estado de Mato Grosso, o Parfor contou com as adesoes da Secretaria de Estado da
Educacdo, da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), da Universidade Estadual de Mato Grosso
(Unemat) e do Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT), cabendo a essas instituicoes de nivel superior
ministrar os cursos para os professores selecionados pelos municipios parceiros.

A UFMT atua em cursos de primeira e segunda licenciaturas. Destaque-se que, no periodo
de 2012 a 2014 foram oferecidas 635 vagas para cursos de segunda licenciatura em Pedagogia,
Historia, Letras — Lingua Inglesa, Letras — Lingua Espanhola, Matemadtica, Fisica, Quimica e Ciéncias
Biologicas, distribuidas nos campi de Cuiabd, Pontal do Araguaia, Barra do Garcas e Rondondépolis.
Esses cursos foram ofertados em regime modular presencial, com funcionamento integral, em pe-
riodos de férias dos professores da educagdo bdsica, com duragdo de dois anos. Tais cursos sao regu-
lamentados pelo Conselho de Ensino e Pesquisa/UFMT.

Na UFMT, o Parfor/segunda licenciatura em Pedagogia ofereceu 170 vagas sendo: 100 dividi-
das em duas turmas, no ano de 2012, com funcionamento nos polos de Cuiabad e Rondonépolis; e 70
distribuidas em duas turmas, com inicio em 2014, nos ntcleos de Rondonépolis e Barra do Gargas.
Ingressaram 100 professores, dos quais 72 concluiram o curso.

Para ingressar nesses cursos, os docentes devem estar inscritos na Plataforma Freire e sub-
meterem-se a processo seletivo, de carater eliminatério e classificatério, observando os seguintes
critérios: ser professor da rede publica de educacdo bdsica sem formacado especifica na drea; estar em
efetivo exercicio hd pelo menos trés anos; ser portador de diploma de curso superior bacharelado ou
em licenciatura plena para acesso a segunda licenciatura.
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ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO COM CASOS DE ENSINO:
POTENCIALIDADES

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Curso de Pedagogia asseguram que o estdgio
curricular pressupoe atividades pedagégicas efetivadas em um ambiente institucional de trabalho e

[...] deve proporcionar ao estagiario uma reflexdo contextualizada, conferindo-
-lhe condicdes para que se forme como autor de sua pratica, por meio davivéncia
institucional sistematica, intencional, norteada pelo projeto pedagdgico da
instituicdo formadora e da unidade campo de estagio. (BRASIL, 2005, p. 15)

Na atual Resolucdo do Conselho Nacional de Educacao CNE n. 02/2015, de 2 de julho, que
define as DCN/2015 para a formacao inicial e continuada, a carga hordria de 400 horas é atribuida ao
ECS e deve ser uma atividade articulada com a pratica e com as propostas das disciplinas dos cursos
da licenciatura: “§4° O estdgio curricular supervisionado é componente obrigatério da organizagao
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a préa-
tica e com as demais atividades de trabalho académico” (BRASIL, 2015, p. 13).

O Projeto Politico Pedagégico (PPP) do curso de Pedagogia da UFMT/CUR assim dispde em
seu artigo:

Art. 42 - O estdgio terd como objetivo oportunizar ao aluno a realizacdo
de atividades praticas e tedricas em situacdes reais de trabalho, enquanto
componente da formacao profissional que envolve o desenvolvimento
tanto da competéncia técnico-cientifica quanto do compromisso politico-
social. | - Oportunizar ao aluno a vivéncia de situacdes reais de vida e de
trabalho que lhe viabilizem a integracdo dos conhecimentos tedrico-praticos
a experiéncia pessoal, através de continuo processo de acdo-reflexdo-acao.
VIl - Proporcionar ao aluno umarelacao interdisciplinar do conhecimento tedrico
com a pratica vivenciada. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO -
UFMT, 2009b)

Referendando o disposto no projeto do curso, a Resolucdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (Consepe) n. 117/2009, em seu art. 2°, indica que o objetivo do ECS consiste em

[...] oportunizar ao aluno a realizacdo de atividades praticas em situacoes
de trabalho, enquanto componente da formacao profissional que envolve
o desenvolvimento tanto da competéncia técnico-cientifica quanto do
compromisso politico-social. (UFMT, 2009a)

Dispoe, ainda, nos incisos do art. 2°, que o ECS deve:

| - Oportunizar ao aluno a vivéncia de situacdes de vida e de trabalho que
lhe viabilize a integracdo dos conhecimentos tedrico-praticos a experiéncia
pessoal,através de continuo processo de acdo-reflexdo-acao. Il - Viabilizarao
aluno autoafirmacédo pela possibilidade de identificar-se profissionalmente
e de pré-validar a sua capacitacdo profissional. Ill - Proporcionar ao aluno
oportunidade de rever posi¢cdes tedricas quanto a pratica profissional em
suas relagcdes com a sociedade; a Universidade, possibilidade de revisédo e
renovacao dos respectivos curriculos de curso; e, as Empresas, eventuais
contribuicdes para a melhoria de sua organizacdo e funcionamento.
IV - Contribuir com o campo de estdgio na busca de alternativas de solucdo
aos problemas que se configuram na pratica. (UFMT, 2009a)
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Diante do dispositivo legal, a proposta de ECS deveria contemplar esses requisitos, como
salientam Ghedin e Almeida (2008), ao destacarem ser fundamental que o estidgio promova, de fato,
a aproximacao entre os espacos da formacdo das instituicoes formadoras e as situagoes reais da edu-
cacdo bdsica, sem se restringir ao final do curso, constituindo-se de a¢oes pontuais, burocraticas.

A literatura corrente destaca que o estdgio das licenciaturas deve possibilitar, conforme
Pimenta e Lima (2004, p. 43), “que os futuros professores compreendam a complexidade das praticas
institucionais e das acoes ai praticadas por seus profissionais, como alternativa no preparo para sua
insercdo profissional”.

No entanto, apesar de ser consenso que o estdgio deva se configurar em um ntcleo forte da
pratica na formacao do professor, estudos tém evidenciado a fragilidade das propostas.

Gatti (2015) aponta que a formacao inicial de professores no Brasil, apesar da implementacdo
de vdrias normativas legais e de programas de acdo, tais como Parfor, o programa Pré-Licenciatura
da Universidade Aberta do Brasil e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (2010),
nas ultimas décadas, ndo efetivou mudancas substanciais.

Assim, ainda distante de serem atendidas as legislacoes vigentes no que tange a formacao
inicial de professores nas licenciaturas, especificamente a Pedagogia, torna-se mister reinventar no-
vas formas com novas metodologias para se desenvolver o ECS, no sentido de diminuir as fragilida-
des com que se vém trabalhando as praticas em muitos projetos pedagogicos do curso de Pedagogia
no Brasil. Sendo esse alerta para os estdgios da primeira licenciatura, saliente-se quao diferenciadas
devem ser as propostas para o estdgio em uma segunda licenciatura, em programas considerados
ainda novos no Brasil, como é o caso do Parfor, que tem, como discentes, professores em exercicio e,
portanto, que ja dominam os contetdos e os trabalham no cotidiano de suas praticas.

Abdalla (2012, p. 281) salienta, com base nos resultados de pesquisas sobre o estagio
no Parfor, a necessidade de “alinhavar o contexto de formacdo com o da prética”; e isso se daria
se, no estdgio, pudesse ser valorizada e trazida para as reflexdes “a vivéncia destes sujeitos e das
experiéncias apresentadas e buscando consolidar estratégias formativas que fossem programadas
e acompanhadas”. Situados nesse resultado e também na forma como tratamos os dados sobre os
professores da segunda licenciatura do Parfor, valorizar a pratica que trazem, confrontando com
os saberes construidos junto aos referenciais tedricos do curso, pareceu-nos ser uma atividade que
prima pelo fortalecimento da experiéncia da pratica e de vivéncias da pratica como dimensoes da
formacao que contribuem significativamente para o desenvolvimento profissional dos docentes.

O conhecimento que o professor faz uso no cotidiano da sala de aula se constréi na pratica
docente, no ethus do didlogo e nas experiéncias socializadas pelo professor de segunda licenciatura.
Mizukami (2002) enfatiza que os conhecimentos especificos como componentes da formacdo do-
cente, como ensinar alguma coisa a alguém - mediacdo, envolvem relagoes de ensinar e aprender
significadas no espaco onde elas acontecem — ou seja, na escola, envolvendo os professores, o aluno,
o entorno, a gestdo, a universidade em projetos colaborativos, entre outros. Discutir sobre esses
espacos com pares de profissdo, em projetos, programas e propostas, com a finalidade de ressigni-
ficar e refletir sobre a redimensao de praticas em espacos de pertenca, aponta significativas rein-
terpretacoes do vivido e socializado, mobilizando sentidos e significados na/da acao docente. Uma
proposta de estdgio dessa natureza se efetiva, incluindo as dimensoes de formacao, autoformacao e
heteroformacao.

A autoformacdo se dd quando a pessoa se forma por meio de suas iniciativas pessoais, na
busca por leituras, cursos, discussoes, atualizagoes, entre outras atividades individuais. E a hete-
roformacdo vai sendo constituida com base no didlogo com os outros, em diferentes contextos, do
confronto das ideias no processo de formar-se (PINEAU, 1988). Nesse sentido, Névoa (2004) ressalta
que a autoformacao, mesmo sendo um processo de apropriacdo individual, ndo prescinda da parti-
cipacdo e da interacdo com outros grupos, outras comunidades. Nesse caso, o processo de retomar
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suas praticas, refletir sobre elas a luz das teorias estudadas no curso e, a partir de entdo, tomar
decisOes sobre como caminhar no desenvolvimento da proposta de estdgio, evidencia-se como auto-
formacdo. E um tipo de formacdo informal, sem programa fechado, no qual a experiéncia serve
como argumento para a aprendizagem e a reflexdo cumpre um importante papel. A heteroforma-
¢do, que se da como uma formacgao social, coletiva e em redes de formacdo, geralmente, por meio
de programas, projetos, politicas, entre outras propostas, acontecia ao longo do curso do Parfor.
A heteroformacao é envolvimento, relacionamento do formador com outras pessoas, em relacoes
conjuntas, coletivas, em que sentimentos e emocoes estdo envolvidos para melhoria e ampliacdof
socializagdo de saberes.

Assim compreendidos, os processos de autoformacao e de heteroformacdo compoem a pro-
posta curricular da disciplina de estagio oferecida para os professores no Parfor/UFMT, com base no
revisitar, de forma reflexiva, a prépria pratica, trazendo dela elementos para a discussdo coletiva,
em que novas configuracoes, novos olhares contribuem para a construcao dos casos de ensino. Mas
para o trabalho com casos de ensino, estudos tedricos se fizeram necessdrios, entre eles, um primor-
dial, que se da com base no conhecimento.

Segundo os estudos de Shulman (1986, 1987), a base do conhecimento para o ensino é funda-
mentada por diferentes conhecimentos que se relacionam e se integram. Esses podem ser agrupados
em: 0 Conhecimento de contetido especifico, o Conhecimento pedagégico geral e o Conhecimento
pedagogico do contetido.

O Conhecimento de contetdo especifico se refere aos conhecimentos basicos de uma drea de
conhecimento, como, por exemplo, Matematica, Histéria, Portugués, entre outras. O Conhecimento
pedagbgico geral se relaciona ao conhecimento sobre o processo de ensinar e aprender, que trans-
cende os dominios particulares da drea especifica de conhecimento, como em diferentes concep-
coes que envolvem o ensino, por exemplo. O Conhecimento pedagégico do contetido resulta da
interseccdo entre o conhecimento especifico e o pedagégico — transformacao do conhecimento
da 4drea em acoOes pedagogicas.

Os processos formativos e investigativos com casos de ensino, no Brasil, influenciados
por autores americanos, em especial Judith Shulman (2002), foram, inicialmente, desenvolvidos por
um grupo de professores e pesquisadores da UFSCar. Um caso é um documento, muitas vezes apre-
sentado na forma narrativa, baseado em uma situacao da vida real ou evento elaborado e utilizado
como ferramenta pedagégica de professores (MERSETH, 1994). Suas possibilidades de utilizacdo
combinam, basicamente, dois momentos: o caso em si e a discussao do caso (com base em questdes
indagadoras).

Apesar de os casos de ensino constituirem-se em potencial reflexivo para a formagado de pro-
fessores, os trabalhos sobre o tema ainda sdo escassos no Brasil. Temos, Nono (2001, 2005), Mizukami
(2002), Mizukami et al. (2004), Domingues (2007, 2013), Rodrigues (2009), Rocha (2012), Rodrigues
et al. (2017), Domingues et al. (2020), entre outros. No entanto, se comparada aos Estados Unidos, a
producao é pouco expressiva. Atualmente, a pesquisadora americana Katherine Merseth (2018) estd
iniciando alguns trabalhos sobre a realidade educacional brasileira, com casos de ensino desenvol-
vidos na obra Desafios reais do cotidiano escolar brasileiro: 22 dilemas vividos por diretores, coordenadores e
professores em escolas de todo o Brasil.

Diante da diminuta producdo brasileira sobre casos de ensino, torna-se importante oportu-
nizar situacoes em que esses profissionais possam narrar suas experiéncias e, com base nelas, dis-
parar processos formativos a luz dos teéricos estudados, fluidificados por discussoes, envolvimento
e participacdo dos pares nas reflexoes — pertenca. Tais atividades que estimulam reflexdes sobre a
pratica docente, propostas em uma disciplina do curso de formacdo de professores, parecem-nos ser
uma alternativa pertinente de estdgio a segunda licenciatura.
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PROCESSOS DE INVESTIGACAO-FORMACAO: O CASO DE ENSINO DE
UMA ESTAGIARIA/PARFOR/UFMT

Para a organizacao da proposta de insercao de casos de ensino no estagio curricular supervisionado
com alunos/professores da segunda licenciatura, algumas especificidades foram observadas, tais
como: os sujeitos participantes (sua histdria, tempo de magistério, situacdo funcional, nivel em que
atuam e contexto de suas prdticas); organizacdo/periodicidade dos encontros, abordagens teoricas|
metodologias, carga hordria da disciplina/do estdgio; procedimentos adotados entre um modulo e
outro (leituras, acoes, investigacdo na/da sua prdtica e de outro professor como atividade de estdgio);
atitude de atencdo as situacdes da prdtica vivenciada efou observada no estdgio, as quais poderiam
suscitar a elaborac¢do de um caso de ensino.

Reforcamos que o tempofespaco com o uso de casos de ensino no Estdgio Curricular
Supervisionado/Parfor/CUR/UFMT foi de 120 horas e deu-se em dois semestres letivos em 2016.
Os médulos das disciplinas, no caso do ECS, eram de 60 horas cada um e desenvolviam-se no perio-
do de férias dos docentes em exercicio. A insercdo da proposta do uso de casos de ensino na segun-
da licenciatura do Parfor no Campus Universitario de Rondonépolis/ CUR/UFMT deu-se em quatro
procedimentos, coordenados pela professora Simone Albuquerque da Rocha, tendo como colega
docente da disciplina o professor Jodo Graeff/{UFMT. Para os estudos tedricos sobre casos de ensino
junto aos grupos de licenciandas, a coordenadora convidou as professoras Adria Ribeiro Rodrigues,
que ja tinha producbes com casos de ensino, e Isa Mara Scarlati Domingues, também autora, que,
além do mestrado, pesquisou sobre casos de ensino em seu doutorado, sob a orientacdo da professo-
ra Maria da Graca Mizukami. Ambas pertencem ao grupo de pesquisa InvestigAcao/CNPq, que tem
como lider a coordenadora da proposta de estagio.

Como primeiro procedimento para o trabalho com casos de ensino, no moédulo/semestre
anterior a construcdo desses, houve a disponibilizacdo de literatura e fundamentacgao teérica sobre
e com casos de ensino oportunizados pelas orientadoras, os quais foram permeados de comentarios
sobre a estrutura apresentada, seguindo-se as reflexdes dos subgrupos em discussoes coletivas, de
forma a possibilitarem aprendizagens e dirimirem duvidas quanto ao seu uso e construcao. Assim,
os professores tiveram contato com diferentes narrativas em relacdo aos temasf/abordagens tedricas,
estrutura da escrita (género textual) e periodo (longevidade) da experiéncia descrita (uma situacdo
pontual de sala de aula, um projeto, uma experiéncia ou outro tipo de evento). Concluido esse mo6-
dulo, as licenciandas retornaram aos seus municipios e suas escolas.

O segundo procedimento foi o da observacao participante das licenciandas, compreendido
como o periodo em que deveriam proceder a observacdo com participacdo junto a professora em
algumas atividades por ela solicitadas, e nesse processo estariam atentas a observar praticas que
possibilitassem a escrita de um caso de ensino, partindo da fundamentacao tedrica e das discussoes
realizadas em sala no médulo anterior.

O terceiro procedimento efetivou-se quando da escrita de um caso, o qual deveria atender
ao referencial estudado para apresentd-lo a discussdo coletiva em sala de aula, no préximo mé-
dulo da disciplina, que aconteceria apés a conclusdo do semestre letivo. No decorrer do semestre,
durante a escrita individual dos casos, as licenciandas, pelo grupo de WhatsApp, poderiam fazer
contato com os professoresforientadores do estdgio para tirarem duvidas e solicitarem orientacoes.
Houve consulta de como proceder em alguns casos, uma vez que algumas licenciandas nao encon-
traram, no periodo de observacdao, uma situacdo que propiciasse a escrita de um caso de ensino,
conforme as exigéncias para sua estruturacdo. Orientou-se, entdo, que poderiam buscar um episodio
registrado com base em sua propria prdtica, desde que atendesse aos requisitos orientados para a
construcao dos casos. Nesse processo, as licenciandas passaram de leitoras a escritoras de suas proprias
prdticas — tornando-se um primeiro ensaio de escrita de casos de ensino como narrativas autobiogra-
ficas de formacdofinvestigacao.
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O quarto procedimento deu-se no préximo semestre letivo, quando as licenciandas socializa-
vam seus casos, expondo os critérios de selecdo do caso, os procedimentos de observacao, os passos
de sua construcao, as andlises apresentadas sobre ele e as contribuicdes do processo vivenciado para
sua formacdo. Apds sua exposicao, seguia-se a contribuicdo do coletivo, questionando, refletindo,
levantando questoes, hip6teses e possibilidades de resultados positivos para o episddio exposto, ja
que os casos terminavam em situacoes de impasse e conflito. Essas caracteristicas presentes na es-
truturacao de casos de ensino constituiram-se em importante estratégia formativa investigativa nos
processos de acdofintervencao/formacao.

Essas narrativas, por suas caracteristicas e perguntas (questdes indagadoras colocadas ao
final da narrativa/episddio dilematico) definidas como casos de ensino, abrem muitos didlogos sobre
a complexidade do cotidiano da pratica pedagdgica e ilustram muitas possibilidades de reflexao so-
bre a aprendizagem profissional da docéncia e a construcao da base de conhecimento para o ensino
(SHULMAN, 1986, 1987).

Conforme exposto anteriormente, quando os professores refletem sobre o que ensinam,
como ensinam e para quem ensinam, eles expoem suas bases de Conhecimento, que envolvem,
segundo Shulman (1986, 1987), o Conhecimento de contetido especifico, o Conhecimento pedagé-
gico geral e o Conhecimento pedagodgico do contetido — construidos pela interacdo de outros conhe-
cimentos no contexto da prdtica e, nesse caso, nas experiéncias praticas com o ECS, sendo assim,
o tnico pelo qual o estudante/professor pode assumir o papel de protagonista. Os casos de ensino
como processos reflexivos sobre a docéncia, conforme Rocha (2012, p. 159), “tanto servem para
professores em exercicio quanto aos futuros profissionais, na medida em que ilustram e detalham
situacoes da profissdo, permitindo estabelecer relacoes entre a teoria e a prdtica docente”. Casos de
ensino tém relevante valor nos processos formativos quando sdo construidos com base em episédios
reais, coadunando com o que ressalta Merseth (2018, p. 14), ao salientar em seus estudos que “os
bons casos trazem um ‘pedaco da realidade’ para ser examinado, explorado e usado como prdtica
por participantes e facilitadores. Os casos aqui expostos ndo apresentam uma critica ou andlise da
situacao — isso cabe ao leitor”.

O caso de ensino ora apresentado para o estudo é real e parte da professora Beatriz
Lindomar Oliveira, aluna do Parfor/segunda licenciatura/2016 que permitiu adotar sua identidade
nesta narrativa que expomos a seguir. Beatriz atua ha 20 anos no magistério, sendo seis na educa-
cdo infantil da rede municipal de ensino em Rondonépolis/MT. Possui graduacdao em Matemadtica,
mas alimentava o desejo de atuar na educacdo infantil; dai seu ingresso no Parfor segunda licen-
ciatura, quando, no estagio, foi convidada a atuar nesse nivel de ensino e aceitou. Sua docéncia se
d4d em uma escola antes considerada como rural, mas que posteriormente, com a criacao de um
bairro préximo, foi considerada zona periférica urbana. O caso que segue foi estruturado durante
o ECS na fase de observacdo quando a estagidria Beatriz cumpria sua carga hordria em uma sala
de aula de educacgdo infantil, ndo de forma rotineira como uma fase de estdgio, mas associada
a um olhar investigador sobre aquela vivéncia em sala, no sentido de capturar uma situacdo de
conflito que pudesse gerar uma discussdo/formacdo com um caso de ensino.

O episodio narrado por Beatriz teve continuidade no dia posterior, depois de ela ter con-
versado, logo apo6s o final da aula, com a professora titular, com quem refletiu sobre a pratica
desta, o que a levou a retoma-la, no dia seguinte, de outra forma, considerando as observacgoes
discutidas com Beatriz.

Como o caso de ensino deve apresentar uma situacdao de tensdo efou conflito a resolver, pro-
vocando reflexdes e discussoes, Beatriz finalizou-o em um ponto dilemdtico. Segue o caso de Beatriz.
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SER OU NAO SER?

Naquela tarde, a professora preparou sua aula dando sequéncia ao tema
relacionado ao poema trabalhado Arca de Noé, de Vinicius de Moraes. No
desenvolvimento da aula, seu objetivo era trabalhar seres vivos e seres ndo
VIiVOS.

Na sala do 22 agrupamento da educacdo infantil, estavam presentes 20
criancas, de 4 a 5 anos; ela distribuiu entre eles revistas e livros para cada
um, entregou-lhes uma tesoura e depois colocou na lousa um cartaz de
papel manilha com uma coluna no meio, de um lado havia os dizeres. seres
vivos, e do outro lado: seres ndo vivos. Explicou para as criancas que elas
deveriam pesquisar nos livros e revistas gravuras que representassem esses
dois tipos de seres.

Numa euforia propria de criancas de 4 e 5 anos, elas comecaram a recortatr.
Cada gravura encontrada era guardada embaixo do repartimento da
mesinha para ndo sumir. Aproveitei entdo para passar de mesa em mesa,
observando suas interacées.

Como observadora nesta sala, e atenta a situacées que pudessem sugerir a
escrita de um caso de ensino, percebi que a aluna A. folheava animadamente
uma revista Veja que trazia mais uma daquelas matérias sobre os horrores
de um ataque terrorista. A. parou diante de uma gravura e pegou a tesoura
para recorta-la, caprichou no recorte e guardou debaixo da mesa.

A. continuou a procurar por outras gravuras, até que a professora pediu
para que todos recolhessem seus materiais, houve certa algazarra, mas
apos recolher os livros e as tesourinhas, todos ajudaram a recolher o lixo
dos recortes do chdo e o trabalho continuou.

A professora foi pedindo para que cada crianca apresentasse para ela e
depois para a sala o que havia recortado e classificasse em qual coluna
deveria ser colada a gravura encontrada.

As criancas entusiasmadas foram levando uma a uma as suas gravuras para a
professora, que olhava a mesma, depois permitia que a crianca apresentasse
para a sala e respondesse em que coluna a gravura seria colada.

Foi entdo que chegou a vez da aluna A., e ela apresentou duas gravuras, a
primeira era um cachorro e disse que era um ser vivo, a professora, entdo
passou cola e A. colou onde lhe foi indicado. Quando mostrou para a
professora a segunda gravura, antes que A. lhe dissesse alguma coisa... A
professora bradou em alto e bom som:

- Onde ja se viu uma pessoa morta! Essa ndo serve, pode jogar fora! A., vocé
n&o ouviu o que eu disse, era para encontrar gravuras de seres vivos e seres
n&o Vivos.

L

- Desculpa. - disse a aluna A., que jogou sua gravura no lixo e voltou em
siléncio para sua cadeira.

E a aula... Bem, a aula continuou...

(Relatdrio de ECS do Parfor da Licencianda Beatriz Lindomar Oliveira/2016)
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Nessa narrativa, a estagidria do Parfor descreve uma de suas experiéncias no ECS com crian-
cas de 3 a 4 anos — educacdo infantil. O texto revela uma situagao aparentemente simples, contudo
permite que se discuta, tanto individual como coletivamente, uma situacdo especifica e as relacoes
entre a teoria e a prdtica docente.

As questodes indagadoras propostas no caso por Beatriz, sobre a situacdo narrada, que poten-
cializaram a discussdo/reflexdo dos professores estdo a seguir dispostas:

e Em que vocé acredita que a crianca se baseou para selecionar aquela gravura?

e Em sua opinido, por que a professora teve aquela atitude/reacdo diante da gravura de A?

e Se estivesse no lugar da professora, como lidaria com a situacdo: o que faria, como agiria?

e Como vocé interpreta/avalia o conhecimento da aluna A.?

e  Quais conhecimentos o professor precisa terfconstruir para trabalhar com o ensino de Ciéncias?

e Como foi sua preparacao no curso de formacao inicial para trabalhar com o ensino de Ciéncias?

e Como relacionar o ensino de Ciéncias com os demais contetidos da educacdo infantil
efou dos anos iniciais do ensino fundamental?

A cada momento das discussoes sobre o caso, os professores/orientadores da disciplina de
estdgio (dois em cada turma) observavam os conhecimentos expressos pelos estagidrios nas constru-
coOes de suas andlises. O potencial do caso para disparar reflexdes, andlises, admiracées, perplexida-
des, criticas e apontamentos de praticas possiveis para o episédio narrado estava perceptivel. Havia
um sentimento coletivo de docentes — de pertenca — de reparacdo a prdtica apresentada no episédio
da professora Beatriz e muitos questionamentos sobre o resultado. Nessa ocorréncia, as professoras
se formavam em processos coletivos — a heteroformacao —, sendo que os debates tomaram mais de
duas horas com grande efervescéncia em torno do episodio.

O caso inquietou, provocou reflexdes, sinalizou saidas e analisou a pratica da professora,
bem como apontou algumas propostas de redimensao dessa pratica apresentada pelas estagidrias.
Ao refletirem, as professoras salientavam autores, relembravam falas de professores durante o cur-
so, buscavam textos para situarem suas observacgoes; foi um movimento expressivo de construcaof
reconstrucdo de conhecimentos e concepgoes na/para/da prdtica.

A andlise do caso possibilitou, ainda, compreender e ampliar a base de conhecimento da
professora para o ensino: conhecimento pedagégico (ensino, aprendizagem, professor, aluno, plane-
jamento, curriculo, etc.), conhecimento especifico (nesse caso: Ciéncias) e sobre um momento, para
a professora em questdo, que pode constituir-se numa possibilidade de construcdo da aprendizagem
pedagogica do contetido — Conhecimento pedagégico do contetiddo (SHULMAN, 2002).

Isso reafirma que, mesmo de “posse” dos conhecimentos especificos e pedagoégicos, os pro-
fessores podem revelar alguns conflitos ao transformd-los em praticas efetivas — quando da constru-
¢ao da aprendizagem pedagégica do contetdo.

Acerca do uso de procedimentos ou dispositivos que propiciassem reflexao na formacao de pro-
fessores, o estudo recentemente publicado na revista Cadernos de Pesquisa da Fundacdo Carlos Chagas
(ALMEIDA et al., 2019, p. 147) apontou que:

Alguns estudos relataram situacdes de intervencdo em praticas de formacdo
inicial e continuada, que contribuiram para que professores ampliassem sua
base de conhecimento para o ensino e mobilizassem o processo de acdo e
raciocinio pedagdgico. Os processos de reflexdo em ambientes colaborativos
demonstraram grande potencial no desenvolvimento do PCK, tanto na formacao
inicial como na continuada e/ou em situacdes de trabalho colaborativo na
escola. Os estudos que abordaram essa guestdo convergiram para 0 mesmo
ponto: a importancia da participacdo do professor em grupos colaborativos,
gue promovem atividades de discussao, reflexdo e trocas de experiéncia.
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Nesse sentido, o estudo que apresentamos com o uso de casos de ensino no ECS atuou nessa
direcdo, qual seja a de estimular processos reflexivos na formacao de professores em discussoes co-
letivas. Nono e Mizukami (2004) ressaltam a importancia de tornar publicas as situacoes de ensino,
permitindo que ndo apenas o professor reflita sobre os conhecimentos vividos em uma reflexdo
contextualizada, como sugerem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
(BRASIL, 2005, 2015), mas também que outros futuros professores em processo de formacdo aprendam
por meio de sua experiéncia a complexidade e os conflitos da docéncia. Nés aprendemos nao s
pelas experiéncias, mas também pensando sobre nossa experiéncia. Um caso é uma versao relem-
bradajrememorada, cujo processo de recontar e refletir é, também, um processo de aprender pela
experiéncia.

CASOS DE ENSINO NO ESTAGIO CURRICULAR DO PARFOR/UFMT:
NARRATIVAS DAS LICENCIANDAS

O ECS trabalhou com casos de ensino de 13 professoras (todas do género feminino). Para registrar
as percepgoes das licenciandas, buscamos, nos relatérios de estdgio/Parfor/2016, algumas conside-
racOes finais de trés professoras sobre o estigio com casos de ensino, dos quais retiramos alguns
trechos e mostramos a seguir. Para tanto, adotamos nomes ficticios.

Expressa Val: “a andlise e escrita do episddio narrativo para o entdo caso de ensino fez-me
compreender melhor as teorias para a revisao das praticas vivenciadas”. A professora explicita o
processo da escrita do caso, o qual ndo se deu sem uma base teérica da prdtica. Aponta ainda que
“podemos afirmar que aprendemos e ensinamos ao mesmo tempo, e a experiéncia foi extremamen-
te valida” e pontua, justificando sua assertiva de que o estdgio com casos de ensino foi interessante,
“por proporcionar aprendizagens do fazer docente instigando a reflexdo sobre as préprias acoes,
tendo em vista ressignifica-las, se necessario, para atender a diversidade dos alunos que compoem o
cendrio da sala de aula”. Val expressou o movimento desenvolvido para a escrita do caso, o qual vai
muito além da redacdo de um relatério comumente adotado como trabalho final do estdgio.

Esse processo da escrita da narrativa envolveu rever préticas e analisar priticas observadas efou
a proépria prdtica narrada ao substanciar suas andlises com referenciais tedricos. Esse processo consistiu
em reflexdo da agdo sobre a agdo, envolvendo a construcao de significados que perpassam as experiéncias
que reconstruirdo a prética dos professores, mantendo estreito vinculo com a atividade que desenvolvem.

Dessa forma, os conhecimentos contribuem, decisivamente, para a reflexdo da acdo.
No entanto, serdo ainda mais esclarecedores se proporcionarem aos professores em exercicio as con-
dicOes necessarias ao entendimento de como os saberes foram construidos historicamente, como
sdo utilizados pelos profissionais e quais as relacdes existentes entre as diferentes formas de saberes
e as suas implicacoes na prdtica pedagégica (ROCHA, 2008).

Relendo os relatérios para proceder a esta escrita, encontramos também o de Rose, ao ressaltar
que “essa modalidade de investigacdo, de andlise e possivel resolucdo de problemas, acontece de forma
mais natural e nos faz colocar em prética a efetiva reflexao das nossas acoes”. A estagidria confirma o
poder estimulador dos casos a reflexdo e pontua que essa proposta “leva-nos a investigar sobre determi-
nados temas e a construir hipéteses, levando a novas descobertas”. Rose conclui que os casos provocam
reflexOes ao instigarem os participantes das discussoes a “abundancia e variedade de extensoes de um
problema, além de admitir um diagnoéstico profundo dos procedimentos e das relacoes entre eles”.

Como se pode observar, as estagidrias vao descrevendo os casos de ensino como possibili-
dades de incentivar processos de andlise, discussoes e reflexdes sobre a prdtica e a construcao de
possiveis saidas. Os casos de ensino permitem “capturar como os professores pensam, planejam e
ensinam [..| no sentido de relatar suas construcoes a partir de suas teorizacées e os reflexos na pratica
pedagdgica resultantes de suas interpretacdes” (MIZUKAMI, 2000, p. 153).
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Cris, outra estagidria, pontua que a construcgdo e a discussao dos casos de ensino consisti-
ram um processo de “rever, enxergar, reconhecer e aprimorar a minha pratica pedagdgica com
fundamentacdo tedrica que me leve a quebra de paradigmas e a enxergar o aluno sem as minhas
concepgoes, entender meu aluno no seu mundo” e conclui apontando que “o estudo com caso de
ensino consiste em uma educacgdo para a sensibilidade”.

O estdgio, nessa proposta, atende ao que assinalam Pimenta e Lima (2004), que deve mobili-
zar conhecimentos necessarios ao ensino e desenvolver a capacidade de investigar a prépria realida-
de e, com base nela, os professores possam reconstruir os seus saberes-fazeres docentes.

Finalizamos esta discussao com as reflexoes de Shulman (2002, p. 17), ao sinalizar que, apds
seus estudos de 15 anos com casos de ensino escritos por professores e estudos da pesquisa que ana-
lisa seu impacto, “estou convencido de que eles podem desempenhar um papel central em qualquer
projeto sério de instrucao para formacao de professores”.

Para a estrutura do caso de ensino construida pelas estagiarias, esse periodo de dois semes-
tres formativos foi importante pela necessidade de consolidacdo de algumas aprendizagens, a medi-
da que leitores/escritores passam por muitos momentos de reflexdo, circulando entre o passado e o
presente da formacao pessoal e profissional, entre as teorias pessoais e cientificas, entre a teoria e a
prética pedagégica, etc. (DOMINGUES, 2013).

No caso desta proposta com casos de ensino no Parfor/fUFMT/CUR, o estudo comprova que
eles se evidenciaram como estratégia investigativo-formativa que estimulou as licenciandas as dis-
cussoes e reflexdes coletivas, contribuindo na construcdo dos processos de ensinar e aprender da
docéncia, com base nas praticas reais do cotidiano da profissao.
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