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Resumo

Este artigo apresenta uma pesquisa qualitativa sobre as percepgoes de docentes a respeito de
criangas em situagdo de imigracdo ou de refiigio na escola ptblica, baseada na perspectiva
critica de educacdointercultural ena concepgdo histérico-cultural. Foramrealizadas entrevistas
entre 2018 e 2019 com dez professores do Ensino Fundamental I de uma escola municipal
de Duque de Caxias, Rio de Janeiro, com mais de doze anos de experiéncia na educagdo
bdsica e que tiveram, em suas turmas, criancas congolesas ou angolanas. Identificamos que
a presenga de criangas em situacdo de imigracdo, que inicialmente se poderia constituir
em um elemento dificultador para o processo de ensino-aprendizagem, tem sido um motor
para novas reflexdes sobre diferengas, desigualdades, preconceitos e discriminagdo no espaco
escolar.
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IMMIGRANT CHILDREN IN PUBLIC SCHOOL.:

PERCEPTIONS OF TEACHERS

Abstract

This article presents a qualitative study on the perceptions of teachers about immigrant
or refugee children in public schools. It is based on the critical perspective of intercultural
education and in the historical-cultural concept. Interviews were conducted between 2018
and 2019 with ten teachers of the first five years in a municipal elementary school in Duque
de Caxias, Rio de Janeiro. All the teachers have over twelve years of experience in basic
education, and had Congolese or Angolan children in their classes. We identified that the
presence of immigrant children, which could initially be a difficult element for the teaching-
learning process, has motivated new reflections on differences, inequalities, prejudices and
discrimination in schools.
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SCOLARISATION A L’ECOLE PUBLIQUE D’ENFANTS EN
SITUATION D'IMMIGRATION: PERCEPTION DES ENSEIGNANTS
Résumé

Cet article présente une recherche qualitative sur les perceptions des enseignants concernant
des enfants en situation d’immigration ou de réfuge, ancrée sur la perspective critique de
Iéducation interculturelle et la conception historico-culturelle. Des entretiens ont été menés
entre 2018 et 2019 aupres de dix enseignants de I’Enseignement élementaire d’une école
comunale de Duque de Caxias, Rio de Janeiro, ces enseignants avec douze ans et plus
d’expérience avaient dans leurs classes des enfants congolais ou angolais. Nous avons constaté
que la présence d’enfants en situation d’immigration qui, au départ, aurait pu rendre difficile
le processus d’enseignement-apprentissage est plutot un moteur de nouvelles réflexions sur les
différences, les inégalités, les préjugés et la discrimination dans 'espace scolaire.

ECOLE PRIMAIRE * IMMIGRATION ¢ REFUGIES « PROGRAMME D’ETUDES

NINOS INMIGRANTES EN LA ESCUELA PUBLICA:
PERCEPCIONES DEL PROFESORADO

Resumen

Este articulo presenta una investigacion cualitativa sobre las percepciones de docentes sobre
los nifios inmigrantes o refugiados en las escuelas publicas, basada en la perspectiva critica
de la educacion intercultural y la concepcion historico-cultural. Las entrevistas se realizaron
entre 2018 y 2019 con diez profesores del primer ciclo de ensefianza primaria, de una escuela
municipal en Duque de Caxias, Rio de Janeiro, con mds de doce afios de experiencia en
educacion bdsica y que tenian nifios congolefios o angolefios en sus clases. Identificamos que
la presencia de nifios inmigrantes, que inicialmente podria ser un elemento obstaculizador
para el proceso de ensefianza-aprendizaje, ha sido un motor para nuevas reflexiones sobre
diferencias, desigualdades, prejuicios y discriminacion en el espacio escolar.

ENSENANZA PRIMARIA ¢ INMIGRACION « REFUGIADOS « PROGRAMA DE ESTUDIOS
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0OS ULTIMOS DEZ ANOS, O PAIS PASSOU A SER CONSIDERADO, NO CAMPO DAS MIGRAGCOES
internacionais, ndo apenas um pais de emigracao, mas também um pais receptor
de novos fluxos migratérios, no fenémeno conhecido como “migracoes sul-sul”.
Atualmente existem cerca de 120 mil imigrantes no Brasil. Sao homens, mulhe-
res e criancas, de diferentes idades, representando mais de oitenta distintas na-
cionalidades. Segundo dados da Coordenacao Geral do Comité Nacional para os
Refugiados (Conare) (BRASIL, 2017b), entre as nacionalidades que mais solicitam
reflgio no pais estdo os imigrantes vindos da Reptblica Democrdtica do Congo,
que ocupam o décimo lugar! no quadro geral de solicitagoes.

No estado do Rio de Janeiro estima-se que existam em torno de mil con-
goleses e congolesas, e parte dessa populacao vive em dreas pobres nas periferias
do estado, como na cidade de Duque de Caxias. Esse municipio foi definido certa
vez como “a periferia da periferia da cidade do Rio de Janeiro” (SOUZA, 2002), por
apresentar indices de qualidade de vida muito piores do que muitas favelas das
zonas sul e norte da cidade em termos de emprego, moradia e condi¢oes de vida,
saneamento, indices de satide e taxas de homicidio (ALVES, 2003).

E nesse contexto de extrema precariedade que familias congolesas tém
procurado se instalar em Duque de Caxias, e, segundo a Secretaria de Educagao

1 De acordo com o ranking elaborado pela Conare, em 2017, o Brasil recebe maior nimero de pedidos de refuigio de
pessoas da Venezuela (primeiro lugar), Cuba, Haiti, Angola, China, Senegal, Siria, Nigéria, Bangladesh e Republica
Democratica do Congo (décimo lugar).



do Municipio (Seeduc), existem cerca de oitenta familias congolesas no municipio
e cerca de vinte criancas congolesas matriculadas em escolas da rede municipal.
Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa que tem como objetivo trazer
as percepcoes de professores e professoras acerca da presenca das criancas de
origem africana em situacdo de imigracao que estdo na escola publica e discutir
como tal presenca desencadeou reacoes da equipe escolar, impactando o curri-
culo. Ao contrdrio de discursos que culpabilizam imigrantes, a presenca dessas
criancas, que inicialmente poderia constituir um elemento dificultador para o
processo de ensino-aprendizagem, desencadeou o desenvolvimento de estratégias
de superacdo e resisténcia que terminaram por potencializar o curriculo, trazen-
do novos temas, como a discussao sobre as diferencas, preconceitos e discrimina-
cdo, antes invisibilizados no contexto escolar.

De acordo com o Censo Escolar 2016 (BRASIL, 2017a), foi registrado um au-
mento de 112% no numero de matriculas de alunos estrangeiros no pais em oito
anos, somando um total de quase 73 mil matriculas em 2016. Apesar desse cresci-
mento, os desafios e o cotidiano de integracao dessas pessoas no sistema de educacao
publico ainda é um tema de pouca visibilidade no Brasil. Importante destacar que
compreendemos integracdo como um processo multidimensional (social, economi-
co, linguistico e cultural) e bidirecional, que envolve os esforcos por parte da pessoa
em situacao de imigracdo, que procura se integrar na sociedade de acolhimento, as-
sim como a responsabilizacdo do Estado e a abertura dessa sociedade na relacio com
essas pessoas (LEGAULT; RACHEDI, 2008). Desse modo, dado o fluxo crescente de
criancas em situacdo de imigracdo ou refligio nas escolas brasileiras, esta pesquisa,
de cardter exploratério, é relevante, visto a escassez de estudos sobre o tema no cam-
po da educacao brasileira, especialmente na formacao de professores.

REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Nosso trabalho baseia-se na perspectiva critica de educacgao intercultural, con-
ceito com o qual temos trabalhado ao longo dos tltimos anos, refletindo sobre
prdticas sociais e educacionais relacionadas ao reconhecimento de diferencas e ao
desenvolvimento dessa perspectiva na educacao. Nesse sentido, compreendemos
a educacdo intercultural como uma perspectiva que pretende

[..] promover uma educacdo para o reconhecimento do
“outro” para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e
culturais. Uma educacdo para a negociacdo cultural. Uma
educacédo capaz de favorecer a construcdo de um projeto co-
mum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente integra-
das. A perspectiva intercultural estd orientada a sociedade
democratica, plural e humana, que articule politicas de igual-
dade com politicas de identidade. (CANDAU, 2000, p. 35)

Contamos também com as contribuicdes da concepc¢ao histérico-cultural
(VYGOTSKY, 2007), que, por priorizar os aspectos sociais, histéricos e culturais na
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compreensao do desenvolvimento, procura avancar com uma praxis mais inclu-
siva em contextos multiculturais, colaborando para a superacdo do paradigma
etnocéntrico do sujeito cartesiano na escola e, consequentemente, na sociedade.

Consideramos ainda as reflexdes desenvolvidas por Quijano (2009) no de-
bate sobre colonialidade, procurando analisar a forma como a permanéncia de
estruturas globais e nacionais, que mantém hierarquias estabelecidas por ideolo-
gias coloniais e eurocéntricas, faz-se presente nas representacoes sobre criancas
africanas no contexto escolar brasileiro. O fim do colonialismo ndo significou o
fim da colonialidade, que, nas palavras do autor, é:

[...] um dos elementos constitutivos e especificos do padrao
mundial do poder capitalista. Sustenta-se na imposi¢do de
uma classificacdo racial/étnica da populacdo do mundo
como pedra angular do referido padrao de poder e opera
em cada um dos planos, meios e dimensdes, materiais e sub-
jetivos, da existéncia social quotidiana e da escala societal.
(QUIJANO, 2009, p. 85)

Esse conceito torna-se importante para esta pesquisa por entendermos
o sistema educativo e sua estrutura e funcao social condicionada, mas também
sua complexidade e suas contradicoes. Reconhecemos que a escola por vezes re-
forca determinadas perspectivas coloniais através de sua organizacao, contetidos
curriculares, livros diddticos, avaliagoes; e, a0 mesmo tempo, em outras circuns-
tancias, promove uma tensdo e rupturas quando “ensina a transgredir” (HOOKS,
2013), problematizando essa “colonialidade”.

A perspectiva da interseccionalidade também nos ajuda a identificar e
discutir a situacao especifica de criancas africanas em situacdo de imigracao
no Rio de Janeiro, pois sdo negras, africanas, estrangeiras, falantes de outras
linguas, que podem ter ou nao status de refugiado, e que vivem em uma area
periférica de um pais do sul. Como lembram Grosfoguel, Oso e Christou, “os
migrantes ndo chegam em um espaco vazio ou neutro, mas em espacos me-
tropolitanos ja ‘poluidos’ por relacoes de poder raciais com uma longa histéria
colonial”? (2014, p. 07, traducdo das autoras) marcada e constituida pela colonia-
lidade. Cabe-nos aqui analisar e discutir como o espaco escolar tem trabalhado
a partir dessas experiéncias.

Importante ainda destacar que compreendemos o curriculo escolar como
uma construcao e selecdo de conhecimentos e praticas que sao produzidos em con-
textos histéricos e politicos concretos, e, portanto, alvo de disputas e negociacoes
acerca do que se institui como conhecimento legitimo, verdade, poder e identi-
dade. Desse modo, entendendo curriculo como as experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagoes sociais que colabo-
ram para a construcao de um conjunto de praticas que propiciam a producdo, a

2 Trecho original: “Migrants do not arrive in an empty or neutral space, but in metropolitan spaces that are already
‘polluted’ by racial power relations with a long colonial history”.



circulacao e o consumo de significados no espaco social, contribui intensamente
para a construcao de identidades sociais e culturais (APPLE, 2009; SILVA, 1999a,
1999b).

Para discutir as questoes propostas neste estudo, optamos pela realizacao
de uma pesquisa de cardter qualitativo, um estudo de caso em uma escola publica
municipal que recebe o maior nimero de criancas imigrantes no municipio de
Duque de Caxias. Neste artigo, apresentamos reflexdes a partir da realizacao
de entrevistas com dez professores do Ensino Fundamental I, sendo duas delas
gestoras, atuantes na Secretaria Municipal de Educacao de Duque de Caxias, uma
delas a atual diretora da escola pesquisada, e os demais tiveram estudantes em
situacdo de imigracdao ou de refiigio em suas turmas nos ultimos anos. As entre-
vistas foram realizadas em dois momentos distintos (cinco realizadas entre marco
e abril de 2018, e cinco realizadas em maio de 2019), na prépria escola, durante
hordrio vago dos professores, com duracdo de cerca de 40 minutos cada. As entre-
vistas foram gravadas e depois transcritas para serem analisadas.

O roteiro da entrevista foi estruturado a partir de seis diferentes eixos;
mas, devido a limitacdo de espaco, para este artigo, discutiremos as percepcoes
dos professores e professoras sobre a experiéncia de estudantes em situacdao de
imigracao ou de reftigio na escola municipal. Ao optarmos por conhecer e ana-
lisar algumas falas de professores e professoras, pretendemos apresentar alguns
indicios da complexa rede de significados que envolvem o processo de integracao
de criancas estrangeiras na rede publica brasileira e como esse processo impacta
curriculos e cotidianos escolares.

Sobre o perfil dos docentes: nove sao mulheres, trés se identificaram
como pardos, dois como brancos, quatro como negros, e um ndo forneceu essa
informacdo. Todos tém mais de 35 anos de idade, e mais da metade dos entre-
vistados vive em municipios da Baixada Fluminense, regido onde se localiza a
escola citada. Todos tém mais de 12 anos de experiéncia na educacdo bdsica,
trabalham hd no minimo cinco anos na escola pesquisada, e todos tiveram ex-
periéncias com estudantes em situacao de imigracdo ou refliigio em suas tur-
mas. Sobre a formacao, trés fizeram curso de formacdo de professores (Escola
Normal), e todos possuem diplomas de ensino superior. Seis também realizaram
cursos de pds-graduacdo: duas tem especializacdo em gestdo e supervisao esco-
lar; uma, em psicomotricidade; uma, em neurociéncias; uma cursa mestrado;
e uma, com mestrado em Relacdes Etnico-Raciais. Esses dados demonstram o
bom nivel de formacao inicial dos participantes e complementam a longa traje-
téria no campo da educacao.

Em relacdo a andlise das entrevistas, escolhemos o método de andlise de
contetido (BARDIN, 2011). Para a organizacdo dos temas-chave que conduziram
nossas andlises, inicialmente categorizamos os dados coletados, identificamos as
ideias que mais se sobressairam e, em seguida, as relacionamos aos conceitos
tedricos pré-estabelecidos na fase inicial do estudo.
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A IDENTIFICAGCAO DE CRIANCAS EM SITUAGCAO

DE IMIGRACAO NA ESCOLA

Nesta parte do texto, apresentamos as percepcoes dos professores e professoras
entrevistados sobre os/as estudantes estrangeiros/as e suas familias. Interessante
notar que, no momento inicial, a maior parte dos entrevistados sentiu dificuldade
em falar sobre a diversidade de suas turmas, ndo mencionando diretamente o
tema da imigracdo. Para quase a totalidade dos docentes, a condi¢do de extrema
pobreza de todas as criancas dessa escola era a caracteristica mais forte:

Sé&o alunos muito carentes de tudo, principalmente de afetivi-
dade. [...] E o que tem de diferente é que alguns tem caréncia
extrema. Alguns alunos tém problemas de enfermidades e
ficam alguns dias sem vir & escola e ndo tem como ir ao mé-
dico. (Docente 2, comunicacao pessoal, 2018)

Vivem na periferia e, apesar de ser o 1° Distrito de Caxias, é
um bolséo de pobreza muito grande. Eles vivem em torno do
rio Sarapul. Entdo eles vivem de subempregos ou dos progra-
mas sociais. So6 isso. [...] S§o iguais na pobreza. (Docente 1,
comunicac¢ao pessoal, 2018)

Apenas um docente, ao falar sobre a diversidade de sua turma, citou, de
modo espontaneo, a existéncia de estudantes estrangeiros:

Desde 2015, mais ou menos, alunos congoleses e angolanos co-
megaram a chegar aqui, e essa foi a maior diferenca que ja acon-
teceu. Foi uma diferenca gritante quando eu tive uma aluna de
lingua francesa, e os alunos faziam perguntas sobre como se fa-
lavam algumas palavras. (Docente 5, comunicacao pessoal, 2019)

Para todos os demais, as mencoes as criancas em situacdo de imigracdo ou
reflgio surgiram apenas quando perguntamos diretamente sobre a existéncia de
criangas estrangeiras. Ao falar sobre elas, a principal caracteristica citada ndo foi
sobre a diferenca de nacionalidade ou lingua, mas seus comportamentos em sala
de aula. E interessante perceber que quase a totalidade de entrevistados ressaltou
de forma extremamente positiva esses estudantes, vistos como “muito interes-
sados”, “com vontade de aprender” e com “muita forca de vontade”. Também
destacaram o que consideraram como uma “rapida adaptacdo dessas criancas a
rotina da sala de aula”:

Eles tém muito interesse em aprender, muita vontade de es-
tar aqui [...] Parece que sdo criangas que extrapolam a von-
tade de aprender. (Docente 4, comunicacao pessoal, 2018)

Uma coisa que me chamou a atencdo é que elas sdo assidu-
as. Se precisar faltar, a irma avisa. S4o preocupados com a



presenca na escola, com os estudos. N§o porque tem que es-
tar na escola, mas se preocupam com os estudos. Coisa que
ndo vejo com os outros alunos. Eu posso generalizar porque
ndo tem outro aluno que eu me lembre em cinco anos que
se preocupe tanto com o fato de estar aqui para estudar. Eu
sinto que essa diferenca é gritante. SGo muito responsaveis.
Perguntam, pedem explicacdo, e as familias sdo presentes.
(Docente 8, comunicacao pessoal, 2019)

A partir das respostas do grupo de professores e professoras, criamos trés
subcategorias sobre como eles caracterizam o perfil escolar dessas criancas: inte-
ligéncia, comportamento e afetividade. Nomeamos “afetividade” a subcategoria
que redne os interesses e as vontades, as motivacoes e os desejos, visto serem
estes aspectos constituintes daquela. Para Vygotsky (2007), as emogoes sdo cons-
truidas socialmente, pois é na relacdo com o outro que significamos o mundo e
nos significamos, embora a dimensdo da afetividade seja um fenémeno privado.

A maioria dos professores também ressalta a “excelente aprendizagem”
das criancas congolesas, caracterizadas como “muito inteligentes”, “muito ativas
e interessadas”, chegando até a serem vistas como um exemplo positivo para as
brasileiras, pois esse interesse teria “contagiado” estudantes brasileiros (Docente
2, comunicacao pessoal, 2018). Desse modo, identificamos a subcategoria “inteli-
géncia”, como vemos na fala transcrita abaixo:

Uma caracteristica que vejo nesses alunos é que eles s§o muito
inteligentes, competitivos, ndo aceitam errar, s§o muito enga-
Jjados no estudo. [...] As facilidades sdo muito cognitivas. Para
aprender o portugués, por exemplo. Alguns alunos, apesar de
algumas dificuldades, tém facilidades para integracdo também.
Alguns arrumam fas. (Docente 5, comunicacao pessoal, 2019)

J4& a subcategoria “comportamento” reuine caracteristicas que definem
como os professores percebem o modo como essas criangas se comportam.

Esses alunos que vieram do Congo, como é o caso da S., que
é uma aluna muito, muito dedicada, muito comprometida, le-
vava a educacdo e a escola com muita seriedade, uma aluna
que tinha realmente muito interesse. (Docente 3, comunica-
cdo pessoal, 2019)

Outro professor chega a citar como a presenca dessas criangas em situacao
de imigracdo efou de reftigio impacta positivamente o cotidiano da sala de aula:

Eles [criancas congolesas] so vieram a acrescentar, né?! Eles
sdo otimos, eles vieram dar uma forca maior na nossa esco-
la. Eles séo carismaticos, s8o amorosos [...] eles sdo tudo de
bom! (Docente 6, comunicac¢do pessoal, 2018)

UOPRUY/-1IIOg BULIOD D SOPUBJ €fId7] ‘0SSny Aljay

£9Z 0ZO0T “ew/uel ‘z/z-95¢ 'd ‘G/L U ‘0§ A ‘O|ned OBS “Inbsad ‘ped



CRIANCAS EM SITUACAO DE IMIGRACAO NA ESCOLA PUBLICA: PERCEPCOES DE DOCENTES

264 Cad. Pesqui., Sdo Paulo, v. 50, n. 175, p. 256-272, jan./mar. 2020

Interessante destacar que os professores entrevistados encontraram nos
aspectos culturais e familiares as possiveis razoes para o que destacavam como
extremamente positivo no comportamento das criancas em situacao de imigra-
¢do ou reftigio. Nas palavras dos professores,

Eles tém uma relagdo com a gente, com o mais velho, com
aquela questdo da hierarquia [...] a forma educada e respei-
tosa como se relacionam com todas as pessoas também sur-
preende: [...] eles respeitam muito e s§o muito educados com
todos. (Docente 1, comunicacao pessoal, 2018)

Impressiona a seriedade com que consideram a escola:
[a crianca congolesa e suas familias] levavam a educacdo e a
escola com muita seriedade. (Docente 3, comunicacdo pes-
soal, 2018)

O perfil familiar dessas criangas, segundo eles mais rigoroso e disciplina-
dor, é citado como a principal razdo para explicar essa diferenca no comporta-
mento do grupo das estrangeiras em relacdo as criancas brasileiras:

Eu acho que eles tém muito interesse em aprender, em estar
aqui, ela [...] tinha sede de aprender. Parece que sdo crian¢as
que extrapolam a vontade de aprender... Nao sei se os pais
fazem algum tipo de tratamento para respeitar mais [a esco-
la], como se estivesse em outro espaco. (Docente 4, comuni-
cagdo pessoal, 2018)

Desse modo, os entrevistados fazem referéncia a determinados valores
familiares, como o respeito aos mais velhos e a consciéncia da hierarquia, como
aspectos positivos das familias de origem africana que estdo nessa escola. Vale
destacar que essa intuicdo dos professores condiz com uma noc¢ao de infancia pre-
sente na Carta africana dos direitos e bem-estar da crianga (s.d.). Esse documento, além
de especificar os direitos garantidos a infancia, compreendida de 0 a 18 anos, tam-
bém atribui responsabilidades a crianca, caracteristica que o difere da Declaragdo
universal dos direitos das criancas (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1959).

A crianca de acordo com a sua idade e habilidade [...] devem
ter a tarefa de: (a) trabalhar para a coesdo da familia, res-
peitar sempre aos seus pais, aos seus superiores, € aos seus
ancidos e dar assisténcia a estes em caso de necessidade; [...]
preservar e fortalecer os valores culturais Africanos no seu
relacionamento com outros membros da sociedade no es-
pirito de tolerancia, didlogo e consulta bem como contribuir
para o Bem-Estar moral da sociedade. (CARTA AFRICANA
DOS DIREITOS E BEM-ESTAR DA CRIANCA, 1992)



As trés categorias criadas a partir das falas dos professores e professo-
ras, afetividade, inteligéncia e comportamento, relacionam-se diretamente com
o processo de ensino-aprendizagem, e, acima de tudo, aproximam-se da imagem
idealizada de aluno na instituicdo escolar. Dessa forma, vistos como interessadas,
inteligentes, bem comportadas e respeitosas, a presenca dessas crianc¢as na escola
termina por impactar positivamente o curriculo escolar ao romper com estigmas
xenoéfobos, trazendo novas dinamicas para o cotidiano educativo e estimulando
docentes e direcao escolar a trabalharem com temas antes silenciados na rotina
escolar, como veremos a Seguir.

PERCEPCOES SOBRE AS EXPERIENCIAS
DAS CRIANCAS NA ESCOLA

Com base nas respostas dos professores, chamou-nos atencao o fato de que, quan-
do questionados sobre como viam o processo de integracdo dessas criancas, todos
os professores afirmaram de imediato que esse processo tem sido “muito bom”,
“6timo” ou “excelente”. Apenas quando questionadas sobre a relacdo das crian-
cas congolesas imigrantes com seus colegas brasileiros a conversa tomava outra
direcdo: os professores mostravam-se incomodados com os intimeros casos de
preconceito e de racismo vivenciados por essas mesmas criancas.

A integracdo deles com a escola foi boa, mas a integracdo
deles com alguns colegas néo foi [...]. Eu vejo uma resisténcia
da parte de alguns colegas em aceitar esses imigrantes, mas
eles sdo pessoas assim de muita forca de vontade, de querer
vencer. Entdo eles ndo tém dificuldade. (Docente 2, comuni-
cacédo pessoal, 2018)

Como citado anteriormente, compreendemos a integracao de pessoas em
situacao de imigracdo ou de reftigio como um processo multidimensional e tam-
bém bilateral, ou seja, é um processo duradouro e que exige envolvimento nao so6
das pessoas estrangeiras como também a abertura da sociedade de acolhimento.
Os professores e professoras entrevistados, em seus depoimentos, demonstraram
preocupacao sobre a necessidade de envolver a comunidade escolar, estudantes e
familias brasileiras, no debate sobre as situacoes de preconceito ou discriminacdo
enfrentadas pelas criancas africanas imigrantes:

Eles sofrem primeiro por serem estrangeiros [...]. Por mais
que a escola tenha a maioria dela formada por criangcas ne-
gras, existe preconceito. Eles olham para o outro que tem a
pele mais escura que a deles. Eles acham que é para mexer
ou chamar o outro disso ou daquilo, e tal. Eu ouvi relatos de
maes que disseram que eles descobriram o que era racismo
aqui na escola porque, de onde eles vieram, todos eram ne-
gros. Aqui eles descobriram o significado dessa palavra racis-
mo. (Docente 3, comunicacéao pessoal, 2018)
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Acho que a comunidade ainda os vé como os diferentes. E o
olhar sobre a roupa, porque a roupa deles é muito colorida.
Eles olham como diferente. E eles tém medo, principalmente
em relacdo... Isso eu ouvi e me chocou: [...] “Eles vém de I3
para pegar o trabalho de quem esta aqui, e se aqui ja esta
ruim.” (Docente 1, comunicacao pessoal, 2018)

No caso das migracoes sul-sul, parece-nos produtivo adotar a perspectiva
da “colonialidade” para identificar a permanéncia de estruturas hierdrquicas racis-
tas, sexistas, coloniais e eurocéntricas nos processos transnacionais de incorpora-
¢do de imigrantes em sociedades metropolitanas. Concordamos com Grosfoguel,
Oso e Christou (2014) ao afirmarem que a maior compreensao do fenémeno da
migracdo requer a distingao entre as diversas experiéncias de migracao e de dis-
criminacdo que os diferentes grupos humanos vivenciam nas metropoles, deter-
minadas ndo somente pelo fato de serem estrangeiros, mas também devido ao
pais especifico de origem, a raca, ao género, ao perfil sexual, ou a outras cate-
gorias que tornam o desafio da integracdo ainda mais complexo. Nesse sentido,
uma perspectiva interseccional tende a ajudar a localizacdao dos conflitos e pode
melhor preparar os profissionais das escolas e de outros servicos publicos direta-
mente envolvidos no processo de integracdo dessas criancgas e familias, permitin-
do uma melhor compreensao dos contextos de imigracao.

No caso das familias de origem africana em Duque de Caxias, a partir das
falas dos professores e professoras entrevistados, podemos verificar que, mesmo
em uma sociedade onde a maior parte da populacdo poderia ser vista como ne-
gra e pobre, o pensamento colonial se estabelece, ressaltando e hierarquizando
diferencas:

Aqui nds temos muito alunos negros, mas o aluno do Congo
é diferente. O tom da pele é mais escuro, o penteado deles,
eles se destacam com os penteados... Entdo, a gente olha e
vé que ndo é uma crianga brasileira. (Docente 3, comunica-
cdo pessoal, 2018)

Sim, eles sofrem preconceito por causa da cor, por causa do
modo de se vestir, por causa do modo de se comportar e
por causa do modo de falar, mas em nenhum momento eles
ficam cabisbaixo ou desistem de ser do jeito que eles sdo.
(Docente 2, comunicacdo pessoal, 2018)

Nesta ultima fala, o docente ressalta como positivo o fato de as crian-
cas africanas, apesar das situacoes de preconceito e discriminacdo que vivenciam
dentro e fora da escola, nao ficarem “cabisbaixas” ou “desistirem de ser do jeito
que eles sdo”. Desse modo, ndo identificamos por parte dos professores e profes-
soras entrevistados o desejo de silenciar a identidade cultural dessas criancas; ao
contrdrio, destacam como valor positivo a afirmacao dessa identidade, apesar do
ambiente hostil que experimentam na relacdo com a sociedade de acolhimento.



Nesse sentido, podemos inferir que, se, em um primeiro momento, para
grande parte dos professores entrevistados, “integracao escolar” teria relacdo di-
reta com a capacidade ou a disposicdo das criancas estrangeiras de se adaptarem
a rotina escolar, em um segundo momento, é possivel observar que eles refletem
sobre como as estruturas ou relacoes discriminatérias existentes nessas relacoes
ou na estrutura da propria instituicdo escolar precisam ser questionadas para
que as experiéncias escolares dessas criancas sejam vivenciadas de forma mais
positiva. Sendo assim, acreditamos que a presenca das familias e das criancas
em situacao de imigracao e de refiigio no contexto dessa escola tem impactado o
curriculo, provocando reflexdes e praticas desses profissionais a partir das situa-
coes de discriminacao e de racismo vivenciadas ndo s6 por imigrantes, mas que
se tornaram mais evidentes a partir da presenca desse publico na rede municipal,
COMO Veremos a seguir.

IMPACTOS NO CURRICULO ESCOLAR

A partir do desenvolvimento da pesquisa, podemos perceber que a presenca de
criancas em situacdo de imigracdo e de reftigio na escola, seja pelos temas que
despertam no cotidiano escolar, seja pela forma como se comportam, termina
por impactar o curriculo escolar. Ao analisarmos os depoimentos da direcao da
escola e dos professores entrevistados, verificamos que boa parte da comunidade
escolar parece ter sido sensibilizada pela presenca desses estudantes, procurando
criar mais espacos para envolver as familias brasileiras e imigrantes no debate
sobre as situacoes de preconceito e de discriminacdo existentes na escola.

Entre as falas desses professores, é possivel perceber que o contato com
as criancas congolesas e angolanas disparou reacoes e conflitos sobre temas antes
velados no contexto escolar, como racismo, preconceito e discriminacao, exigin-
do que os professores e professoras revisassem o curriculo escolar.

A minha aluna [imigrante], por exemplo, sofreu racismo por
parte das criangas. [...] Vi que ela estava sozinha e perguntei
O que estava acontecendo. Ela comecou a chorar e disse
que queria voltar para o seu pais. [...] Fiquei decepcionada
com a turma. Chorei e chamei a atencdo deles, explicando o
porqué de ela estar em nosso pais. Alguns alunos também
choraram pedindo desculpas. Foi uma experiéncia dolorosa.
Eu achava que a minha turma estava me acompanhando,
mas estavam reproduzindo opressées. (Docente 5, comuni-
cacao pessoal, 2019)

Nesta fala, é possivel verificar como o preconceito vivenciado pela crianca
em situacdo de imigracdo funcionou como um disparador para que o docente
tomasse consciéncia sobre como o racismo ainda permanecia muito presente nas
praticas e no cotidiano de seus alunos brasileiros. Uma “experiéncia dolorosa”,
como ela se refere, mas que permitiu um olhar reflexivo sobre como agir frente
ao racismo estrutural existente na sociedade que acolhe essas criancas.
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Em outros depoimentos, vemos como o olhar preconceituoso em relacao
ao continente africano também sensibilizou a equipe escolar, que passou a trazer
esse debate para o curriculo escolar, colocando em questdo suas imagens sobre a
Africa e suas representacdes sobre a diversidade desse continente:

Alguns alunos da turma diziam “angolana, angolana, angola-
na”, e ela [criangca congolesa] me falou que estava chateada
[...]. Entdo, eu comecei a falar com a turma sobre isso, e um
dos alunos disse: “Ah! Ela parece o angolano la do morro!”
[...] “Porque ele é assim da cor dela!” Ai eu tive que mostrar o
mapa, mostrar onde é Angola, quem sdo os angolanos, e pedi
para ela falar qual era o lugar de onde ela veio [Republica
Democratica do Congo], e eles localizaram no mapa também.
A partir dai comecamos a conversar sobre a Africa. Quais s&o
0s paises? Qual a distdncia da Africa para ca? Quais os paises
mais préoximos ao Congo? Muitos alunos aqui tém essa mania
de chamar pessoas negras de “angolano”, e comecou a partir
dai. (Docente 3, comunicacdo pessoal, 2018)

Essas discussoes que se desenrolavam na emergéncia da sala de aula, mos-
traram-se produtivas ao envolverem grande parte da equipe escolar em reunioes
que tinham por objetivo desenvolver acdes mais planejadas a médio e longo pra-
Z0 com a participacao de toda a escola no debate sobre o racismo e o preconceito.
Assim surgiram diferentes projetos pedagogicos, envolvendo também as diferen-
tes familias:

Eu vejo que o papel da escola em relagdo a isso é fazer o alu-
no se colocar no lugar do outro. Fazer o aluno entender que
ele é de um jeito, mas que o amigo é de outro jeito e precisa
haver esse respeito. O modo de o outro ser ndo interfere no
modo de ele ser. entdo ele precisa entender isso, e nossa es-
cola tem agido em relacdo a isso. (Docente 3, comunicacao
pessoal, 2018)

Muitos [estudantes estrangeiros] me contaram situacoes pa-
recidas sobre receber apelidos. Foi uma questdo de xenofobia,
mesmo. Questao de nacionalidade. A, movimentou a escola
toda. Os responsaveis da menina vieram na escola dizer que
isso ndo poderia acontecer porque era racismo. Ai, surgiu o
projeto “Tudo bem ser diferente”. Foi um projeto maravilhoso
que integrou a escola inteira, na medida do possivel. Nem todo
aluno recebe isso muito bem. Mas foi muito bacana. Desde
entdo, a gente vem trabalhando com projetos de inclusdo na
escola. (Docente 5, comunicacao pessoal, 2019)

Nessa perspectiva, esse reconhecimento no espaco curricular teve como
uma de suas consequéncias a legitimacdo de se ensinar sobre o continente



africano a todos os alunos, e essa atitude parece ter possibilitado aos estudantes
em situacdo de imigracdo um maior espaco de protagonismo na dindmica de
classe:

Eu tenho representantes de turma que sdo da Republica De-
mocratica do Congo. Eles sdo representantes dos estudantes
e participam com a gente do planejamento, conselho de clas-
se, e sdo as vozes das criangas para a gente. E foram eleitas
por elas. (Docente 1, comunicacdo pessoal, 2018)

Esse espaco de protagonismo também foi ampliado para a maior partici-
pacdo das familias brasileiras. Em diversas falas, vemos que, para o desenvolvi-
mento desse projeto pedagdgico, foi fundamental envolver as familias, pois foi
percebido que o trabalho na escola esbarrava em dificuldades, como o racismo
estrutural existente na sociedade brasileira.

Em 2016, a gente teve um problema sério com uma turma.
Quando a gente foi procurar qual era a causa do problema,
eram os pais das criangcas que estavam motivando o preconcei-
to, por eles serem diferentes. Em uma reunido de pais, a gente
viu isso. Entdo, nos chocamos. A primeira coisa que a gente fez
foi se chocar. Ai, depois de respirar fundo é que a gente foi ver
o0 que poderiamos fazer. Dai que fomos ter todo um trabalho
voltado a questdo do refugio. Procurar conhecer porque eles
vieram para cd, como eles vivem aqui para tentar mostrar para
a escola que eles sdo diferentes. E tem muito a contribuir com a
gente. (Docente 1, comunicacao pessoal, 2018)

Desse modo, a presenca de criancas em situacao de imigracdo ou refiigio
pode ser vista como um estimulo importante, que permitiu uma maior abertura
da equipe escolar para a discussdao sobre a existéncia do racismo na escola, en-
volvendo ndo s6 estudantes, como também suas familias. Por outro lado, criou
espaco de maior protagonismo das familias congolesas e angolanas, que passaram
a participar de eventos de formacdo na escola em questao:

Eu tive uma aproximacdo mais forte com os familiares numa
palestra que teve aqui ha dois anos sobre iSso... 0S responsa-
veis congoleses foram chamados pra falar um pouco da cultu-
ra... entdo, foi uma palestra a tarde, eu pedi até pra ser liberado
da outra escola pra participar da palestra, porque eu fiquei
bastante curioso. (Docente 7, comunicacao pessoal, 2019)

CONSIDERAGCOES FINAIS

Apesar dos limites da amostra, consideramos importante tecer algumas reflexdes
sobre como professores e professoras tém percebido o processo de integracao de
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criancas majoritariamente congolesas em situacdo de imigracdo ou refiigio em
uma escola municipal de Duque de Caxias.

A partir das entrevistas realizadas, foi possivel identificar que os profes-
sores possuem uma percepcao positiva sobre como as crianc¢as congolesas tém se
adaptado as regras académicas e sobre o seu bom desempenho escolar. Por outro
lado, parecem sensibilizados pelo fato de as criangas conviverem com situacoes
frequentes de racismo e preconceito em suas relacdes com colegas e em sua in-
sercdo na comunidade.

Acreditamos que o fendbmeno do racismo possa ser entendido em sua
complexidade e multidimensionalidade para que os projetos pedagdgicos realiza-
dos possam afetar todas as dimensoes da escola.

Pouco a pouco, de acordo com os relatos desses professores, vemos que a
presenca de estudantes de origem africana tem contribuido para que essa preocu-
pacao esteja nas reflexdes e praticas de professores professoras. Acreditamos que
essa presenca possa ser vista como um importante recurso que impacta o curri-
culo, contribuindo para a concretizacdo de um curriculo na perspectiva intercul-
tural e envolve profissionais da educacao, estudantes e familias nesse desafio que
permanecerd recorrente nao s6 para as criangas estrangeiras, como também para
as brasileiras, se ele for minimizado ou silenciado.

Nesse contexto, a perspectiva interseccional parece contribuir para um
olhar mais atento e cuidadoso sobre o processo de integracdo das criangas em
situacao de imigracao de origem africana: sdo negras, africanas, estrangeiras, que
falam outras linguas e que vivem em dreas periféricas.

As diversas experiéncias raciais, de classe e de género na imigracdo inter-
nacional precisam ser compreendidas também nas instituicoes escolares, para
ampliarmos os sentidos criticos da educacdo intercultural, encontrando as distin-
tas varidveis que contribuem para o processo de inclusdo de familias de diferentes
contextos na rotina escolar. O debate sobre suas diversas situacoes formativas,
suas continuidades e descontinuidades com a experiéncia escolar contribuem
para a ampliacdo do contexto e das reflexdes do campo educativo, visto que a
afirmacao das diferencas em um pais tdo desigual como o Brasil supoe o desenvol-
vimento de concepcoes e estratégias educativas que favorecam o enfrentamento
dos conflitos (e ndo a sua negacdo), “na direcao de superacao das estruturas so-
cioculturais geradoras de discriminacdo, de exclusao ou de sujeicao entre grupos
sociais” (FLEURI, 2005, p. 23).

Nesse sentido, é preciso também reconhecer a existéncia de um grave
problema social que afeta ndo s6 a integracdo das familias estrangeiras, como a
dignidade de todas as familias dessa regido. Todos os professores se mostraram
preocupados com o contexto de extrema pobreza que afeta toda a comunidade
escolar, e muitas delas citaram o sentimento de frustracio que encontram nos
limites de suas acoes.

Considerando a importancia da instituicdao escolar, que muitas vezes ocu-
pa o lugar de tnica representacdao do poder publico localmente, professores, pro-
fessoras e equipe escolar precisam contar com maior apoio do poder publico,
através de acoes sociais integradas e continuadas que possam tornar mais dignas



as condicdes de vida de familias imigrantes e brasileiras no contexto local. E real-
mente alarmante quando o Estado se atém a desenvolver acoes pontuais e limi-
tadas ao combate a desigualdade em um municipio como o de Duque de Caxias,
que historicamente esteve entre os municipios de maior arrecadacao do pafis, e
ainda hoje ocupa o segundo lugar no ranking de arrecadacdo do Estado, perdendo
somente para a capital (CAMAZ, 2015).

Para concluir, o processo de integracdo de pessoas em situacdo de imi-
gracdo ou de refigio em nosso pais é uma responsabilidade de toda a sociedade
brasileira. E esse desafio exige o desenvolvimento de politicas ptblicas construi-
das com a participacao de diferentes atores sociais no combate das desigualdades.
Certamente, profissionais da educacao podem contribuir e muito nesse processo,
se contarem com maiores condi¢des para isso.

REFERENCIAS

APPLE, Michael W. A politica do conhecimento oficial: faz sentido a ideia de um curriculo nacional? In:
MOREIRA, Antonio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu (org.). Curriculo, cultura e sociedade. 11. ed. Sdao Paulo: Cortez,
2009. p. 59-91.

ALVES, José Claudio Souza. Dos bardes ao exterminio: uma histéria da violéncia na baixada fluminense.
Rio de Janeiro: Sepe/APPH-Clio, 2003.

BARDIN, Laurence. Andlise de contetido. Sao Paulo: Edicoes 70, 2011.

BRASIL. Censo escolar da Educacdo Basica 2016: Notas Estatisticas. Brasilia, DF: Ministério da Educacdo.
Inep, 2017a. Disponivel em: http://download.inep.gov.brfeducacao_basica/censo_escolar/notas_
estatisticas/2017/notas_estatisticas_censo_escolar_da_educacao_basica_2016.pdf Acesso em: 13 jun. 2019.

BRASIL. Ministério da Justica e Seguranca Publica. Coordenacdo Geral do Comité Nacional para os
Refugiados. Refiigio em niimeros e publicagdes. 3. ed. Brasilia: MJSP/Conare, 2017b. Disponivel em:
https://[www.justica.gov.br/seus-direitos/refugio/refugio-em-numeros. Acesso em: 13 jun. 2019.

CAMAZ, Fernando Ribeiro. Duque de Caxias-Rio de Janeiro: contradicoes entre crescimento econémico
e desenvolvimento social. Espago e Economia, n. 7, 2015. Disponivel em: http://journals.openedition.org/
espacoeconomia/2061. Acesso em: 1° maio 2019.

CANDAU, Vera. De uma escola centrada na homogeneizacdo a uma educagao escolar orientada a
diferenciacdo In: CANDAU, Vera (org.). Diddtica: tecendo/reinventando saberes e praticas. Rio de Janeiro:
7 Letras, 2018. p. 29-30.

CANDAU, Vera. Cotidiano escolar e cultura(s): encontros e desencontros. In: CANDAU, Vera (org.). Reinventar
a escola. Petrépolis: Vozes, 2000. p. 61-78.

CARTA africana dos direitos e bem-estar da crianca. Maputo: Associacdo Centro de Direitos Humanos, [s.d.].
Disponivel em: http://cdh.uem.mz/images/pdfs/Carta_Africana_dos_Direitos_e _Bem-Estar_da_Crianca.pdf.
Acesso em: 6 ago. 2019.

FLEURI, Reinaldo. Intercultura, educacdo e movimentos sociais no Brasil. In: COLOQUIO INTERNACIONAL PAULO
FREIRE, V. Recife: Centro Paulo Freire, 2005.

GROSFOGUEL, Ramon; OSO, Laura; CHRISTOU, Anastasia. ‘Racism’, intersectionality and migration studies:
framing some theoretical reflections. Identities: Global Studies in Culture and Power, v. 22, n. 6, p. 635-652,
8 set. 2014. Disponivel em: https:/fwww.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/1070289X.2014.950974. Acesso
em: 13 set. 2018.

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educacao como prética de liberdade. Sao Paulo: WMF Martins Fontes,
2013.

UOPRUY/-1IIOg BULIOD D SOPUBJ €fId7] ‘0SSny Aljay

LLZ 0zOoz “ew/-uel ‘z/z-96 "d ‘G/L "u ‘0S "A ‘O|ned oes “Inbsad ‘ped


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_estatisticas_censo_escolar_da_educacao_basica_2016.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_estatisticas_censo_escolar_da_educacao_basica_2016.pdf
http://journals.openedition.org/espacoeconomia/2061
http://journals.openedition.org/espacoeconomia/2061
http://cdh.uem.mz/images/pdfs/Carta_Africana_dos_Direitos_e_Bem-Estar_da_Crianca.pdf

CRIANCAS EM SITUACAO DE IMIGRACAO NA ESCOLA PUBLICA: PERCEPCOES DE DOCENTES

272 Cad. Pesqui., Sdo Paulo, v. 50, n. 175, p. 256-272, jan./mar. 2020

LEGAULT, Giséle; RACHEDI, Lilyane. L’intervention interculturelle. Montréal: Gaétan Morin Editeur, 2008.

ORGANIZACAO DAS NAGOES UNIDAS. Declaragdo universal dos direitos das criancas. Sio Paulo: Biblioteca
Institucional de Direitos Humanos, [s.d.]. Disponivel em: http:/fwww.direitoshumanos.usp.br/index.php/
Crian%C3%A7adeclaracao-dos-direitos-da-crianca.html. Acesso em: 8 jan. 2020.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder e classificacao social. In: SANTOS, Boaventura Sousa; MENESES,
Maria Paula (org.). Epistemologias do Sul. Coimbra: Almedina, 2009. p. 73-118.

SILVA, Tomaz Tadeu Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 1999a.

SILVA, Tomaz Tadeu. O curriculo como fetiche. Belo Horizonte: Auténtica, 1999b.

SOUZA, Marlucia Santos de. Escavando o passado da cidade: histéria politica da cidade de Duque de Caxias.
2002. 293 f. Dissertacdo (Mestrado em Histéria) — Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro, 2002.

VYGOTSKY, Lev Semyonovich. Formagdo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

NOTA: Este artigo foi elaborado no marco do projeto de pesquisa “O processo de integracdo de criancas e
familias imigrantes na escola: didlogos sobre educacdo e inclusdo entre Brasil-Quebec”, desenvolvido em
colaboracdo com a professora PhD Corina Borri-Anadon, da Universidade do Quebec em Trois-Riviers, Canadd.

COMO CITAR ESTE ARTIGO

RUSSO, Kelly; MENDES, Leila; BORRI-ANADON, Corina. Criancas em situagdo de imigracdo na escola
publica: percepcoes de docentes. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 50, n. 175, p. 256-272, jan./mar. 2020.
https://doi.org/10.1590/198053146943

Recebido em: 29 OUTUBRO 2019 | Aprovado para publicacdo em: 17 DEZEMBRO 2019

@ ® @ Este é um artigo de acesso aberto distribuido nos termos da licenga Creative Commons do tipo BY-NC.







	_Hlk23241270
	_Hlk23241888

