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RESUMO

Comunicacdo fluente, sélidos conhecimentos relacionados a disciplina que leciona, boa didatica e uso de
estratégias de ensino eficazes sdo considerados essenciais para um bom professor. Em relagdo as estratégias
didaticas existentes e considerando a era da tecnologia, é importante que se discuta como as Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TIC) sdo incorporadas nas praticas pedagdgicas e quais estratégias sdo utilizadas em
sala de aula. Para isso, este trabalho teve como objetivo analisar, através de entrevistas, as estratégias didaticas
envolvidas no uso das TIC por trés professores do curso de Licenciatura em Quimica de uma universidade federal
brasileira. As entrevistas foram analisadas com base na Andlise Textual Discursiva. Os resultados mostram que
todos os docentes utilizam as TIC em sala de aula, porém somente em uma disciplina os alunos elaboram
materiais digitais e planejam aulas com recursos disponiveis na Internet, discutindo especificamente sobre o uso
das TIC.
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ABSTRACT

Fluent communication, solid knowledge related to the discipline that teaches, good didactic and know how to
use effective teaching strategies, are considered essential for a good teacher. In relation to existing teaching
strategies and considering the technology era, it is important to discuss how Information and Communication
Technologies (ICT) are incorporated into pedagogical practices and what strategies are used in the classroom.
The objective of this work was to analyze through interviews the didactic strategies involved in the use of ICT by
three professors of the licentiate course in chemistry of a federal university in Brazil. The interviews were
analyzed based on Discursive Textual Analysis. The results show that all teachers use ICT in the classroom, but
only in one discipline do students prepare digital materials and plan classes with resources available on the
Internet, specifically discussing the use of ICT.

KEYWORDS: Didactic strategies. ICT. Teaching Practices.

RESUMEN

Comunicacidn fluida, conocimiento sélido relacionado con la disciplina que ensefia, buena didactica y saber
como usar estrategias de ensefianza efectivas se consideran esenciales para un buen maestro. En relacion con
las estrategias de ensefianza existentes y considerando la era de la tecnologia, es importante discutir como se
incorporan las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) en las practicas pedagdgicas y qué
estrategias se utilizan en el aula. El objetivo de este trabajo fue analizar mediante entrevistas las estrategias
didacticas involucradas en el uso de las TIC por parte de tres profesores del curso de licenciatura en quimica de
una universidad federal de Brasil. Las entrevistas fueron analizadas en base al analisis textual discursivo. Los
resultados muestran que todos los maestros utilizan las TIC en el aula, pero solo en una disciplina los estudiantes
preparan materiales digitales y planifican clases con recursos disponibles en Internet, discutiendo
especificamente el uso de las TIC.

PALAVRAS-CLAVE: Estrategias didacticas. TIC. Practicas pedagdgicas.
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1 INTRODUCAO

Para ser um bom professor, basta dispor de comunicacao fluente e ter sélidos
conhecimentos acerca da disciplina que leciona? Essa é uma crenga antiga que durante muito
tempo prevaleceu (GIL, 2008). Porém, sabemos hoje que o docente necessita de muito mais
gue apenas conhecimento do conteludo para tornar o aprendizado mais eficaz. No ato de
ensinar, espera-se do professor, além do dominio do conteudo especifico, que ele tenha
conhecimento de como se ensina e de como se devem usar os recursos que estdo a sua
disposicao.

Nessa perspectiva, Shulman (1986) propés um modelo de conhecimento para a
docéncia denominado de "Conhecimento Pedagdgico do Conteudo" (da sigla em inglés PCK,
Pedagogical Content Knowledge). Para Shulman (1986), a intersecdo de conteudo e
pedagogia poderia ser a chave para o professor transformar o conhecimento do conteudo
qgue ele possui em formas pedagogicamente adaptadas as capacidades de aprendizagem
apresentadas por seus alunos. A partir desse modelo, com a inclusdo da tecnologia, foi
proposto por Koehler e Mishra (2005) o modelo Conhecimento Tecnolégico, Pedagédgico do
Conteudo (Technological Pedagogical Content Knowledge — TPACK), englobando a
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complexidade de conhecimentos docentes, inclusive no uso adequado das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TIC). O TPACK engloba o ensino de conteudos curriculares
utilizando técnicas pedagdgicas, métodos ou estratégias de ensino que fazem uso das
tecnologias para ensinar de forma diferenciada, conforme as necessidades de aprendizagem
dos estudantes (CIBOTTO; OLIVEIRA, 2017).

Nesse ambito, a diddtica é uma parte especifica da Pedagogia que se refere aos
conteudos do ensino e aos processos proprios para a construcao do conhecimento, definindo-
se, assim, como a ciéncia e a arte do ensino (HAYDT, 2006). Em outras palavras, “a didatica
seria o caminho e recursos que o professor deve utilizar para que o aluno possa aprender o
contetdo de forma mais rapida e eficiente, e de preferéncia sem a famosa decoreba”
(OLISKOVICZ; PIVA, 2012, p. 112). Tais caminhos e recursos sdao organizados dentro do que
chamamos de "estratégias didaticas".

As estratégias didaticas, conforme Mercado (2014), definem-se como procedimentos
e recursos didaticos utilizados pelo docente para estimular a participacdo do estudante, tendo
em vista os objetivos a serem alcancados. Constituem a intervencdo do docente para
desenvolver as diversas habilidades cognitivas e relacionais dos estudantes, tais como
raciocinio, reflexdo, trabalho coletivo, argumentacao e resolucao de problemas. Haydt (2006)
e Martins (2009) colocam que as estratégias didaticas sdao formas de intervencao na sala de
aula que contribuem para que o aluno mobilize seus esquemas operatérios de pensamento e
participe ativamente das experiéncias de aprendizagem. Masetto (1998) aponta, dentre
outras competéncias, que o docente deve ter o dominio em determinada area do
conhecimento e o dominio na area pedagdgica, incluindo as TIC, tanto em termos de teoria
guanto de praticas. O docente precisa estar preparado para trabalhar com estratégias
didaticas em qualquer ambiente. Hoje, para se manter atualizado, precisa principalmente
saber atuar em ambientes equipados com tecnologia. De acordo com Oliveira et al (2016, p.
421) “as TIC e suas aplicacdes na educacdo poem em discussdo as estratégias didaticas
utilizadas pelo docente do ensino superior, o qual necessita desenvolver novos saberes e
competéncias.” Ademais, o professor deve saber apropriar-se dos recursos que as TIC
oferecem, com o objetivo de potencializar o seu trabalho docente de modo que o ensino seja
significativo para os estudantes.

Em concordancia, Kenski (2004, p. 22) afirma que, “as midias ha muito tempo
abandonaram suas caracteristicas de mero suporte tecnoldgico e criaram suas proprias
légicas”, e isso conduz para o pensamento de que a amplitude e a aplicabilidade dos recursos
midiaticos na educac¢do proporcionam aos docentes a construcdo de didaticas inovadoras,
facilitando o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos discentes, considerando
gue muitos desses recursos fazem parte do seu meio sociocultural. Essa constatacdo impoe
gue se repense a necessidade de utilizacdo das tecnologias no meio escolar, como uma
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ferramenta didatica interativa e significativa para o processo de ensino e aprendizagem
(LIMA; MOITA, 2011), pois a sua utilizagao amplia as diferentes formas de se ter acesso aos
sistemas de informacado, estimulando o desenvolvimento de conhecimento pelos estudantes.
Ademais, as TIC sdo de suma importancia, pois permitem que a escola ndo seja o Unico nem
o principal espaco fisico em que possa ocorrer a aprendizagem, uma vez que, com as midias
digitais e os espacos virtuais, isto pode ocorrer em qualquer lugar (LEITE, 2015). Ou seja, os
profissionais que compdem a escola (professores, coordenadores, gestores) podem ir além
do ambiente fisico, podem apropriar-se dos ambientes virtuais, no intuito de fazer com que
a construgao do conhecimento acontega de forma mais aberta, integrada e multissensorial, o
que a torna, sem ddvida, muito mais atraente e complexa (LEAO, 2011).

Contudo, por mais util que as TIC possam ser, do ponto de vista de Moura et al. (2012),
a insercdo delas nas escolas ndo deve ser vista como uma solucdo para os problemas da
educacdo, mas como uma ferramenta que auxilia na resolucdo das deficiéncias existentes no
ensino; no entanto isto dependerd da forma como ela é usada pelo professor, pois as diversas
ferramentas, quando utilizadas de forma redutiva e inadequada, nao trardao os resultados
esperados. A tecnologia ndo é algo que possa ser concebido positiva ou negativamente, pois
a relacdo estd em como esta deve ser utilizada e em que contexto. O mais importante é
conhecer que tipo de ferramenta tecnoldgica deve ser utilizada no processo educacional
(LEVY, 1999; LEITE, 2018). Destarte, as tecnologias ndo vieram para substituir o professor, e
sim para auxilia-lo no processo de construgdao do conhecimento.

Se a tecnologia pode ser util no processo de ensino e aprendizagem, temos entdo que
o professor é figura essencial nesse processo, pois se ele ndo souber trabalhar de forma
efetiva em um ambiente de aprendizagem equipado com tecnologia, o equipamento por si
s6 nao trara beneficio algum. Saber escolher e utilizar as tecnologias em uma aprendizagem
tecnolégica ativa é um dos papéis do professor (LEITE, 2018). E é nessa perspectiva que
investigamos, neste trabalho, as estratégias didaticas em torno do uso das TIC utilizadas por
trés docentes do ensino superior, no Curso de Licenciatura em Quimica, tendo em vista que
Nardi (1998) afirma que muitos professores de quimica alegam nao realizarem atividades
experimentais por possuirem um numero excessivo de aulas, ndo tendo tempo de prepara-
las, além de que as turmas possuem um elevado nimero de alunos. Existe uma variedade de
ferramentas que podem facilitar a compreensdo dos conceitos quimicos e que os professores
podem utilizar em sala de aula. Contudo, para o professor usar um recurso em sala de aula,
antes ele precisa conhecer e utilizar, identificar suas contribuices e limitacdes e, somente
apos concluir essas duas acdes, elaborar estratégias de uso do recurso. Sendo assim, sera que
os professores das disciplinas que tém em sua ementa a especificidade de uso das TIC
conhecem os recursos hoje disponiveis? Se conhecem, como elaboram as estratégias de uso
desses recursos para usarem em suas aulas? Se ndo conhecem, como podem cumprir com
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éxito o que esta registrado na ementa? Investigamos esses questionamentos nesta pesquisa
(parte dos resultados da dissertagdao de mestrado) através de um roteiro de entrevistas semi-
estruturadas com trés professores do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE).

2 METODOLOGIA

Este trabalho seguiu os moldes de uma pesquisa qualitativa, o que corresponde,
segundo Minayo (2001), a um espag¢o mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis e, segundo Moraes
e Galiazzi (2011), por ser uma metodologia de analise de informa¢des com a finalidade de
produzir diferentes compreensdes sobre os fendmenos e discursos investigados.

Nesse sentido, buscamos identificar, através de um roteiro de entrevistas semi-
estruturadas, as estratégias didaticas envolvidas no uso das TIC pelos sujeitos da pesquisa. A
escolha desse instrumento para a coleta de dados se justifica por possibilitar que os sujeitos
discorram de forma guiada, porém livre sobre a tematica norteadora. Na opinido de Tuckman
(2002), a utilizacdo da inquiricdo através de entrevista é muito usada em investigacdes na
area da educacdo e é, na opinido do autor, uma técnica potencialmente muito Util nesta area,
tendo um valor inegdvel na recolha pontual dos dados. As entrevistas contaram com a
participacdo da pesquisadora com cada um dos entrevistados individualmente e foi gravada
em audio para transcricao posterior. Para a selecdao dos sujeitos da pesquisa, a investigacao
se deu dentro da Regido Metropolitana do Recife, Pernambuco, Brasil, em que, das cinco
instituicoes de ensino superior existentes, apenas a UFRPE apresentava disciplinas (trés no
total) que continham na sua ementa a especificidade de uso das TIC. Essas disciplinas estavam
sendo ministradas por trés docentes distintos, o que foi determinante para a escolha dos trés
sujeitos da pesquisa.

Para a coleta de dados, nds nos baseamos no roteiro de entrevista semi-estruturada
gue elaboramos (Quadro 1), que foi validado por meio de um teste piloto, ou seja, um teste
preliminar, de carater experimental, aplicado com um professor externo a analise, que serviu
para avaliar aspectos da entrevista e corrigir eventuais falhas antes de sua implantacao
definitiva. As entrevistas foram realizadas na prépria Instituicio (UFRPE), em horarios de
disponibilidade dos professores. Os dados foram recolhidos de forma voluntaria, confidencial,
an6nima, adotando nomes ficticios, e foram tratados de forma agregada. Os professores
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, ficando uma cépia para cada um
deles e outra, para a pesquisadora.
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QUADRO 1. Modelo de entrevista semi-estruturada e o objetivo de cada pergunta.

Numero Pergunta/Momento Objetivo Especifico
1 Qual é o seu historico de formacgao? Caracterizar o professor.
2 Quantas vezes ministrou essa disciplina? Vocé gosta? Caracterizar o professor.
3 Todo professor ja foi aluno um dia. Como foi a sua experiéncia Identificar em sua formacao
com as TIC, como aluno? A conheceu/experimentou na 0 momento em que se
graduagdo ou na pods-graduagao? deparou com as TIC.
4 Vocé se recorda de algum professor que frequentemente Identificar o que o
utilizava as TIC em sala de aula? Como ele a utilizava? Vocé professor julga como certo
considera apropriado? O que vocé mudaria na abordagem dele? ou errado na abordagem

das TIC com base na atitude
de outro profissional.

5 Em sua disciplina, como faz utilizacdo das TIC? Somente vocé Identificar se o professor
utiliza ou seus alunos também fazem uso? Eles elaboram algum  visa fazer as TIC conhecidas,
material com uso das TIC em sua disciplina? se visa a utilizagdo das TIC

ou se visa a elaboragdo de
um material com as TIC.

6 Vocé ja elaborou algum material com as TIC para sua aula? Com  Identificar se o professor ja
qual recurso? Com que frequéncia? elaborou ou se elabora seus
proprios materiais.

7 Que estratégia ou estratégias vocé utiliza quando estd usando as Identificar as estratégias
TIC? Qual estratégia vocé considera essencial para uma aula utilizadas pelo professor.
utilizando as TIC?

8 Se o seu aluno precisa ministrar uma aula e tem a Identificar se o professor
obrigatoriedade de utilizar um material didatico com uso das TIC, = apresenta as contribui¢des
vocé acha que ele teria a capacidade de discernir sobre qual e limitagGes das TIC em sala
material utilizar? Vocé acha que seu aluno conhece as de aula.

funcionalidades das TIC (suas contribuicGes e limita¢Ges) para
uma escolha consciente? Como sua disciplina contribui para

isso?
9 Que atividade, abordagem e recursos com uso das TIC vocé Identificar o que o
considera mais comum em sua sala de aula? professor mais vé como
comum em sua abordagem
em sala de aula.
10 E a nivel pessoal, que atividade e recurso vocé mais utiliza em Identificar o uso das TIC em
seu dia a dia? nivel pessoal.
11 Teria algo a mais que gostaria de comentar sobre as TIC na Comentdrio livre do
educagdo? Observacgdes, criticas, dificuldades... professor.

Fonte: os autores.
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A entrevista foi estruturada com base no que pretendemos como objetivo: conhecer
as estratégias didaticas utilizadas por professores de disciplinas em que se recorre ao uso das
TIC no ensino de Quimica em cursos de Licenciatura. Os dados coletados foram analisados
por meio do método de Andlise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2011). Nesse sentido,
as narrativas foram fragmentadas em unidades (unitarizacdo), que foram reagrupadas nas
categorias iniciais (categorizacdo). A entrevista semi-estruturada (Quadro 1) tem 11
perguntas/momentos, numeradas de 1 a 11, todas com um objetivo especifico. Ao
realizarmos a entrevista, vimos que algumas dessas perguntas/momentos se uniam por um
objetivo central, e assim foram categorizadas, conforme o Quadro 2.

QUADRO2. Perguntas/Momentos categorizados.

Perguntas/Momentos Objetivo Central
3ed 1. Experiéncia na formagao inicial.
5e6 2. Experiéncia enquanto professor.
7,8e9 3. Estratégias de uso das TIC.
1,2e10 4, |dentidade do docente.

Fonte: os autores.

Como podemos observar no Quadro 2, as perguntas 3 e 4 se enquadram no objetivo central
1, na qual o professor descreve sua experiéncia na formagao inicial em relagdo as TIC; as perguntas 5
e 6 se enquadram no objetivo central 2, suscitando ao professor descrever o uso pelos alunos e por
ele em relagdo as TIC na sua sala de aula; as perguntas 7, 8 e 9 tém por objetivo que os professores
descrevam como se dao as estratégias de uso das TIC (objetivo central 3); as perguntas 1, 2 e 10
eram para caracterizar os professores e por isso se enquadram no objetivo central 4; a pergunta 11,
comentario livre do professor, ndo tém objetivo central.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir dos objetivos centrais (1, 2, 3 e 4) e da realizagdo das entrevistas, realizamos
0 processo que Galiazzi e Moraes (2011) chamam de “desmontagem” dos textos (em nosso
caso, o texto foi a transcricdo das entrevistas) e que consiste no processo de unitarizagdo.
Unitarizar, segundo os mesmos autores, implica examinar os textos em seus minimos
detalhes, fragmentando-os com o propdsito de atingir unidades constituintes. Em seguida, foi
realizada a etapa de categorizagao, que é reunir o que é comum.
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Para elaborar a categorizacdo das respostas, os trés docentes foram representados
pelas siglas P1, P2 e P3. Vale pontuar que as categorias ndao sdao excludentes, ou seja, a
producdo textual de um Unico sujeito pode ser incluida em mais de uma categoria.
Descrevemos no Quadro 2 as perguntas/momentos da entrevista em 3 objetivos centrais e
em cada um deles observamos as categorias. Para representar essas categorias, utilizamos a
notacdo Cn.x que representa, respectivamente, C: a categoria, n: o nimero do objetivo
central e x: categoria observada. Assim, realizamos a categorizacdo de cada objetivo,
conforme descrito no Quadro 3.

QUADRO 3. Objetivos, descricdo das categorias e ocorréncias.

Objetivo Categoria Descrigao Ocorréncias
Cc1.1 N3o tive experiéncia com as TIC como aluno. P2
C1.2 Tive professores que utilizavam as TIC de maneira apropriada. P1
1 C1.3 Tive professores que utilizavam as TIC de maneira inapropriada. P3
c2.1 Os alunos elaboram um material digital na minha aula. P2, P3
C2.2 Os alunos utilizam as TIC na minha aula. P3
2 Cc2.3 Eu, como professor, elaboro materiais digitais especificos para P3

minhas aulas.

C2.4 Eu, como professor, utilizo recursos disponiveis na Internet. P1, P2, P3
Cc3.1 Eu faco uma jungdo dos recursos ja disponiveis na Internet. P1, P2
C3.2 Eu trabalho com discussao sobre os recursos; aula dialogada. P3

3 C3.3 Os alunos terminam a disciplina sensibilizados do uso das TIC. P1
C3.4 Os alunos terminam a disciplina sabendo que o recurso a ser P2, P3

possivelmente utilizado futuramente depende do ambiente em que
esta o professor.

Fonte: os autores.

As perguntas 1, 2 e 10 eram para caracterizar os professores e por isso se enquadram
no objetivo central 4, que visava a identidade do docente — esse objetivo ndo apresentou
categorias; e a pergunta 11 era de comentario livre do professor, ndo tendo um objetivo
central.
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A pergunta/momento 1 dizia respeito ao histérico de formacdo de cada docente. Para
reservar suas identidades, colocamos no quadro abaixo (Quadro 4), somente a formagdao em
relagdo ao ensino e educacao.

QUADRO 4. Formagio dos docentes entrevistados que tenha relagdo com ensino/educacéo.

Formagao Ocorréncia
Licenciatura P3
Mestrado em Educagdo/Ensino P3

Doutorado em Educag¢do/Ensino P1, P2, P3

Fonte: os autores.

Assim, temos que somente P3 possui toda a sua formacado voltada para o ensino: ele
se formou em um curso de licenciatura, fez mestrado e doutorado em Ensino. Os demais
docentes tiveram uma formacdo em Ensino somente no doutorado, porém isso ndo os
impediu de ministrar aula com sua formagdo anterior ao doutorado. Observe a frase de P1
“[...] antes de terminar o mestrado eu ingressei na universidade”, ou seja, P1 ingressou como
docente da universidade mesmo ndo tendo sua formacdo voltada para o Ensino, o que é
preocupante, uma vez que P1 estava formando professores sem ter sido primeiramente
formado para ser um professor (até aquele momento de seu ingresso).

A pergunta/momento 2 buscava que o docente explanasse sobre a disciplina que
ministra: nimero de vezes que ministrou, se gosta da disciplina etc. O Quadro 5 descreve o
tempo que os docentes entrevistados ministraram as disciplinas selecionadas.

QUADRO 5. Tempo que os docentes entrevistados ministraram as disciplinas selecionadas.

Disciplina Tempo que ministrou a
disciplina
Praticas Pedagdgicas no Ensino de Quimica | (PPEQI) P1 desde 2010 ndo continuo

P2 poucas vezes

Praticas Pedagdgicas no Ensino de Quimica Il (PPEQII) P2 desde 2009 continuo
Tecnologias da Informagdao e Comunicagdo para o Ensino de Quimica P3 por 2 anos continuos
(TICEQ)

(4 semestres)

Fonte: os autores.
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Durante o periodo das entrevistas, as disciplinas que os docentes estavam ministrando
eram: PPEQI (ministrada por P1), PPEQIl (ministrada por P2) e TICEQ (ministrada por P3). Em
nossa entrevista, P1 destacou que a disciplina de PPEQI ndo existia antes de 2010. Foi em
2010 que a matriz curricular do curso de Quimica foi alterada e houve o acréscimo dessa
disciplina. P1 participou ativamente da elaboragao dessa ementa e por isso assumiu a
primeira turma. Observemos a fala de P1:

A primeira turma de Pratica Pedagdgica | eu assumi porque a gente tinha participado
muito ativamente da elaboragdo dessas ementas, entdo quando veio a primeira
turma eu fiquei com esta primeira turma até para tentar consolidar uma proposta
que havia sido discutida no grupo (...) Depois que as outras turmas foram
comegando, outros professores foram assumindo as Praticas (P1).

Conforme colocamos no Quadro 5, P1 ministra a disciplina de PPEQI de forma nao
continua, pois como observamos em sua fala, outros professores também foram assumindo
essa disciplina. Abordaremos mais sobre essa fala de P1, porém antes vamos analisar o que
disse P3 sobre a pergunta 2:

No inicio foi um desafio para mim, porque eu nunca tive nenhuma cadeira de TIC na
minha formagao, até entdo. Ai quando eu cheguei, ela caiu de surpresa para mim.
Eu ndo sabia que eu ia dar essa disciplina. Entdo eu tive que estudar, tive que
conhecer tudo sobre a area (P3).

Temos que P1 ndo sO conhecia profundamente sua disciplina, como também
participou ativamente de sua elaborac¢ado, ou seja, estava familiarizado com a ementa, com o
objetivo da criagcdo dela. Enquanto P3 nunca tinha tido contato em sua formagdao com
nenhuma disciplina sobre as TIC e teve que aprender “do zero”. Notemos a diferenca na fala
de P1 e P3. O primeiro sabia sobre a disciplina, j& o segundo desconhecia o contelddo da
disciplina. Observamos que P3 se interessou pela disciplina, como podemos observar em sua
fala: “[...] depois eu fui me interessando. Até entrei nessa drea no doutorado”.No decorrer da
entrevista notamos que P3 se apropriava dos recursos tecnolégicos para uso préprio, mas
sera que essa apropriacdo era utilizada quando o docente atuava na Universidade para
ministrar aula? Pois ele poderia ndo ter nenhuma familiaridade com as tecnologias e mesmo
assim seria “escalado” para ministrar a disciplina de TICEQ? Enquanto P1 sabia exatamente o
qgue fazer em sua sala de aula, pois participou da “criagdo” da disciplina, P3 teve que descobrir
do que se tratava a disciplina. Podemos trazer o ensino como uma mobilizacdo de varios
saberes, como destaca Gauthier et al (1998) e Pimenta (1995), entre eles os saberes
pedagdgicos, didaticos e da experiéncia. Em relacdo aos saberes da experiéncia, destacamos
gue seriam aqueles resultantes do trabalho cotidiano, no conhecimento do seu meio, que
surgem e sdo validados pela experiéncia. Temos que P3 ministrou a disciplina de TICEQ por
dois anos seguidos (quatro semestres) baseado nos saberes da experiéncia como docente
dessa disciplina. Segundo P3,
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A discussdo pedagdgica sobre o uso das TIC, nunca tive [na formagao inicial], ndo
conhecia a discussdo em cima delas. A discussdo de como usar, de que forma posso
usar, metodologias e tudo mais. Entdo, tudo isso comecei a estudar e pesquisar por
conta prépria quando tive que ministrar a disciplina (P3).

Observamos nesta fala um professor, formador de professores, que nao teve acesso
as discussdes sobre o uso das tecnologias na educagao em sua formagao inicial, tendo que
pensar em estratégias didaticas para discutir em sua sala de aula o uso pedagdgico das TIC.
N3o é nosso objetivo inferir sobre a capacitacdo do docente P3 em ministrar tais disciplinas,
pois seu percurso académico tem sido sobre as TIC, como disse em sua fala “Até entrei nessa
drea no doutorado”. Abordamos aqui a importancia de se ter, na formacao inicial, uma
disciplina voltada para uso das TIC nos curriculos dos cursos de licenciatura, pois em tais
cursos estdo sendo formados futuros professores que estardao atuando em uma sala de aula,
formando, talvez, outros professores. Para que assim ndo aconteca de o professor, tal como
P3, tenha que buscar capacitacdo enquanto ministra uma disciplina. Vale ressaltar nesse
ponto, também, a importancia da formacao continuada, que ndo pode ser negligenciada.

As perguntas/momentos 3 e 4 foram separadas como questdes categorizadas, elas
guestionavam a experiéncia do docente com as TIC ainda como aluno, na sua formacao.
Perguntamos se o docente conheceu/experimentou as TIC na sua graduagdo ou na pos-
graduacdo e se ele se recordava de algum docente que frequentemente utilizava as TIC em
sala de aula. Questionamos também se ele considerava como apropriada a abordagem desse
docente. Essas questdes se enquadram no que chamamos de Objetivo central 1, que descreve
a experiéncia em relagao as TIC na formagao inicial do docente entrevistado. Observemos a
fala de P2: “Ndo, ndo tive nada de TIC na minha gradua¢do. Na minha graduacgéo os
computadores ainda estavam se popularizando (...). Na pés-graduag¢do também ndo tive nada
com as TIC. Descobri as TIC enquanto professor” (P2). Temos que P2 se enquadra na categoria
C1.1, pois disse que ndo teve experiéncia com as TIC como aluno. Ja as falas de P1 e P3
mostram que ja tiveram experiéncia com o emprego das TIC na sua formacao inicial, porém
tiveram experiéncias contrdrias. P1 considera sua experiéncia como apropriada até para os
dias de hoje, se enquadrando na categoria C1.2, conforme sua fala: “Até hoje eu admiro muito
a forma como ele conduzia a disciplina (...) em termos de estratégia em sala de aula, esse
professor realmente marcou pela dindmica que ele dava aula e que eu acredito que hoje seria
uma dindmica ainda bastante atual” (P1). Ja P3 considera que sua experiéncia com as TIC ndo
foi adequada, se enquadrando na categoria C1.3. Para P3,

Eu sempre tive assim... Alguns que usavam de forma esporadica (...) em algumas
situac¢dOes, eu acho que era uma maneira, ndo vou dizer incorreta, mas uma maneira
que ndo trazia beneficios para a aula. Entdo, exemplo, datashow, que é muito
utilizado, mas era o mesmo texto do livro (P3).
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E completa “Entdo em alguns casos eu percebia isso, que se usava o recurso, mas sem
pensar nas possibilidades dele melhorar o aprendizado, era usada mais como uma ferramenta
diferenciada” (P3). E importante comentar que P3 corrobora com as ideias de Ledo (2011) e
Leite (2015) ao inferirem que a mudanga de um recurso por outro por si sé ndo proporcionara
melhorias no processo de ensino e aprendizagem, ou seja, a mera “transfiguracdo” de uma
roupagem antiga para a utilizacdo de recursos tecnoldgicos de ponta ndo trard grandes
mudancgas se ndo vierem acompanhadas de estratégias que valorizem a construgao do
conhecimento.

As perguntas/momentos 5 e 6 também foram separadas como questdes
categorizadas, elas questionavam como os docentes fazem uso das TIC em sua sala de aula.
Se somente eles utilizam ou se seus alunos também fazem uso. Se os alunos e eles, como
docentes, elaboram algum material/produto na disciplina. Essas questdes se enquadram no
gue chamamos de Objetivo central 2, que descreve o uso pelos alunos e pelos docentes
entrevistados em relacdo as TIC na sala de aula. Nesse sentido, P2 e P3 responderam que seus
alunos elaboram um material digital em suas aulas, se enquadrando na categoria C2.1. Temos
a seguir a fala de P2:

No caso dos videos, os alunos desenvolvem também, eles analisam do ponto de
vista critico, de uma analise sistémica, e eles também desenvolvem. [Quanto aos
jogos] os alunos ndo produzem os jogos eletrénicos por conta da dificuldade, mas
inclusive se coloca como uma possibilidade, alguns ja até tentaram (P2).

E, em uma fala mais completa, P3 diz como e para que se dava essa elaboracgdo:

Eu tentava fazer o seguinte, cada aula vamos discutir sobre um tema. Entdo eu trazia
uma discussdo tedrica sobre o que era aquela ferramenta, como ela poderia ser
usada, mostrava aplicagdes, exemplos e pedia uma atividade, porque ndo tinha
prova na disciplina. (...), entdo eu mostrava exemplos de Podcast da area de Quimica
e pedia para eles construirem um também. Ou, quando era uma ferramenta mais
complexa, por exemplo, FlexQuest, entdo a gente pensava como montar um plano
de aula para uma sequéncia de aulas que pudesse aplicar (P3).

Essa fala de P3 também o enquadra na categoria C2.2, que diz que os alunos também
fazem uso das TIC em sua aula. Ou seja, na disciplina de P3 os alunos conhecem, elaboram e
utilizam as TIC. Essa informacdo se relaciona com as consideracGes de Reis, Leite e Ledo
(2019), que realizaram uma investigacao do curriculo de Cursos de Licenciatura em Quimica
(CLQ) no ambito nacional e perceberam que algumas disciplinas tinham objetivos diferentes
no quesito de tornar conhecidas, elaborar ou conhecer as TIC. Vale ressaltar que a ementa da
disciplina, por si s6, ndo seria suficiente se ndo fosse o modo como P3 trazia as discussGes em
sala de aula, pois como afirma Moura et al. (2012), o docente é figura demasiadamente
importante nesse meio, pois ele ird ser o intermediador entre o aluno e a tecnologia dos
softwares, desmistificando a suposicao de que a informatica é capaz de substituir o docente.
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Consideramos, portanto, a disciplina de P3 (TICEQ) como eficaz no sentido do uso pedagodgico
das TIC, promovendo ndo sé um uso pelo docente, mas também incentivando o licenciando
a elaborar e pensar em estratégias para uso das TIC e pensar nas possibilidades da elaboragao
de material digital. E importante salientar que P1 e P2 relataram que a existéncia de uma
disciplina especifica para trabalhar com o uso pedagdgico das tecnologias na educacdo é
relativamente recente no curso (considerando o tempo em que estdo na instituicdo como
docentes). Para P1,

Quando a gente tinha na matriz anterior sé uma disciplina de Instrumentagdo [além
de Praticas, P1 também ministra a disciplina de Instrumenta¢do para o Ensino de
Quimica ], nés ndo tinhamos ainda uma disciplina de Tecnologias, de uma discussdo
mais tedrica das TIC. Na Instrumentacgao isso tudo era concentrado, entao, eu fiquei
varios anos com essa disciplina sem o suporte de uma disciplina de TIC sendo dado
em paralelo e eu me sentia muito responsdvel por isso ai, mas eu nao dava conta de
tudo (...). Agora na disciplina de Instrumentagdo, apesar da gente ndo fazer uma
discussdo tedrica das TIC porque ja temos uma disciplina apropriada para isso, é
impossivel vocé pensar em uma Instrumentacdo para o Ensino sem trabalhar com
as TIC (P1).

Como podemos observar na fala de P1, havia a preocupacao acerca da explora¢ao do
uso das TIC antes da “criacdo” da disciplina TICEQ, porém essa preocupacao era dentro de
uma disciplina que ndo dava conta de explorar o uso pedagdgico das TIC em sua totalidade.
Nesse sentido, vemos a importancia de disciplinas que tenham o objetivo especificamente
sobre o uso pedagédgico das TIC para que os licenciandos, por exemplo, possam elaborar
recursos didaticos digitais durante sua formacgdao e que posteriormente possam aplicar em
sua pratica docente. Acreditamos que os cursos de Licenciatura em Quimica de algumas
universidades que nao possuem em seus curriculos disciplinas com especificidade de uso das
TIC fazem descaso em relagcdo as estratégias de uso dessa TIC pelos futuros docentes e
colocam professores de disciplinas pedagégicas para “dar conta” de todas as estratégias
didaticas existentes: softwares, experimentos, estudos de caso, estudos dirigido, método de
descoberta, método de solucdo de problemas, aprendizagem tecnolégica ativa, método de
projetos, entre outros. Além de ndo seguirem as recomendagcdes do Parecer CNE/CES n®
1.303, de 06/11/2001 — Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica — e a
Resolucdo CNE/CES n2 8 de 11/03/2002, em que se coloca a necessidade de os licenciandos
fazerem uso das TIC na sua formacao inicial e aprenderem metodologias diferenciadas de
ensino, visando favorecer a aprendizagem de seus futuros alunos (BRASIL, 2001).

Durante as entrevistas, observamos a preocupacdao dos docentes em relacdo aos
curriculos sobre como o licenciando, futuro professor, ira se utilizar das TIC, se ird fazer um
uso que traga real beneficio no processo de ensino e aprendizagem. Reis, Leite e Ledo (2017)
realizaram uma revisdo sistematica de literatura em artigos cientificos, constatando que
existe um nimero pequeno de publicacdes com a preocupac¢ao em torno de quem ira utilizar
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ou de como ocorrerd essa utilizacdo das TIC. Assim, defendemos a criagdo de disciplinas que
tragam a discussdo especificamente sobre as TIC. E claro que a criacdo dessas n3o isenta
professores de outras disciplinas a trabalharem de forma pedagdgica, pois, como argumenta
P1, “apesar da gente ndo fazer uma discussdo tedrica das TIC porque eu jd tenho uma
disciplina apropriada para isso, é impossivel vocé pensar em uma Instrumentag¢éo para o
Ensino sem trabalhar com as TIC”, ou seja, por mais que P1 e P2 ndo tenham em sua disciplina
uma discussdo tedrica acerca das TIC, ambos as utilizam em sua sala de aula. Nesse sentido,
temos para o objetivo central 2 que todas as respostas foram enquadradas na categoria C2.4,
considerando que todos afirmaram se utilizar de recursos disponiveis na Internet. Porém, de
todos, somente P3 disse que além de utilizar os ja disponiveis também elabora materiais
digitais proprios para a disciplina e os utiliza em sala de aula, enquadrando-se na categoria
C2.3. P3 argumenta que “teve aula que eu dei vdrias vezes sobre WebQuest. Eu montei uma
pensando como eu entenderia que seria aplicdvel ao ensino de Quimica. Sobre termoquimica,
eu mostrava uma que eu tinha elaborado e ia explicando cada etapa (...)”. Em sua fala, P2 diz
gue ja elaborou videos, mas ndo especificos para a disciplina, e sim videos que eram para
outro objetivo e que foram utilizados também na disciplina: “utilizei nas aulas materiais
preparados para a Olimpiada Brasileira de Quimica que eu preparei, que sdo videos...”. E P1
diz ndo ter essa competéncia de elaboracdo de materiais digitais: “Eu ndo posso dizer que eu
elaborei, mas na verdade, a gente sai pegando ferramentas que jd estdo prontas e vai criando
algo novo a partir da articulagdo e da jungdo, da associagdo delas”, fazendo uso de “um video
aqui, um texto ali, cria um PowerPoint mais animado e assim por diante”. E complementa
“ndo passa disso (...) elaborar tecnologicamente ndo, porque eu ndo tenho essa competéncia”
(P1). Essa fala de P1 também se encaixa na categoria C3.1, que considera que o docente faz
uma juncado dos recursos ja disponiveis na Internet. Isso nos leva as respostas do objetivo
central 3, que diz respeito as estratégias de uso das TIC e que discutiremos a seguir.

As perguntas/momentos 7, 8 e 9 questionavam os docentes acerca das estratégias
por eles utilizadas quando estdo usando as TIC e qual(is) eles consideram essencial(is) para
uma aula que faz a utilizacdo das TIC. Reforcando, P1 traz um comentdrio, que como ja
colocamos acima, que se enquadra na categoria C3.1.

Eu acho que ndo existe hoje aula e principalmente dentro de uma disciplina de
Instrumentacdo ou de Pratica Pedagdgica sem esse tipo de associagdo de varios
recursos. Eu acho que se a gente fizer diferente ou ela se teoriza demais e perde o
objetivo formativo ou ela se esvazia naquilo a que se pretende (...) entdo eu acho
que isso é essencial, eu acho que sem isso nds ndo podemos mais dar aula, (...), eu
diria que em qualquer disciplina, hoje, é essencial que se utilize os recursos de
imagem, de animacgdo [...] (P1).
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Em sua fala, P2 diz que também faz uma juncdo de recursos ja disponiveis na Internet,
também se enquadrando na categoria C3.1.

As estratégias sdo variadas, por exemplo, eu posso apresentar num exemplo de
isomeria, colocar um video que eu utilizo sobre a relagdo mutualistica entre uma
abelha e uma orquidea, e eu coloco ao lado, projeto no PowerPoint, a composi¢cdo
quimica do feromdnio produzido pela fémea, no caso, na vespa, e a esséncia emitida
pela flor, e ao lado eu coloco numa tela, dentro do mesmo slide, o processo de
atragdo da vespa pela orquidea, entdo eles vém isso e discutem. (...) utilizo o outro
video que é um video de MacGyver tampando um tanque de acido sulfdrico com
chocolate, entdo eu uso dentro de contextos diferentes (...) um video com filme de
Sherlock Holmes, por exemplo, videos que mostram o conteldo, videos que
analisam a postura do professor, a didatica do professor, a estratégia utilizada pelo
professor; por exemplo, professores utilizando musica; no caso, de simuladores,
tem simuladores sobre enantidmeros, entdo os alunos vdo |3 e fazem também
simulagdo (...), entdo varia bastante (P2).

Ja P3, quando questionado, traz em sua fala que sua estratégia é a discussao sobre os
recursos, é promover uma aula dialogada quando possivel para seus alunos, se enquadrando
na categoria C3.2. A estratégia de P3 é descrita a seguir:

Eu sempre tentava fazer uma aula mais dialdgica possivel, ndo era uma aula
expositiva, embora em alguns casos eles ndo tinham elementos para debater, coisas
que eles ndo conheciam, exemplo, Webquest, ninguém conhecia. Entdo eu pensava
num inicio mais tedrico, mas eu tentava sempre mostrar e permitir o didlogo entre
eles. (...) E eu pensava sempre em avaliar se essa TIC que eu usei trouxe aprendizado
pro meu aluno. (...) uma aula que a gente fazia muito, era uma aula sobre video
didatico, entdo eles se dividiam em grupos, um grupo gravava um video sobre o
assunto e o outro grupo avaliava esse video (P3).

Podemos perceber, na fala de P3, que o uso das TIC na sua sala de aula era constante,
até porque a disciplina era especificamente sobre Tecnologias e, quanto a isso, ele aponta
uma dificuldade, que podemos observar em sua fala:

Eu acho que o que talvez pudesse ser mais proveitoso é que eles tivessem uma sala
equipada com wi-fi, que eles tivessem seu préprio notebook, que eles pudessem
fazer isso em tempo real, porque muitas vezes eu mostrava o recurso, eles tinham
que ir embora para casa e fazer em casa, porque ndo tinha wi-fi, ndo tinha
computador disponivel. Tentei algumas vezes uma aula no laboratdrio
deinformatica, mas ndo consegui. Eu penso que talvez essa tenha sido uma limitagdo
(P3).

Consideramos que seria adequado que todas as salas de aula tivessem um espaco
apropriado para uso de tecnologias, porém temos que concordar com Sancho (2006), que diz
gue uma infra-estrutura adequada significa importante investimento econOmico,
especialmente dificil para paises em desenvolvimento, que tém muitas outras necessidades.
Ademais, questionamos se os docentes acreditam que suas disciplinas favorecem a
capacidade do aluno de discernir na escolha consciente sobre as TIC; como a disciplina
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contribui caso o licenciado, futuro docente, tenha que usar as TIC em sua atividade
profissional. Nesse sentido, P1 se enquadra na categoria C3.3, afirmando que quando os
alunos terminam sua disciplina saem, ao menos, sensibilizados do uso das TIC: “Eu acho que
eles sdo sensibilizados, agora, o quanto que eles incorporam ou vdo incorporar isso na prdtica,
isso realmente a gente ndo tem como avaliar” (P1). Ja P2 e P3 trazem uma discussdo de
conscientizacdo do momento e ambiente apropriado para o uso da tecnologia, se
enquadrando na categoria C3.4. Observemos a fala de P2:

O que a gente discute sempre na estratégia ndo é essa capacidade de discernir, a
gente trabalha muito nas possibilidades didaticas, entdo essas possibilidades
didaticas se aplicam a diversos contextos, nas caracteristicas das turmas (...) as
estratégias vao depender do conceito que ele estd trabalhando, do tipo de turma
que ele estd vivenciando (P2).

Para P3,

A gente sempre focava nessa questdo, de pensar no lado positivo, o lado negativo,
também falava muito da questdo de entender o que a minha escola tem de recurso.
Entdo eu ndo posso dar uma aula com WebQuest se a minha escola ndo tem um
data show, ndo tem internet, os alunos ndo sabem usar o computador (P3).

E pujante destacar a piramide de interpretacdo de nivel de importancia do uso das TIC
na educacdo proposta por Reis, Leite e Ledo (2017), na qual consideram que as estratégias
didaticas se encontram no topo da piramide por apresentarem o nivel de maior importancia
guanto ao uso consciente das TIC na educac¢do. A analise de contribuicdes e limitagcdes dos
recursos se encontra em segundo lugar, no meio da piramide, tendo em vista que o docente
deve considerar essa analise em sua estratégia, visando as dificuldades que os alunos terao
ao utilizar o recurso disponibilizado. E, por ultimo, na base da piramide, o mero uso das TIC,
com um fim em si mesmo, sem a preocupa¢dao quanto a estratégia utilizada. Portanto,
observamos que os docentes (P1, P2 e P3) estdo caminhando para o “topo da piramide” em
sua pratica pedagdgica, pois estdo abordando com os alunos as contribuicdes e limitagdes
dos recursos tecnoldgicos. Assim, os alunos (futuros docentes) sdo conscientizados em
relacdo ao momento e ambiente para se utilizar as tecnologias na educacdo. Destarte,
poderdo pensar nas diferentes estratégias de uso das tecnologias digitais.

Quando questionados sobre os recursos que mais utilizam (perguntas/momentos 7,
8 e 9), P1 respondeu que “ndo saberia te dizer qual é o recurso mais frequente. (...) pra ndo
dizer assim: uso mais Internet ou uso mais o video. Eu acho que as duas coisas véo se casando,
(...), eu diria que hoje a Internet permeia tudo” (P1). Ja P2 respondeu que
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A TIC, no meu caso, ndo ta dentro de um contexto de vincular o conteudo, ela esta
como estratégia pra ensino. (...) entdo a simulagdo é mais usada quando eu to
trabalhando com representagdo estrutural, a questdo de videos é mais quando eu
t6 trabalhando com fungdo ou representagdo ou com a propria isomeria. (...) Na
questdo de jogos também (...) tem alguns jogos eletrénicos que sdo usados (P2).

Ja P3 diz:

tenho utilizado muito (...) a realidade aumentada, que é um trabalho facil de fazer,
nao dd muito trabalho em termos de preparagdo, em termos do recurso utilizado,
basta um smartphone, uma rede wi-fi; os alunos tém muito interesse, acham a aula
bem dinamica; (...) isso eu conheci num congresso (...) e trouxe pra minha pratica e
tenho usado com frequéncia. Também tenho usado recursos audiovisuais, data
show, trabalhos pela internet (P3).

Das respostas obtidas pelos docentes, podemos perceber que todos fazem uso da
Internet em suas aulas, seja para buscar um video, uma simula¢do ou um jogo eletrénico. Isso
corrobora com Ledo (2011), que diz que é importante percebermos a necessidade da escola
em se apropriar das TIC, em especial a Internet, integrando-as ao processo de ensino e
aprendizagem através de seus protagonistas, alunos e docentes, com Leite (2015), ao reforgar
o compromisso da escola na formacdo de cidaddos conscientes do seu papel transformador
numa sociedade mais justa e igualitaria, e com Oliveira et al (2016), que diz que o docente
deve saber se apropriar das ferramentas que a Internet oferece com o objetivo de
potencializar o seu trabalho, para que o ensino seja relevante para os estudantes.

Em relagdo a pergunta/momento 10, questionamos que atividades e recursos o
docente mais utiliza em seu dia a dia, em nivel pessoal. As respostas nao foram diferentes das
observadas anteriormente, com acréscimo de P3, que inseriu o smartphone como sendo seu
principal recurso para uso.

Por fim, a pergunta/momento 11, em que deixamos o docente livre para comentar o
gue quisesse sobre as TIC na educacdo. P1 fez uma critica ao préprio trabalho como docente:

O que eu acho que talvez, por exemplo, eu ainda nao tenha introduzido e que talvez
seja uma lacuna, fazendo até uma critica minha ao meu préprio uso das TIC, sdo as
ferramentas de comunicagdo. Eu ja tentei, por exemplo, criar grupo de Facebook
para que a gente faga discussdao, mas eu acho que isso dispende muito tempo e é
preciso uma organizagao forte do grupo com esse tipo de coisa (P1).

E acrescentou, em relacdo ao uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA):
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Eu acho que, por exemplo, o uso do AVA, a gente tem disponivel ha tanto tempo e
a gente usa muito pouco (...) Eu ndo uso por pura falta de tempo de programar e
organizar esse ambiente, mas acho que ele deveria ser muito usado. (...) O AVA é
criado, mas ndo existem os meios para que a gente use. Quem sabe, né, se um dia
a gente tenha um departamento onde haja produgdo de material e que o professor
tenha esse suporte. Porque o professor se acumula muito de atividades, entdo
imagina que o professor teria que produzir o material, usar o material e depois dar
conta de todo o resultado desse uso do material. Se fosse sé dar aula era bom, mas
quando vocé junta ensino, pesquisa, orientacdo de aluno, reunido, parte
administrativa (P1).

A fala de P2 traz uma consideracdao em relacao a utilizacdo de videos de maneira
inadequada por alguns docentes devido ao despreparo na formacao inicial:

Os cursos, em seus curriculos, ndo trabalham os aspectos tedricos em torno das
midias, entdo as TIC as vezes sao exploradas mais como ferramentas do que, na
verdade, dentro de um conteudo de conjunto de estratégias que o professor precisa
se apropriar também de modo tedrico, entdo ele precisa ter uma leitura sobre
potencialidades, sobre limitacdes, sobre deficiéncias, alguns tratam
particularmente o video como, até o professor Moran usa essa frase, como “tapa-
buraco”. (...) muitos professores sé tem contato com videos ou, pelo menos com a
parte tedrica, quando estdao no exercicio profissional. Na formagao inicial deles, eles
ndo foram preparados para isso, isso é desconsiderado (P2).

Ao apresentar uma citacdo de Moran (1995) sobre a questdao do uso de videos, P2
evoca os cuidados descritos pelo autor em relagdo ao uso do video em sala de aula. Para
Moran (1995), o video tapa-buraco é aquele quando o professor usa o video de modo
inadequado na sala de aula, colocando-o quando hd um problema inesperado, como, por
exemplo, auséncia do professor, podendo ser entendido pelo estudante que seu uso sé
ocorre quando o professor falta a aula. Ademais, é importante destacar que desde que se
iniciou a inser¢do do video no ambiente escolar, até os dias atuais, muito pouco se investiu
em programas de formag¢dao que capacitassem os docentes para uma melhor utilizacao do
video e/ou visassem um real aproveitamento do potencial didatico educativo desse recurso.
A fala de P2 também reforca ainda mais a discussao do nosso trabalho, que visa justamente
alertar sobre a importancia de se falar sobre as estratégias que sdo utilizadas em torno das
TIC. Concordamos com a fala de P2 quando ele coloca que “entdo ele (o docente) precisa ter
uma leitura sobre potencialidades, sobre limitagoes, sobre deficiéncias”, pois entendemos que
se o professor, formador de professores, for dependente do que tiver atingido na sua
formacao inicial e seu alunado fizer o mesmo, dificilmente veremos uma mudanca efetiva na
educagdo — é certo que existem outras nuances que contribuem para essa mudanga. Quanto
a fala de P3, o docente relata
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Uma dificuldade que eu notei na minha pratica enquanto professor da cadeira de
TIC na licenciatura, é que ela era apresentada no segundo periodo do curso. Entdo
era dificil discutir, exemplo: Vamos montar um video didatico sobre quimica
organica; eles ndo conheciam o conteudo ainda, entdo se ela fosse colocada mais
pra frente do curso, ela seria mais proveitosa (...) Talvez fosse mais apropriado
colocar da metade do curso para o final, até porque dai eles ja foram em escola, ja
fizeram estagio, ja tem uma nocdo de realidade, ja iriam pensar “serd que eu posso

” o u

usar isso em todas as aulas”, “sera que eu posso usar isso aqui nessa escola” (P3).

A fala de P3 é pertinente, pois inclusive em concordancia com o que descrevemos no
inicio do nosso trabalho, que ao bom professor é necessario mais do que o conhecimento do
conteddo especifico, é também necessdrio o conhecimento pedagdgico e tecnoldgico
(KOEHLER; MISHRA, 2005). Assim, a formacao do docente para o uso das TIC compreenderia
a aquisicdao de conhecimentos de conteudo especifico nos semestres iniciais do curso e a
aplicacdo desses conhecimentos em semestres posteriores, no interior de disciplinas que
veiculam conhecimentos pedagdgicos.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em vista nosso objetivo, que era analisar através de entrevistas as estratégias
didaticas envolvidas no uso das TIC por trés docentes de disciplinas que fazem mencgao as TIC
em sua ementa no curso de Licenciatura em Quimica da UFRPE, as entrevistas realizadas
permitiram apontar que todos os docentes entrevistados utilizam as TIC com estratégias
diversas. P1 elabora sua aula fazendo uso de diferentes recursos disponiveis na Internet,
usando-os em momentos especificos da aula. P2 também faz uma juncdo dos recursos
existentes e discute a partir deles em sala de aula. P3 tem um diferencial, que é ter o foco da
disciplina para o ensino das TIC. Assim, dos trés professores entrevistados, observamos que
P3 apresenta um destaque no uso das estratégias, pois além de utilizar as tecnologias em sua
pratica docente ele solicita que os alunos elaborem materiais e planejem suas aulas com os
recursos disponiveis na Internet.

Por fim, acreditamos que este trabalho contribuiu para a reflexdo da importancia da
formacdo continuada de professores no que diz respeito ao uso das TIC e na reflexdo da
pratica docente, no sentido que investigou as estratégias em torno do uso das TIC e fez uma
abordagem da importancia do uso pedagdgico delas. Os resultados obtidos com este trabalho
serdo importantes para considerarem, nos cursos de licenciatura, uma vez que chama a
atencdo para a importancia de disciplinas especificas que tratem sobre as TIC e sobre o papel
de professores especificos para essas disciplinas.
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