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Resumo

O artigo busca compreender a contribuicdo do memorial como dispositivo metodoldgico
que contribui na/para a formacao docente. A pesquisa se configura numa abordagem
qualitativa que emprega andlise biografica desenvolvida com a intencdo de compreender
a producdo (auto)biografica como recurso (auto)formativo de/para formacdo docente.
Utiliza-se como recolha de informac0es as escritas de um memorial de formacao produzido
por uma professora em formacao continuada em curso de pds-graduagdo. As concepgdes
se ancoram nos fundamentos de Diehl (2002), Souza (2006), Gomes (2008), Josso (2010),
Tardif (2012) e Silva (2020). Os resultados sugerem que as discussées em torno da pesquisa
(auto)biogréfica no campo educacional possibilita ao sujeito produzir sentido sobre o
processo de formacdo e sobre as aprendizagens desenvolvidas no percurso formativo. Foi
possivel evidenciar que a utilizacdo da escrita (auto)biogradfica constitui-se em um
interessante instrumento formativo pessoal/profissional.

Palavras-chave: Memdria. Formac¢do Docente. Narrativa (auto)biografica.

Resumen

El articulo busca entender la contribucién del memorial como un dispositivo metodoldgico
que contribuye a/para la formacién del profesorado. La investigacién se configura en un
enfoque cualitativo que emplea un analisis biografico desarrollado con la intencion de
comprender la produccién (auto) biografica como un recurso (auto) formativo para / para
la formacidn del profesorado. Se utiliza como dispositivo de investigacion el memorial de
capacitacion producido por una maestra en educacidn continua en un curso de posgrado.
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Los conceptos estan anclados en los fundamentos de Diehl (2002), Souza (2006), Gomes
(2008), Josso (2010), Tardif (2012) y Silva (2020). Los resultados sugieren que las
discusiones en torno a la investigacion autobiografica en el campo educativo permiten al
sujeto producir significado sobre el proceso de formacién y sobre el aprendizaje
desarrollado en el camino formativo. Fue posible demostrar que el uso de la escritura auto
biografica es una herramienta de capacitacion personal/profesional interesante.

Palabras clave: Memoria. Formacidn docente. Narrativa autobiografica.

Abstract

The article seeks to understand the memorial's contribution as a methodological device
that contributes to / for teacher education. The research is configured in a qualitative
approach that employs a biographical analysis developed with the intention of
understanding the (auto) biographical production as a (auto) formative resource for / for
teacher training. The collection of information from a training memorial produced by a
teacher in continuing education in a postgraduate course is used to collect information.
The concepts are anchored in the foundations of Diehl (2002), Souza (2006), Gomes
(2008), Josso (2010), Tardif (2012) and Silva (2020). The results suggest that the discussions
around (auto) biographical research in the educational field allow the subject to produce
meaning about the training process and about the learning developed in the formative
path. It was possible to show that the use of (auto) biographical writing is an interesting
personal /[ professional training tool.

Keywords: Memory. Teacher Education. Narrative (auto) biographical.

INTRODUCAO

“Eu quase que nada ndo sei. Mas desconfio
de muita coisa” (Guimaraes Rosa, 1993)

Desconfiar de muita coisa, na discussao que se desenvolve nesse texto, implica em
se reconhecer o potencial da narrativa para gerar o conhecido, aquilo que para Rosa (1993)
se concretiza no quase nada é ndao sabido. Atualmente a utilizacdo do trabalho
(auto)biogréfico no contexto educacional, especialmente nos cursos de formacdo
continuada, tem se revelado um importante dispositivo na/para (re)construcdo da
identidade docente e autoafirmacao profissional, por entender que, conforme Souza
(20073, p.4), “as implicacbes pessoais e as marcas construidas na trajetdria
individual/coletiva, expressas nos relatos escritos, revelam aprendizagens da formacao e

sobre a profissao”.
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“Baseando-se na ideia de que somos seres histdricos e que nossas agdes e
pensamento mudam no tempo, [...] produzindo a néds mesmos e a cultura a que
pertencemos” (ARANHA, 2006, p.19), o0 objetivo deste artigo é compreender a importancia
do trabalho (auto)biografico e sua relacdo com o saber docente e a formacdo profissional,
bem como discutir sobre aspectos que apontam o trabalho com histdérias de vida como
dispositivo (auto)formativo, sobretudo nos cursos de formacdo de professores para o
exercicio profissional docente nas instituicdes de ensino superior.

A compreensao das praticas, saberes dos professores, bem como dos processos de
formacao pelos quais transitam é cada vez mais necessdria no campo educacional. Para
além de querer saber como as a¢des formativas e de praticas educativas sao realizadas no
cendrio educacional, hd uma necessidade de compreender os sentidos que os professores
atribuem a tal feitos. Nesse aspecto, as narrativas tém sido tomadas, em diversas
abordagens tedrico-metodoldgicas, como dispositivos centrais que consideram o sujeito
como protagonista na producao de sentidos para aquilo que ele vivencia, principalmente
em se tratando dos processos de formacdo. Diante de tal perspectiva, a (auto)biografia
tem se revelado como uma interessante abordagem para desenvolvimento de pesquisas
em educagao, exatamente pela centralidade nas experiéncias de vida, formagao e atuagao
profissional que sdo significadas e ressignificadas pela acdo de narrar que os prdéprios
professores produzem.

Neste trabalho, utilizaremos excertos narrativos de um memorial construido no
decurso de uma formagdao em um curso de pds-graduac¢ao em Docéncia do Ensino Superior,
oferecido por uma instituicao privada, localizada no interior do estado da Bahia, que oferta
cursos de pds-graduacao e envolve os mais variados profissionais em diversas dreas do
conhecimento. Neste sentido, a experiéncia vivenciada no presente estudo retrata a
contribuicdo do memorial como dispositivo (auto)formativo num processo de formacao
docente para o exercicio no ensino superior, uma vez que a escrita de um memorial remete
as reminiscéncias, as histdrias que constituem o sujeito, a rememorar o que estava
adormecido na memdria. Neste sentido, discutir o papel da memdria na formacao é
imprescindivel para pensarmos no professor em que estamos nos constituindo, nos

transformando.
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Assim sendo, trata-se de uma pesquisa qualitativa, que se ancora na perspectiva
(auto)biogréfica, tendo como dispositivo de recolha de informac¢des o memorial, por meio
do qual as narrativas serao analisadas a partir do movimento interpretativo compreensivo.
Em tal paradigma metodoldgico, faz-se emergir da prdpria narrativa os sentidos que o
sujeito imprime ao se inscrever na sua proépria histdria, significando e ressignificando suas

lembrangas, vivéncias e experiéncias.

1 NUMA FORMAGAO DOCENTE, E PRECISO FALAR DA MEMORIA...

A memdria é escrita num tempo, um tempo
que permite deslocamento sobre as
experiéncias. (SOUZA, 2007, p.4)

O tempo ressignifica o vivido, o experienciado, gerando a lembranca de vivéncias,
que se consolidam como acontecimentos significativos e que, por tal, se singularizam e
constituem o sujeito da experiéncia. Assim, as experiéncias nascem e encontram assento
na memdria que, pelo tempo, deslocam-se produzindo outros tantos sentidos para o vivido
e o ressignificado. De acordo com Chaui (1997, p.126) os antigos gregos consideravam a
memdria uma identidade sobrenatural ou divina: “[...] era a deusa Mnemosyne, mae das

Musas [...]”, pois:

A deusa Memdria dava aos poetas e adivinhos o poder de voltar ao passado e de
lembra-lo para a coletividade. Tinha o poder de conferir imortalidade aos mortais,
pois quando o artista ou historiador registram em suas obras a fisionomia, os
gestos, os atos, os feitos e as palavras de um humano, este nunca serd esquecido
e, por isso, tornando-se memoravel, ndo morrerd jamais. (CHAUI, 1997, p.126).

Assim, a memdria entdo seria uma evocacdao do passado e o homem que teria
capacidade de guarda-la.

Como afirma Gomes (2008, p.40), o principal meio cultural de reproducdo € a
transmissao de significados culturais ndo sé de geracao para geragao, mas no espaco de
uma mesma geragao, ou seja, no cotidiano. Pode-se, entdo, a partir desse aspecto,
relacionar a transmissdo de signos culturais a memdria, pois, segundo Horta (2005, p.310,

grifo do autor), “os quadros sociais da memdria, fixados nos espacos lembrados trazem ao
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presente a cultura e a sociabilidade de outrora”. A memdria passa a ser uma aliada na
significacao e ressignificacdo da cultura, pois os tracos culturais de uma sociedade que sao
vivenciados pelos grupos sao transmitidos de geracao em geracao.

Segundo Bosi (1987, p.333), cada geracdo tem a memdria e acontecimentos que
permanecem como pontos de demarcacdo e de sua histdria. Para Pollak (1989), a memdria
pode sobreviver ao desaparecimento das civiliza¢cdes, uma vez que esta se alimenta de
referéncias culturais, literdrias ou religiosas. Deste modo, lembrar significa buscar na
memdria as itinerancias e experiéncias vividas, como bem coloca a professora em

formagao no fragmento do seu memorial, ao relembrar sua vida na universidade.

[...] Hoje, relendo, acho graca de alguns momentos descritos por mim. Confesso
que a leitura desse material me remeteu a outras memodrias [...]. Lembrei do meu
primeiro dia na Universidade, o primeiro trabalho apresentado, as amizades que
fiz, os encontros de estudo, os professores preferidos e tantas outras histdrias
vivenciadas durante os oito semestres cursados na Universidade. (Maria3 -
Memorial, 2019).

Para Maria, a memdria se apresenta como algo fluido e que segue um fluxo
dindmico a partir das construcdes do sujeito. Este fluxo parece seguir uma ordem
cronoldgica de acontecimentos, como descritos pela narrativa da professora. A memdria
consegue fazer sentimentos outrora vividos serem sentidos novamente, a partir do
momento em que é rememorado, fato observado nas palavras de Maria quando diz: “Hoje,
relendo, acho graca de alguns momentos descritos por mim” Maria - Memorial, 2011). A
memdria parece ser uma possibilidade de constituicao e reconstituicao dos sentidos
vividos.

Com base nos estudos realizados por Jedlowski (2003) sobre temas e problemas
presentes voltados a tematica da memodria, o autor defende para uma nocgao
contemporanea de memdria relacionada a uma rede de interrelacdes em que o passado
nao permanece estatico, sendo continuamente selecionado e recriado diante das questdes
e necessidades individuais e sociais do tempo presente, numa relacdo estreita com o

universo cultural dos sujeitos.

3 Nome ficticio dado a colaboradora da pesquisa, com objetivo de preservar aidentidade do sujeito, de acordo
ao que preconiza o CEP para pesquisas com seres humanos.
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O que ndés chamamos de memdria € uma rede complexa de atividades, cujo
estudo mostra que o passado nunca permanece tal e qual, mas é sempre
selecionado, filtrado e reestruturado pelas interrogacdes e pelas necessidades do
presente, tanto no nivel individual quanto no nivel coletivo. (JEDLOWSKI, 2003, p.
217).

Pode-se considerar, portanto, a memdria como objeto de suporte na busca de
ressignificacdo do passado. “Lembrar n3ao € reviver, mas refazer, reconstruir, repensar,
com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado.” (BOSI, 1987, p.17). Sendo a
memdaria uma aliada no desenvolvimento do papel transformador/reconstrutor do homem
no ambiente em que vive, pode-se dizer que, durante o processo de formacao do sujeito
social, histodrico e cultural, um dos elementos que possibilita ao individuo um envolvimento
maior com a sociedade é a cultura.

Para Chaui (1997), a cultura estd presente nas relacdes sociais no dia a dia de uma
sociedade. Ainda de acordo com esta autora, € através de signos que os seres humanos
sdo capazes de relacionar a realidade vivida com o tempo passado. Alerta Gomes (2008,
p.-40) que, no processo de transmissdo, que se dd no tempo, e também no espaco, ela pode
criar novos significados e, portanto, mudar. Para o autor, a cultura tem meios e instituicoes
de autopreservacdo e conservacao que lhe permitem funcionar com estabilidade - e, por
conseguinte, dar confianca aos individuos que a vivenciam. Chaui (1997) chama a atengao
para o fato de que é preciso considerar a dimensdo coletiva e/ou social da memdria, ou
seja, a memodria gravada em monumentos, documentos e relatos da histdria de dada
sociedade. Em direcdo semelhante, Diehl (2002) assinala o carater histdrico e cultural da

memoria. Assim, ele pontua:

Pelo senso comum, a memdria estd intimamente ligada as tradi¢bes familiares,
grupos com suas idiossincrasias peculiares. Nesse nivel, ela representa
possibilidades de aprendizagem e de socializagdo, expressando assim
continuidade e identidade daquelas tradic¢es. [...] A memdria, por também ter
caracteristicas coletivas, assume fung¢des tais como de identificacdo cultural, de
controle politico-ideoldgico, de diferenciacdo e de integracdo. (DIEHL, 2002,

p.117).

Na construcao social do sujeito, seja ela coletiva ou individual, a memdria esta

vinculada a aprendizagens e representa¢fes oriundas da inser¢ao desse sujeito nos mais
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variados grupos sociais. A memdria se presentifica como um dispositivo de constitui¢ao e
reconstituicao das histdrias de vida, de formacao e de atuacdo profissional. Sobre este

aspecto, Maria expbe que:

[...] E na graduacdo que vivenciamos com mais intensidade a pluralidade cultural
existente na sociedade. E outro mundo. As experiéncias pelas quais passamos
enquanto graduandos contribuem diretamente para nosso amadurecimento
pessoal e profissional. A todo o momento somos estimulados pelos professores a
refletir, discutir e agir criticamente. A universidade permite que a aprendizagem
ndo se concentre apenas nas salas de aula, mas em todos os espagos em que
exista troca de informacg&o. (Maria - Memorial, 2019).

Maria traz para a cena a questdo da memdria enquanto elemento fundante da
producao de conhecimentos e saberes da sociedade ao que ela intitula de pluralidade
cultural. A memdria é, portanto, lugar de producao reflexiva que se faz das experiéncias
vivenciadas no ambito da formacdo. E o I6cus em que a aprendizagem ¢ significada e
ressignificada por cada lembranca que emerge como fundante para a producdo de um
saber que é cultural, pois é vivido no seio da sociedade, pelas relacdes e producdes que se
fazem com o outro e consigo mesmo. No caso da docéncia, isso ocorre, também, pelos
sentidos vividos nos percursos de formacdo que o sujeito vivencia ao rememorar e
significar por meio da escrita, situacdo tipica que se evidencia na producdo de um
memorial. Para Maria, isso se visibiliza pelo que ela compreende sobre o papel da
universidade e da formacao que logrou em seu percurso formativo. Trata-se, portanto, de
uma memdria que se fundamenta no vivido, no experienciado, no que ganha notoriedade
para o ser, por meio de lembrancas que abrem espaco para a construcao de novas
aprendizagens.

Apesar de toda a discussao sobre a importancia da memdaria para uma sociedade,
Chaui (1997) acredita que em nossa sociedade [atual] a memdria é valorizada e
desvalorizada. E valorizada com a ascensdo dos meios de registros e gravacdo
(computadores, fitas cassetes, videos, livros) e das instituicGes que os preservam (museus,
bibliotecas...). E, é desvalorizada por ndo ser considerada um meio de se desenvolver o
conhecimento. Diehl (2002, p.117) esclarece que a memdria, como qualquer outra fonte

histdrica, sofre de uma fraqueza, que € seu desgaste ao longo do tempo, pois:
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Ela vai perdendo forca, capacidade explicativa, capacidade de informar, torna-se
transparente, sem pontos de referéncia substantiva para manter suas fungdes,
como descrevemos acima. [...] A perda de significacdo pelo desgaste tem sua
origem na forma de representacdo da concep¢do de tempo histdrico. (DIEHL,
2002, p. 118).

Porém, segundo Horta (2008, p.112), quanto mais ricas e diversificadas as
experiéncias vividas e compartilhadas por um grupo de pessoas vivendo em comunidade,
mais rica sera a memdria ou rememoracgao. Aspecto que pode contribuir para evitar o
desgaste que a memdria sofrerd ao longo do tempo, pois se pode compreender que a
memodria é construida a partir das experiéncias vividas pelos sujeitos de uma determinada
comunidade. Neste sentido, emerge o memorial como um dispositivo de constituicao da
memdria do que é vivido, do que é constituido na travessia formativa de um sujeito,
sobretudo em se considerando um espaco/tempo em que as lembrancas vao se
interrelacionando e produzindo novos sentidos, novas formas de apreender e depreender
0 que é cultural, o que deve ser preservado e refletido pelo préprio sujeito.

Portanto, pode-se alegar que a memdria precisa ser constantemente constituida, e
essa atualizacdo poderd ser mantida através de textos, narrativas, fotografias, dentre
outros recursos/dispositivos, transformando-os em fonte histdrica, ou seja, instrumento de
preservacao cultural, possibilitando assim uma rememoracao das experiéncias do passado,
sejam elas individuais ou coletivas, com inten¢do de conservar suas bases a fim de nao se
perder no tempo conhecimentos e identidades. Compreende-se, assim, conforme Silva
(2008, p.89), que seja transmitida a vontade de aprender, vivenciar, compreender,
repassar e reinventar as tradi¢des.

Sendo a memdria e a cultura fundamentais para o desenvolvimento do homem no
ambiente, pode-se considerar que as narrativas (auto)biogréficas caracterizam-se como
dispositivo importante de/para formacdo do conhecimento e dos saberes. “Desta forma,
as narrativas constituem-se como singulares num projeto formativo, porque se assentam
na transacdo entre diversas experiéncias e aprendizagens individual/coletiva.” (SOUZA,
20073, p.40). O trabalho (auto)biografico permite que o professor, durante o processo de
formacdo continuada, identifique aspectos e fatores que contribuiram, ou nao, na sua

escolha profissional estabelecendo relacao direta com suas itinerancias pessoais.
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Segundo Silva (2020), a contribuicdo da abordagem (auto)biografica é possibilitar
ao sujeito o conhecimento de si que se fundamenta em um modelo epistemoldgico
concebido a partir da producdo de narrativas que, entre outros papéis, tém a funcao de
reconstruir o momento ja vivido, em um outro tempo e dimensao estrutural, que ja nao é
mais a vivida, mas, sim, a narrada. Esse outro tempo sd se constitui pela possibilidade da
memoria, da existéncia de uma condicao de rememorar, e disso, poder construir a narrativa
de vida, de formacdo, de atuacdo profissional, ou qualquer outra que seja. E dessa
condicdo, que o memorial se insurge como mecanismo de produgao de sentidos sobre o
vivido, o rememorado, gerando, para quem o faz, a produ¢dao de impressdes que sdo
singulares, que sdo oriundas das tessituras e enredamento da acao de narrar e de trazer,

portanto, a memdria a baila.

2 NAS PAGINAS DO MEMORIAL... AS IMPRESSOES SINGULARES

[...] reconhecer que os professores de profissdo sdo
sujeitos do conhecimento é reconhecer, ao mesmo
tempo, que deveriam ter direito de dizer algo a
respeito de sua prépria formacdo profissional [...]
(TARDIF, 2012, p.240).

Esta epigrafe de Tardif (2012), quando considera que o professor precisa dizer algo
sobre si, pode-se relacionar a uma produ¢do mais intimista — um registro (auto)biografico,
algo que apresente o sujeito e suas itinerancias pessoais e coletivas, bem como suas
experiéncias profissionais. “Os didrios biograficos” (SOUZA, 20073, p.3) oferecem uma
seara de informacdes que auxiliam na compreensdao da constituicao do sujeito, pois
buscam na memdria as reminiscéncias do processo de escolarizacdao e experiéncias
pessoais que refletem no ambito profissional.

Atualmente a utilizagdo do trabalho (auto)biografico no contexto educacional,
especialmente nos cursos de formacao continuada, de acordo com pesquisas realizadas,
em bancos digitais de producdo cientifica, sobre a tematica, tem se revelado um
importante instrumento para a construcdao da identidade docente e autoafirmacao
profissional, pois, como afirma Josso (2002, p.29), a “[...] abordagem biografica do

processo de formacao, implica diretamente o aprendente em trés dimensdes existenciais:
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a sua consciéncia de ser psicossomatico ou ‘homo economicus’, a sua consciéncia de ‘homo
faber’ e a sua consciéncia de ‘homo sapiens’ [...]".

Para Souza (2007a), a narrativa (auto)biografica — ou, mais especificamente, o
relato de formacao — oferece um terreno de implicacao e compreensao dos modos como
se concebe o passado, o presente e, de forma singular, as dimensdes experienciais da
memdria de escolarizacdo e de formacdo. Ainda para este autor, € através dessa
“biografia” construida de si que o sujeito produz um conhecimento acerca de si préprio, e
do ambiente onde esta inserido, destacando o pertencimento aquele lugar.

A cultura, o dia a dia, a crenca, o trabalho... tudo compde o sujeito enquanto
“construtor” da sua histéria e, “[...] os saberes oriundos da experiéncia de trabalho
cotidiana parecem constituir o alicerce da pratica e da competéncia profissionais, pois essa
experiéncia é, para o professor, a condicdo para a aquisicao e producdo de seus préprios
saberes profissionais” (TARDIF, 2012, p. 21). Para este autor, o saber docente pode definir-
se como um saber plural, composto de saberes provenientes da sua formacao profissional

“saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (p.36), pois o saber do professor “|...]
é adquirido no contexto de uma histdria de vida e de uma carreira profissional.” (TARDIF,

2012, p.19). Deste modo, salienta Souza (2007a) que:

O trabalho, centrado nas histdrias de vida, didrios biograficos e narrativas de
formacdo, adota, além da reflexibilidade, outros aspectos e questdes relativas a
subjetividade e a importancia de se ouvir a voz do professor ou compreender o
sentido da investigacdo-formacdo. (SOUZA, 20073, p.3).

Para este autor, esse processo de pesquisa estd relacionado ao movimento de
formacao ao longo da construcdo de sua prépria histdria, e que toma a “[...] experiéncia
do sujeito adulto como fonte de conhecimento e de formagao, denominada de ‘abordagem
experiencial” (SOUZA, 20073, p.3).

Tardif (2012, p.232) compartilha da ideia de Souza (2007a) quando nos esclarece que
“[...] o professor é considerado o sujeito ativo de sua prépria pratica”, sendo assim, ele
apresenta sua pratica e a cria a partir de suas experiéncias, de sua cultura e de seus valores,
e seu saber esta diretamente relacionada com sua histdria de vida e sua pratica docente
decorre do entrelacamento dos saberes que constituem a pessoa e o profissional que se

tornou no decurso de suas experiéncias.
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Acerca desta mesma discussao, pesquisas recentes de Vieira, Vieira e Pasqualli
(2014) e Pasqualli e Cassaro (2020), corroboram com os escritos de Tardif, ao destacar que
a importancia de, ao fazer perguntas aos professores sobre seus saberes, os estimular a
contar suas memdrias do saber-ensinar e, por meio de seus relatos pessoais e profissionais
significativos, apresentar pontos de vista acerca da constituicdio de sua identidade
docente.

Nessa mesma direcdo, Silva (2020) considera que as narrativas (auto)biograficas
fazem emergir os saberes experienciais dos professores, sobre os quais a reflexdo e a
constituicdo de novos sentidos ganham forma pela condicdo de se rememorar e
ressignificar o vivido. Em outras palavras, as narrativas evidenciam os modos préprios de
como os professores produzem seus saberes, que além de serem explicitados pela acdo de
narrar, sao ressignificados e abrem espacos para a producao de novos saberes, de modo
singular e ao mesmo tempo plural.

De acordo com Tardif (2012, p.33) o saber docente constitui-se de diversos saberes
originado de diferentes fontes, pois, ainda segundo o autor, “o saber dos professores é
plural e também temporal” (p.19). Esses saberes sdo adquiridos através de experiéncias
pessoais, coletivas, nos mais diferentes espacos, como os familiares, escolares e os
académicos. Em contrapartida, as exigéncias contemporaneas demandam que os docentes
se apropriem de conhecimentos pré-estabelecidos de acordo com a necessidade
intelectual social.

No processo de formacdo, desenvolver conhecimento a partir de saberes
estabelecidos por uma matriz curricular é uma tarefa dificil, pois a mobilidade que é
necessaria para a aquisicao do conhecimento no processo formativo é praticamente nula
se nado for relacionada com os saberes do cotidiano, das experiéncias vivenciadas no
contexto pessoal.

Tardif (2012, p.35) nos esclarece que ‘“todo saber implica um processo de
aprendizagem e de formacao”. Portanto, é imprescindivel desarticular os saberes
cotidianos dos saberes cientificos na formacao do profissional, sobretudo no que se refere
a educacdo. E importante sinalizar que a pessoa se torna um profissional quando articula
os saberes “[...] oriundos da formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares

e experienciais” (TARDIF, 2012, p.36). Dos diversos tipos de saberes que permeiam a
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formacao docente, é o saber experiencial o qual se fundamenta toda a discussao neste
artigo, pois € este saber — que tem como base as experiéncias cotidianas - que é
identificado nas histdrias de vida construidas pelos professores. Neste sentido, Maria, ao

rememorar o seu processo formativo inicial, assim rememora:

[...] Ndo foi facil conciliar a pesquisa com a graduac&o, pois o projeto era voltado
a pesquisa de campo, sendo necessario realizar viagens até nosso “objeto de
estudo”. Em alguns momentos tive que optar entre faltar aulas para viajar ou ndo
viajar para assistir as aulas. A pesquisa me rendeu bons frutos, entre eles o tema
de monografia apresentada como trabalho de conclusdo de curso. Apesar dos
percalcos, considero que a experiéncia no nicleo de pesquisa e na iniciacdo
cientifica contribuiram para meu desenvolvimento intelectual e profissional.
(Maria - Memorial, 2019).

Neste excerto narrativo, Maria pontua os momentos dificeis que passou quando
tinha que optar por uma atividade formativa em detrimento de outra e como foi dificil o
seu processo de formacdo inicial, mas ao final considera a sua insercao na iniciacao
cientifica uma experiéncia bastante importante na construcdo da sua identidade
profissional. Neste aspecto, a aprendizagem experiencial da iniciacdo cientifica, por
exemplo, é rememorada e significada como Iécus, também, da producdo de suaidentidade
intelectual e profissional. Isso implica em reconhecer que, conforme assevera Silva (2017),
a aprendizagem experiencial é produtora de significacdes e ressignificagbes de saberes
que emergem do campo experiencial, explicitado pelo viés da narrativa. Portanto, o lugar
da narrativa e do memorial, é lugar de producao de sentidos, de revelar, desvelar, significar
e ressignificar as experiéncias de vida, formacao e desenvolvimento profissional.

Uma discussao interessante sobre a palavra experiéncia é abordada por Larrosa
(2002) em seu texto “Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia”, quando ressalta
que “[...] a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Ndo o que
se passa, nao o que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém,
ao mesmo tempo, quase nada nos acontece” (p.21). Para este autor, é necessério que algo
nos toque e que algo aconteca para validar a experiéncia.

Tardif (2012, p. 39) defende que os saberes experienciais “brotam da experiéncia e

sdo por ela validados”, pois:

12
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Os saberes experienciais sao o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e
necessdarios no ambito da pratica da profissdo docente e que n3o provém das
instituicGes de formacdo nem dos curriculos. [...] S3o as situacGes que permitem
compreender os saberes da experiéncia. (TARDIF, 2012, p. 49, 52).

Portanto, na docéncia, é comum que os professores considerem o saber adquirido
com a experiéncia profissional “constitui a base de sua competéncia” e que esta decorre
do entrelacamento dos saberes cientificos com os do cotidiano, pois os saberes
experienciais sao permeados de simbolos, valores, sentimentos e atitudes. Nas palavras de
Tardif (2012, p.52), “sdo as situacGes que permitem compreender os saberes da
experiéncia. [...] e tais situacGes, os professores sdo levados a tomar consciéncia de seus
proprios saberes experienciais”. Por tomar consciéncia, o leitor deve entender tal
expressao como a condicao de produgao de novos sentidos, como producao da poténcia
e alargamento de possibilidades de entender o efeito de uma aprendizagem que é baseada
na experiéncia docente, logo na aprendizagem experiencial.

De acordo com Josso (2010, p. 40), “os contos e as histdrias da nossa infancia sdo
0s primeiros elementos de uma aprendizagem que sinalizam que ser humano é também
criar as histdrias que simbolizam a nossa compreensdo das coisas da vida”. Essa
perspectiva sinaliza que o sujeito aprende a partir da reflexao sobre a sua histdria de vida,
e que ao longo do tempo sua concep¢dao de mundo/vida varia de acordo com cada

experiéncia vivida. Esta autora ainda defende que:

Se 0s nossos comportamentos socioculturais sdo esquemas relacionais de base,
que foram aprendidos por meio de experiéncia, e exercidos e integrados em
rituais relacionais préprios de cada comunidade, eles também sao remodelados
pelos temperamentos, pela sensibilidade, pela infinidade dos matizes que
manifestam essa originalidade que nos surpreendem na sua redefinicdo desses
esquemas. (JOSSO, 2010, p. 39).

Tal recorte evidencia que o sujeito produz um conhecimento sobre si (SOUZA, 2006)
e sobre o coletivo através das experiéncias vividas reconhecendo-as no plano de

pertencimento do ambiente em que estd inserido. Portanto,

[...] “o saber-ensinar” na medida em que exige conhecimentos de vida, saberes
personalizados e competéncias que dependem da personalidade dos atores, de
seu saber-fazer pessoal, tem suas origens na histdria de vida familiar e escolar dos
professores de profissdo. (TARDIF, 2012, p. 79).
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Sendo assim, de acordo com Tardif (2012, p.73), “trabalhos biogréficos permitem
identificar experiéncias familiares, escolares ou sociais, como fontes de suas convic¢bes,
crengas ou representacdes”. Tais elementos sdo bastante significativos, pois surgem como
uma fonte de influéncia que possibilita ao individuo estabelecer sua relacdo com o meio no

qual estd inserido.

3 OS FRAGMENTOS MEMORISTICOS NAO SE CONSTITUEM APENAS RECORTES DE UMA
HISTORIA

O sucesso das histdrias de vida [...] nem sempre tem
tido como suporte uma adequada reflexdo tedrica e
metodoldgica [...] porque o campo da formagdo de
formadores ndo pode limitar-se apenas as dimensdes
técnicas e tecnoldgicas. (JOSSO, 2010, p. 19).

As histdrias de vida que tém o professor como personagem principal revelam-se
uma fonte que, segundo Souza (2007b, p. 69), “leva a reconhecer os saberes construidos
pelos docentes”, pois esse é um dos dispositivos que permitem ao sujeito explorar
aspectos sobre si, sobre os outros e o ambiente ao qual estd inserido — nesse caso no plano
educacional. Para Josso (2010, p. 65), “o trabalho biografico sobre as narrativas de vida,
em cointerpretacao com seu autor, pde em evidéncia, sob a forma de peregrinacao ‘vital’,

a procura de um saber-viver”. Assim, rememora Maria:

[...] Existe um cheiro que me faz lembrar meus primeiros anos na escola. E o cheiro
de dlcool que vinha impregnado nas atividades “rodadas” no mimedgrafo®. Na
maioria das vezes, as tarefas vinham manchadas. Eu adorava aquele “cheirinho”,
e cobria as vogais pontilhadas com o maior cuidado. (Maria - Memorial, 2019).

A memdria possibilita a insercao de outros sentidos para o espaco escolar, para o
que a professora, na condicao de estudante vivenciou. Tal lembranca, expressa um saber
experiencial que se logra na escola pela acao especifica que professores realizavam, ou

seja, dar aos estudantes tarefas mimeografadas. E a lembranca do cheiro que ativa o valor

4 Aparelho de impressdo, elétrico ou manual, com que se reproduzem cdpias de pdginas escritas,
datilografadas ou de desenhos, sobre uma matriz de papel metdlica, chamada esténcil (Dicionario Escolar da
Lingua Portuguesa, 2008).
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da aprendizagem experiencial de cobrir as vogais e de aprender e ter gosto por fazer isso.
Essa boa lembranca, impacta num modo peculiar de atribuir sentido ao momento vivido e
ter, na condicao de professora, a perspectiva de ofertar, a seus estudantes, aprendizagens
que também sejam experienciais e exitosas. Neste recorte, é possivel identificar a relacao
que Maria estabeleceu ao rememorar seus primeiros anos no espaco escolar e a sensagao
de prazer que tal memdria proporcionou. A utilizacdo do memorial como dispositivo na
constru¢ao da memoria, sugere que o ato de lembrar produz um saber experiencial que é
impresso no processo de formacdo continuada, portanto considerar que a escrita
(auto)biogréfica é uminstrumento importante nesse processo é acreditar que as narrativas
contribuem diretamente na/para formacao do sujeito.

Enfatiza Souza (2007b) que “A escrita da narrativa abre espacos e oportuniza, as
professoras e professores em processo de formacao, falar-ouvir e ler-escrever sobre suas
experiéncias formadoras, descortinar possibilidades sobre a formacao através do vivido”.
(p.69). De fato, concordamos com Souza (2007b) quando ele enfatiza que o trabalho
(auto)biogréfico ndo se limita apenas a identificar como desenvolve-se o processo de
formacdao do docente ao longo da trajetdria de vida, mas também a identificar como o

sujeito se constitui enquanto ser sociocultural. Sobre estas questdes, Maria enfatiza que:

[...] Ha& alguns anos, ainda na graduacdo - para ser mais precisa, no primeiro
semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia -, escrevi um memorial. Hoje,
relendo-o, acho graca de alguns momentos descritos por mim. Confesso que a
leitura desse material me remeteu a outras memdrias... Lembrei do meu primeiro
dia na Universidade, o primeiro trabalho apresentado, as amizades que fiz, os
encontros de estudo, os professores preferidos e tantas outras histdrias
vivenciadas durante os oito semestres cursados na Universidade. Agora, anos
passados e ja no curso de pds-graduacdo em Docéncia do Ensino Superior, me
vejo na arte de rememorar. O memorial foi reescrito. Acredito que este foi um
trabalho feito com mais maturidade do que a primeira versao, realizada ainda no
inicio da graduacdo. O tempo passou, a idade também, e as experiéncias foram
me transformando em quem sou hoje. (Maria - Memorial, 2019).

Como defende Diehl (2002), a memdria faz ativar as lembrancas de uma tradicdo
cultural e social que esta ligada aos ritos da formacao vivenciada pelo sujeito. Se isso é
verdade, é tdo verdadeiro o que afirma Silva (2020) ao considerar que as narrativas
(auto)biogréficas possibilitam fluir as aprendizagens experienciais e culturais que estdo

emanadas nas histdrias de vida, e no caso do estudo em tela, nas histdrias de formacao de
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Maria. O reescrever o memorial significa ativar as lembrancas e desenvolver novas

aprendizagens experienciais, que ndo so sao lembradas e registradas, mas construidas no

momento de producdo do préprio memorial, no momento da acdo de narrar (SILVA, 2006).
Em sua narrativa, Maria produz e retrata um exercicio reflexivo de pensar sobre a

sua propria formacao, de pensar na construcao da pessoa e da profissional que ela tem se

tornado, pois o relato de vida é um trabalho de reflexdo que, para Josso (2010, p.67), € um

exercicio “pensante, sensivel, imaginante, comovendo-se, apreciando, amando”, que

possibilita obter a ideia das transformacdes culturais/sociais que o sujeito passou de forma

individual e coletiva pelas quais ele experienciou, uma vez que:

A pratica das histdrias de vida orientada pela identificacdo da formagdo e dos seus
processos (modalidades, dinamicas, géneros de aprendizagem e de
conhecimento construidos ao longo da vida) permitiu revelar o conceito de
experiéncias de vida como fundamento do processo de formagdo. (JOSSO, 2010,
p. 266).

Vale ressaltar que o trabalho (auto)biografico e a narrativa de formacdo séo
dispositivos que atuam como mecanismos de investigacao-formacdo, uma vez que as
experiéncias pelas quais os docentes passam/passaram durante o processo de formacao -
inicial ou continuada - sdo formadas a partir de “um conjunto de atividades, de situacdes,
de relacdes, de acontecimentos como contextos formadores” (JOSSO, 2010, p. 276).

E preciso compreender que as histérias de vida se firmam enquanto
“método/técnica de investigacdo/formacdao” (SOUZA, 2007b, p.65), pois elas contribuem
na interpretacao dos sentidos e significados das experiéncias, sejam elas individuais e
coletivas (SOUZA, 2007b). Sobre os sentidos e significados das experiéncias vivenciadas no
processo de forma¢do continuada no curso de especializacdo em Docéncia do Ensino

Superior, Maria rememora que:

[...] Resolvi iniciar a pds-graduacao para dar continuidade ao que foi iniciado na
graduagdo. A escolha dessa especializagdo partiu do desejo em atuar na drea de
docéncia superior, bem como trabalhar com pesquisas. Quero ser professora do
ensino superior — ainda que no momento desempenhe funcdo contraria a minha
formacdo. Escolhi o curso com a certeza de que este seja o primeiro passo para
atingir minhas metas. O mestrado e doutorado estdo nos meus planos desde a
graduagdo. Sinto a necessidade de retomar o tema de pesquisa que trabalhei na
graduagdo e o meio para retomar a discussao é ser pesquisadora, mas, claro, sem
deixar de ser professora. No préximo ano concluo a especializacdo, o que vai
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acontecer depois eu ndo sei. E assim que findo esse memorial, ndo com um ponto
final, mas com reticéncias. E apenas o comeco. (Maria — Memorial, 2019).

Para esta professora em formacdo continuada, a escrita (auto)biografica a estimula
para uma tomada de consciéncia da sua postura e de suas a¢Oes frente aos desafios pelos
quais passou/passa durante seu processo de formacdo - inicial e continuada — e essa
consciéncia critica é refletida na sua pratica. A narrativa constitui o Idcus da reflexdo sobre
as perspectivas formativas, sobretudo pelos sentidos do que a formacdo representa para
ela. A escrita do memorial se assemelha como a possibilidade da travessia formativa, ou
seja, nunca se encerra, nunca se esgota em si mesma, pois 0 sujeito é vivo e nessa
vivacidade a formacdo continuada é perene, como perene é também a condicdo de
aprender experiencialmente e de narrar para si mesma os seus préprios desafios, anseios
e as aprendizagens logradas até o momento vivido. E no cendrio da perenidade da

possibilidade de aprender, que Maria continua a nos dizer sobre os desafios encontrados

em sua travessia formativa. Assim, ela narra:

Muitos desafios surgiram ao longo do curso, mas nunca pensei em desistir. Foi nos
estdgios supervisionados que conheci, de fato, a realidade educacional,
principalmente a publica. Visitei instituicdes de ensino localizadas em zonas
periféricas, escolas, cujas merendas servidas para os alunos era um pedaco de
cocada, escolas mal iluminadas, depredadas, professores pouco
comprometidos... Visitei também escolas organizadas, com professores muito
comprometidos, merenda escolar de qualidade, salas amplas, arejadas e
iluminadas... Foi o momento mais dificil de todo o processo de formacdo inicial
para mim. Apds cada estagio chegava em casa com sentimento de impoténcia,
me questionando o que poderia fazer para melhorar aquela situacdo. Era facil
chorar! Foi um tempo de aprendizado pessoal, de saber controlar as emocdes, de
definir se era este o caminho a seguir. (Maria — Memorial, 2019).

Segundo Josso (2010, p.297), “os elementos biogréaficos sdo, entdo, reunidos e
organizados em histdria segundo a légica de um eu que imagina elos temporais
significativos entre o passado, o presente e o futuro”. Ao longo da escrita deste trabalho,
essa “histdria segundo a légica de um eu” fica evidenciada nos recortes do memorial
apresentados entre os paragrafos, por meio dos quais a autora, professora em formacao
continuada, ao rememorar suas itinerancias, as apresenta em ordem de significancia de
aprendizagens, obedecendo ndo a uma ordem meramente cronoldgica, mas a ordem de

situacdes, vivéncias e experiéncias que lhe sao significativas, sobre as quais a narrativa
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permite destacar. Nessa perspectiva analitica é possivel compreender o que nos diz Josso

(2010), quando considera que:

As histdrias de formacdo sdo, sem sombra de dudvida, uma das mediagoes
possiveis para redescobrir essas dimensdes “esquecidas”’, para mostrar como é
que elas continuam a estar vivas dentro de nés, como alimentam o nosso “ganhar
forma”, para as reinvestirmos conscientemente como tantas outras vias possiveis
de interpretagdo da significacd@o da nossa existéncia e da direcao que entendemos
dar a nossa busca de uma arte de viver em ligacdo e partilha. (JOSSO, 2010, p.

300).

As discussdes em torno da pesquisa (auto)biografica no campo educacional
intensifica a ideia da necessidade do sujeito de se autoavaliar e tomar consciéncia do
processo de formacdo e suas aprendizagens. Trata-se, portanto, de considerar o memorial,
logo as narrativas, como espaco de construcao de significacGes da existéncia do humano,
da existéncia das aprendizagens experienciais, que segundo Silva (2017) sdo logradas nos
percursos de vida, formacao, atuacdo profissional etc. Sdo as aprendizagens que estdo
vivas dentro de cada um e que se enredam e produzem novos sentidos pela narrativa, pela
condicao de ter na memdria as vivas lembrancas do vivido, do que de fato faz sentido para
cada sujeito.

Sem duvida a utilizacdo do trabalho (auto)biografico como instrumento formativo
pessoal/profissional se destaca como um valioso objeto de pesquisa no campo
educacional, especialmente no que tange sua colabora¢ao na/para a constru¢ao da
identidade docente, que entre outros atributos, se constitui no movimento da vida, das
experiéncias e das vivéncias que cada um logra na agao e situagdo em que se encontra. No

caso do estudo em tela, na vida, na formacao continuada e na docéncia de Maria.

A GUISA DE CONSIDERACOES

O presente estudo possibilitou compreender como o memorial se constitui como
um dispositivo interessante para analisarmos os sentidos que o prdprio sujeito constrdi ao
rememorar sua histdria de vida, formacao e de atuacao profissional. A narrativa emergiu
como uma possibilidade de producao reflexiva e autorreflexiva que o sujeito produz de si

e de seus percursos. Nesta seara, a narrativa ndo se constituiu como uma mera 18
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representacdo que o sujeito faz de si e de sua travessia no campo educacional. Muito pelo
contrdrio, a narrativa (auto)biografica possibilitou que a professora Maria desenvolvesse
algumas compreensdes sobre si e sobre os significados que ela mesma tem atribuido as
lembrancas que, narrativamente, os traz a baila e cria novos momentos de aprendizagens
experienciais.

A formacao continuada se constituiu em uma dupla possibilidade de efetivacao no
presente estudo. Uma por meio da qual a professora narrou suas aprendizagens no curso
de pds-graduacao que realizou no campo da docéncia universitaria; a outra pela producao
do préprio memorial que, além de dispositivo metodoldgico de uma pesquisa da pds-
graduacao que a professora participou, se concretizou como espago de formacdo e de
autoformacdo por meio do qual a professora, colaboradora do estudo, pode significar,
ressignificar e explicitar as aprendizagens experienciais que logrou no momento da prépria
escrita.

Nessa direcdo, a memdria foi tomada como elemento fundante para a producao da
acdo do rememorar, em que as lembrancas criaram condicdes reflexivas para a producdo
de novos sentidos para a vida, sobretudo para a formacao continuada e para a atuacao
profissional. A reflexividade foi concebida como aspecto basilar para o que denominamos
de tomada de consciéncia, que nada mais significa do que ter para si a consciéncia de que
a narrativa é reveladora e criadora de aprendizagens experienciais.

Assim sendo, o presente estudo nos possibilita concluir que, mesmo nao sendo uma
metodologia inovadora, dado a sua recorréncia no campo da formacao de professores,
como asseveram Souza (2006, 2007a e 2007b) Josso (2010) e Silva (2017 e 2020), a
(auto)biografia enquanto metodologia de compreensdo de praticas, saberes e processos
formativos de professores continua sendo potente, e revelando as singularidades de cada
processo vivenciado, pois cada sujeito é Unico e apresenta um modo préprio e peculiar de
compreender e explicitar as suas aprendizagens experienciais no campo da educacao. Tal
situacdo se deve, sobretudo ao lugar da escrita do memorial como espaco de producao de
saberes experienciais, que se tornam movimentos formativos do préprio sujeito

Nessa perspectiva analitica, os resultados dessa pesquisa sugerem que as
discuss6es em torno da pesquisa (auto)biografica no campo educacional intensifica a ideia

da necessidade do sujeito de se autoavaliar e de produzir sentido sobre o processo de
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formacao e sobre as aprendizagens desenvolvidas no percurso formativo. Com o estudo,
foi possivel evidenciar que a utilizacdo do trabalho (auto)biogréfico como instrumento
formativo pessoal/profissional se destaca como um valioso objeto de pesquisa no campo
educacional, especialmente no que tange sua colabora¢ao na/para a construcao da
identidade docente, que se faz e refaz nos percursos da vida e no modo préprio como cada
sujeito logra vivéncias, gerando para si as aprendizagens experienciais no campo da

educacdo.
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