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Apreciado Lector:

JINOTAS DEL DIRECTOR

.

Contar con la participacion del Dr. David Orr en Uni-pluri/versidad es motivo de gran orgullo
para € Director. En una oportunidad tuve la suerte de encontrarme con é personal mente, cuando
disfrute del privilegio de ser Profesor Visitante de la Universidad de W sconsin-Madison, en 1998,
y en mltiples otras ocasiones me he topado con su produccion cientifica en el campo dela ciencia
ambiental pero, siempre con una base muy firme en las ciencias sociales y en la filosofia.

Ante mi solicitud de autorizacion para reproducir dos de sus ensayos cortos que circularon gracias
a http://ar.groups.yahoo.convVgroup/comunidadEducativa/ €l Dr. Orr acepté gustoso y prometio
futuras contribuciones. Uno detalesarticuloslo hemosincluido en la Seccion Editorial y € segun-
do es & que encontraran a continuacion. Atentamente, Jorge Ossa Londofio, Director/Editor

Repensando laeducaci on’

David Orr*”

«La gente que mira a través de lentes [microscopios] se piensan €llos mismos mucho
mas diestros de lo que son: porgue sus sentidos externos son de esta manera |levados
fuera de equilibrio con respecto a su capacidad interna de juicio. Los microscopios

El modelo educacional occidental necesita
ser reformado seriamente si vamos a educar a
los ciudadanos futuros acerca de las nuevas
amenazas y oportunidades que posee e mundo
de hoy.

Lageneracion que se esta educando actual-
mente tendra que hacer muchas cosas vitales
gue nosotros, lageneracion presente, no hemos
querido hacer: prevenir un cambio climatico;
proteger la diversidad biolégica; revertir la
destruccion de los bosques; estabilizar la po-

y los telescopios, de hecho, confunden € sentido comdn».
-Goethe, «Goethe en Ciencia», por Jeremy Naydler.

blacién mundial; reducir los niveles de consumo. Ellos deben
reconstruir la economia para detener € poder de las corpora-
cionesgigantesy lasingtitucionesglobalesno-elegidas. Y ellos
deben hacer todo esto mientras atienden desigual dades sociales
y raciales que estan empeorando cada vez més. Ninguna otra
generacion ha encarado jamas una agenda tan espantosa.

Definiendo el problema

Y aln asi para lo peor, estamos todavia educando esa
generacién como si no hubieraningunaemergenciaplanetaria

* Revista «The Ecologist» N°27 mayo/junio 1999. www.theecologist.net/especiales
http://ar.groups.yahoo.com/group/ComunidadEducativa/ Para Uni-pluri/versidad, con autorizacién del autor

** Jefe del programa de estudios ambientales del Colegio Oberlin. Editor de educacion del periddico Biologia de Conserva-
cioén. Sus libros incluyen «Alfabetismo Ecolégico y La Tierra en Mente: Sobre la educacion, el ambiente y la perspectiva

humana». E-mail: david.orr@oberlin.edu
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-apesar de que es claro que mas del mismo tipo de educacion
gue nos habilité para crear esta emergencia sélo puede hacer
las cosas peores. Lacrisis actua ha sido creada mayormente
por los «mejores educados» -en palabras de Gary Snyder,
«gente impecablemente peinada y vestida, excelentemente
educadaen lasmejores universidades(...) que comen comidas
finas y leen literatura elegante, mientras orquestan las
inversionesy legislaciones que arruinan al mundo».

El punto clave es este; Las pericias, aptitudes y actitudes
gue fueron necesarias para industrializar la Tierrano son las
mismas que aquellas que son necesarias ahora para curar la
Tierra, o para construir economias durables y buenas
comunidades.

Encontrando Soluciones:
Cinco Reformas Vitales

Viendo al futuro del siglo XXI, la tarea de construir un
orden mundial sostenible requerira el desmantelamiento del
andamigje deidesas, filosofias e ideologias que constituyen €
curriculum moderno. Cinco medidas son necesarias parahacer
esto:

UNO: REDEFINIR «LA VERDAD»

Los arquitectos de la visién del mundo moderno,
notablemente Galileo y Descartes, asumieron que aquellas
cosas que se pueden pesar, medir y contar eran més verdad
gue aquellas que no. Si no pueden ser contadas, en otras
palabras, no contaban. Lafilosofiacartesianasepar6 1o humano
del mundo natural, despoj6 alanaturalezade su valor intrinseco
y segregd lamente del cuerpo. El legado de Descartesa medio
ambiente de nuestraépocaeslafriamisién derehacer € mundo
en los intereses humanos como s estuviéramos meramente
remodelando unamaquina. Los sentimientosy laintuicion han
sido derrocados, junto con aquellas partes peludas y
cualitativas de la realidad como la apreciacion estética, la
ledltad, laamistad, lacaridad y €l amor.

Estas suposi ciones no son tan simples o tan inconsecuentes
como deben haber parecido en la vida de Descartes (1596-
1650). Un creciente nimero de cientificos ahora creen, como
Stephen Jay Gould, que «no podemos ganar esta batalla para
salvar [ objetivamente medibles] especiesy ambientessinforjar
un [enteramente subjetivo] vinculo emocional entre nosotros
y la naturaleza, porque no pelearemos para salvar 1o que no
amamos». Si salvar especies y ambientes es nuestra meta,
necesitaremos una concepcion masampliadelacienciay una
racionalidad mas inclusiva que vincule el conocimiento
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empirico con lasemaciones que nos hacen amar
y adgunasveces pelear. Alfred North Whitehead
noto la diferencia en estas palabras:

«Cuando entiendes todo acerca del sol y
todo acercade laatmdsferay todo acercadela
rotacion delatierra, todaviapodrias perderte el
resplandor de la puesta de sol a atardecer...
Queremos hechos concretos con rasgos
resdtantesincluidosacercadelo que esrelevante
a su preciosidad» .

Descartes y sus herederos simplemente se
equivocaron: no hay manera de separar el sen-
timiento del conocimiento, o € sujeto del objeto;
no hay unabuena manera de separar lamente o
€l cuerpo de su contexto ambiental y emocional.
La ciencia sin la pasion y el amor no puede
darnos una buenarazon para apreciar la puesta
de sol a atardecer, ni puede darnos ninguna
razén puramente objetiva paravalorar lavida.

DOS: RETAR LAS
SUPOSICIONES BASICAS

Debemos retar |as suposiciones enterradas
en e curriculum escondido, las cuales asumen
gue la dominacion humana de la naturaleza es
buena, que la economia creciente es natural,
gue todo conocimiento, a pesar de sus conse-
cuencias, esigualmentevalorable, y queel pro-
greso material es nuestro derecho. Porque sos-
tenemos estas creencias, suffimos una especie
de sindrome de inmunodeficiencia cultural que
nosvuelveincapacesderesistir las seducciones
de latecnologia, la comodidad y la gananciaa
corto plazo. En esta perspectiva, lacrisis ecol 6-
gica es un asunto de discernir entre «vida y
muerte, bendicién o maldicién», como lo puso
€l escritor del Deuteronomio, y de aprender a
elegirlavida

TRES: INFUNDIR LA CIUDADANIA

El curriculum moderno ensefia bastante
acercadel individualismo y los derechos, pero
poco acerca de la ciudadania y las respon-
sabilidades. La emergencia ecol gica se puede
resolver solamente s suficiente gente llega a
sostener unaideamasgrande delo quesignifica
ser un ciudadano. Esto no es sélo un problema
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social y politico. La emergencia ecoldgica
también es acerca de la falta de comprension
de cémo somos absol utamente dependientes de
la comunidad méas amplia de la vida. Nuestro
lenguaje politico da pocas pistas acerca de esta
dependencia. La palabra «patriotismo», por
gemplo, estadesprovistade contenido ecol égico;
deberia en el futuro también llegar a significar
€l uso humano delatierra, los bosques, € aire,
€l agua y la vida salvaje. Para abusar de los
recursos naturales, para erosionar los suelos,
paradestruir ladiversidad natural, paradesechar,
paratomar méas de lo justo que auno le corres-
ponde, o para fallar en reponer lo que ha sido
usado, debe algun dia llegar a ser considerado
como anti-patriético. Y la «politica» una vez
mas debe llegar a significar, en palabras de
Vaclav Havel, «servir alacomunidad y servir a
aquellos que vendran después de nosotros».

CUATRO: CUESTIONAR EL
«PROGRESO» TECNOLOGICO

Lafe en latecnologia esta presente en casi
cada parte del curriculum como unaaceptacion
ciega de la nocién de progreso. Cuando son
presionados, sin embargo, los verdaderos cre-
yentes describen el «progreso» ho como un ca
mino elegido conscientemente sino como un
carcel ero tecnol 6gico mayormenteincontrol able
gue se mueve através de la historia. Acrecen-
tadamente, tales suposiciones estan siendo
incorporadas en nuestros métodos pedagdgicos
sin mucho cuestionamiento serio. Laensefianza
de computadoras, por gjemplo, se haconvertido
en una meta nacional en muchos paises,
empujado muchas mas veces que las que no,
por gente que tiene que vender algo. Este
fundamentalismo tecnol 6gico merece ser cues-
tionado; ¢estael cambio tecnol égico llevandonos
hacia donde queremos ir? ¢Qué efecto tiene la
tecnologia en nuestra imaginacion y particu-
larmente en nuestraimaginacion social, éticay
politica? ¢y qué efectos netos tiene en nuestras
perspectivas ecol 6gicas?

George Orwell unavez advirtié que el «fin
|6gicox» del progreso tecnol dgico «es reducir €
ser humano a algo que se parezca a un cerebro
metido en unabotella». Vean que cincuentaafios
después hay quienes proponen desarrollar la
tecnol ogia necesaria para «descargar» («down-
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load») los contenidos de la mente en un cuerpo/maguinatipo
robot (Moravic). Tal investigacion se sostiene en agudo con-
traste con nuestras necesidades reales. Necesitamos comu-
nidades decentes, buen trabajo para hacer, relaciones amo-
rosas, familias estables, y una manera de trascender nuestro
auto-centrismo inherente. Nuestras necesidades, en pocas
palabras, son aquellas del espiritu, y ain asi nuestra imagi-
nacion y creatividad estan abrumadoramente encaminadas
hacia las «cosas».

CINCO: RETAR LA NOCION DE LAS
«INSTITUCIONES EDUCATIVAS»

Hay un quinto reto asomandose en el horizonte, uno que
golpeaen lamasvigjay confortable suposicién de todas. que
la educacion puede tener lugar sdlo en instituciones «edu-
cativas». Durante un encuentro social reciente, fui informado
por un alto g ecutivo de que las corporaciones, ahora metidas
enlo queéllostoman por educacion, pondran muchas escuelas
y colegios americanos fuera del negocio en las proximas dos
décadas. Esto es una advertencia que deberian escuchar los
profesores y administradores, y por las mismas razones que
General Motors deberia haber escuchado a un gjecutivo de
Toyota decir algo similar alrededor, digamos, del afio 1970.
Los colegios y universidades son caros, se mueven lento, a
menudo sin imaginacion, y estan oprimidos por lacargadela
auto-fdicitaciony latradicion. Ofrecen un curriculum centrado
enladisciplinaque corresponde modestamente con larealidad.
El agarre que los colegiosy las universidades tienen ahoraen
la «educacién» sera roto cuando la gente joven descubra
alternativas que sean mucho maés baratas, rapidas y mejor
adaptadas alarealidad econémica-y por esto corporativa-. Y
las corporaciones no educaran libremente; en vez de eso,
ofreceran algo mas parecido aentrenamiento paratrabajadores
dealtatecnologia. Pero eso no leimportaramucho al creciente
nimero de personas sin posibilidades de pagar €l precio dela
educacion libre en artes; importara, sin embargo, en términos
de nuestras perspectivas mayores, si la gente es entrenada
estrechamente o educada libremente.

El camino adelante: Educacién ecolégica

Laeducacién ecolégica -el camino del futuro- requerirala
reintegracion de la experiencia en la educacién, porque la ex-
perienciaes uningrediente indispensable del buen pensamien-
to. Unamanerade hacer esto, por gjemplo, esusar launiversi-
dad como un laboratorio para el estudio de los flujos de sus
propios alimentos, energia, materiales, agua y desechos. La
investigacion sobre |osimpactos ecol gicos de unainstitucion
especifica reduce la abstraccion de temas complejos a dimen-
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siones manegjables, y |0 hace en una escala que se presta ella
misma para encontrar las soluciones, un antidoto parala des-
esperacion sentida por |os estudiantes que entienden los pro-
blemas pero no tienen el poder para efectuar cambios.

Cualquier nuevo curriculum también debe estar organizado
alrededor de lo que puede ser llamado «artes de disefio
ecol 6gico» -desarrollando | as habilidades analiticas, |lasabiduria
ambiental y la préctica esencial para hacer que las cosas
encajen en un mundo de microbios, plantas, animales y
entropia. Los problemas ecol 6gicos son de muchas maneras
problemas de disefio: nuestras ciudades, carros, casas y
tecnol ogias amenudo no encuadran con labiosfera. Debemos
integrar el conocimiento de como trabajala naturaleza atodo
lo largo del curriculum.

Pero debemos ir mas alla. No sé quién propuso primero
dividir el mundo en disciplinas, pero hallegado el tiempo de
pensar acerca de cOmo reconectar las cosas, de manera que
dediquemospartedel curriculum entodoslosnivelesal estudio
de una cosa 0 un lugar en nuestro ambiente; un rio, una
montafia, un valle, un lago, suelos, un arbustal, un animal en
particular, lasaves, € cielo, lacosta, 0 hastaun puebl o pequefio
entero. Cosas como losrios son reales, mientraslasdisciplinas
son abstractas. Las cosas reales acoplan todos los sentidos,
no sblo el intelecto. Para conocer un rio bien, por ejemplo,
uno debe sentirlo, saborearlo, olerlo, nadar en &, verlo en sus
distintas épocas, y conversar con otra gente que conoce
también.

Los defensores del curriculum convenciona creen que €
dominar unadisciplinabuscando € conocimiento especializado
es un fin en si mismo. Yo recomiendo revertir esta prioridad
para poner el conocimiento en un contexto ecolégico, para
enganchar todos los sentidos del estudiante y no solo el
intelecto, -para iniciar un romance con € mundo natural- y
quizas también para ensefiar los limites del conocimiento. Si
| os estudiantes aprenden acomprender como trabajael mundo
como un sistema fisico y por qué ésta comprension es
importante parasu vida, ellos sabrén también cdmo hacer una
economia que funcione.

Finalmente, me gustaria afiadir una palabra acerca de las
metas de la educacion ecoldgica. El valor de la educacion

" e
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citado mas a menudo es que ésta incrementa
las potenciales ganancias monetarias de los
graduados. De acuerdo con esto, apuntamos a
preparar alosjovenes paralo quelosconsejeros
[laman «carreras»; raravez mencionamos|o que
se solia describir como un «llamado». Los
estudiantes tienen que ser animados primero a
encontrar su «llamado»: esacosaparticular por
lacual tienen unapasién profunday lacual les
gustaria hacer sobre todo o demés. Un llamado
es acerca de |la persona que uno quiere hacer
de uno mismo; una «carrera» es un plan
calculado para conseguir seguridad financiera,
lo cual amenudo sevuelve algo profundamente
insatisfactorio, sea cua sea la paga. Una per-
sona siempre puede encontrar una carrera en
un llamado, pero esmucho masdificil mastarde
en lavidaconseguir un llamado en unacarrera.

Me gustaria cerrar con las palabras de
E.F.Schumacher

«Laeducacion quefalaenclarificar nuestras
convicciones centrales es mero entrenamiento
0 indulgencia. Porgue son nuestras convic-
ciones centrales las que estan en desorden v,
tanto como persista el presente temperamento
anti-metafisico, el desorden crecerd peor.
La educacién, lejos de ser nuestro recurso mas
grande, sera entonces un agente de la
destruccion...».

Algin diaalguien escribiraunapatologiade
lafisicaexperimentd y traeraalaluz todas las
estafas que trastornan nuestra razon, engafian
nuestrojuicioy, lo que es peor, se atraviesan en
€l camino de cualquier progreso préctico. El
fendmeno debe ser liberado de unavez por todas
de su horrenda camara de tortura del empi-
rismo, mecanismo y dogmatismo; ellos deben
ser traidos ante €l jurado del sentido comUn del
hombre».

Goethe, «Goethe en Ciencia,
por Jeremy Naydler.
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