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Preambulo

a gramatica8l y sus procesos de

ensefianza-aprendizaje han sido por

mucho, temas que generan debate en el
ambito académico de la educacion basica,
media y universitaria. Maestros, estudiantes y
docentes en formacidn reconocen sus ventajas
pero en realidad, pocos atinan en descubrir su
innegable utilidad y muchos menos, en antojarse
de su estudio.

La discusién acerca de su inclusion o exclusion
del aula de clase es permanente, no sélo en
nuestro pais sino en muchos otros alrededor del
mundo. Basta solo con escribir en el buscador
graméatica - enseflanza, para que se nos
muestren millones de documentos, con otro
tanto de definiciones, propuestas, discusiones,
disquisiciones, encuentros y des-encuentros
que, teniendo probabilidad de abordar, sélo nos
permitirian ver una pequefia parte del panorama.

Aln es mas, no es secreto que el trabajo
gramatical genera cierto malestar entre nifios,
jovenes y algunos universitarios. Su practica,
con frecuencia repetitiva y abstracta, ha logrado
gue muchos escuchen el nombre y retornen en
su mente a la época de las planas, la
memorizacion, el listado infinito de diga equis y
no diga zeta, las vastas columnas de raices
griegas y latinas, el uso de signos ininteligibles,
los pesados marcadores de frase, y mil cosas
mas, bastante alejadas de la realidad. Y so6lo
hablamos de la lengua materna.

Asi, la verdad es que la gramatica y sus
practicas no son materia facil. Su contenido, con
frecuencia, més prescriptivo que perceptivo, ha
conseguido que ni desde la docencia ni desde
el estudio se llegue por completo a un momento
feliz en el que pueda verse més alla del precepto
y empiece a pensarse, como medio, como
excusa para generar conocimiento.

8lEntenderemos como gramatica, los dos sentidos, el estricto y el amplio, en los que la entiende la Nueva gramatica de la lengua espafiola: "En
su sentido mas estricto, la GRAMATICA estudia la estructura de las palabras, las formas en que estas se enlazan y los significados a los que
tales combinaciones dan lugar. En este sentido, la graméatica comprende la MORFOLOGIA, que se ocupa de la estructura de las palabras, su
constitucién interna y sus variaciones, y la SINTAXIS, a la que corresponde el analisis de la manera en que se combinan y se disponen
linealmente, asi como el de los grupos que forman. ... En un sentido mas amplio, la gramética comprende, ademas, el analisis de los sonidos
del habla, que corresponde a la FONETICA, y el de su organizacion lingiiistica, que compete a la FONOLOGIA". RAE (2010:3).



Como estudiosos del lenguaje y como docentes,
estas reflexiones nos han llevado a planteamos,
¢ gué estrategia de enseflanza-aprendizaje seria
mas adecuada para abordar la graméatica de la
lengua castellana? En las siguientes lineas no
vamos a resumir los métodos de ensefianza de
la gramatica, seria repetitivo. Tampoco vamos
a criticarlos, no es nuestro interés. Nos
centraremos en hacer algunas reflexiones que
nos permitan demostrar que una gramatica en
contexto es una estrategia pedagdgica, no muy
novedosa pero si algo olvidada, para lograr que
los estudiantes aprendan y sobre todo, se
interesen en el analisis de los hechos linguisticos
gue revelan ese complejo fendbmeno que nos
identifica como especie, como seres humanos:
el lenguaje. Pero la idea no es quedarnos ahi.
Como propuesta, este documento queda ajuicio
del lector para que, através de su aplicacion en
los diversos espacios y niveles educativos,
verifique si el interés que con ella se despierte,
puede volver a generar conocimiento linguistico.

Nuestra propuesta

La propuesta de ensefianza de la gramética en
contexto nace desde la experiencia, del afan por
despertar el gusto por la cuestién, de cambiar
la muy extendida practica de unos estudios
gramaticales regidos por la normatividad y la
formalidad, y fundamentados en la escritura. Una
critica muy interesante al respecto puede
encontrarse en Mier@ (2010:7) quien sefiala: 7a
lengua se "ensefia” como un sistema de signos
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aislado del contexto sociocultural del alumno,
y su estudio se queda en un inventario de
categorias y en la descripcion de sus
componentes, ejercicio mecanico que poco o
nada aporta al analisis critico que el individuo,
a través del lenguaje, debe hacer de su
realidad".

De esto ha resultado, ademas de la aversion,
una préctica estéril que, al estar centrada en lo
gramaticalmente correcto, deja sin contemplar
las adecuaciones contextual y discursiva
necesarias para produciry entender discursos.
Olvida la realidad.

Nuestra gramatica en contexto es todo lo
contrario. Al ser una estrategia de ensefanza&
con un fuerte cimiento en lo comunicativo-
cognitivo, toma en cuenta la configuracion de
los universos conceptuales y socio-culturales que
producen y permiten comprender el acto de
comunicacion. Aqui, la gramatica se une a la
seméantica y la pragmaética, para ir mas alla de
lo literal, para explicar en el discurso, los
procesos de cognicién y significaciéon que
establecen las estrategias utilizadas por el
hablante para lograr sus propdsitos.

Esto claro est4, no ha de limitarse al trabajo en
aula de clase. La innovacion de nuestra
propuesta se centra en el trabajo de campo, en
las salidas pedagdgicas84. Siendo que el interés
principal es llamar la atenciéon del estudiante,

&Podemos encontrar un nutrido estudio critico de los libros de texto colombianos en los trabajos hechos por Freddy Mier Logato, de la
Universidad Surcolombiana: Andlisis critico de contenidos, condiciones de produccion y usos de los textos de espafiol para bachillerato en
Colombia (2009); ¢Qué pasa con la ensefianza de la lengua y el lenguaje? Reflexiones y aportes desde la comunicacion y el andlisis del
discurso (2009); Libros de texto o la limitacion de los procesos pedagdgicos (2008); entre otros.

&Confrontar: Articulos 76 y 77 de la Ley 115 de 1994, Articulo 33 del decreto 1860'de 1994 y Articulo 2 del decreto 230 de 2002, en donde
se invita a innovar las pedagogias y estrategias de ensefianza en los distintos niveles con el objeto de facilitar el aprendizaje y fomentar el

conocimiento.

8F| pilotaje de esta propuesta se llevo a cabo entre 2007 y 2009 con seis salidas pedagdgicas del ambiente de Ciencias del lenguaje, espacio
académico de Sistemas fonético-fonolégicos de la Universidad Pedagdgica Nacional. Estas, tituladas: "Conociendo la riqueza lingtistica de
Colombia", permitieron no sélo aplicar con éxito los conceptos trabajados en el aula de clase sino establecer las formas de comportamiento

lingliistico de varias regiones del pais.
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motivarlo y fortalecer sus destrezas de trabajo
en grupo, al mismo tiempo que aprende y se
inicia en la investigacion, la estrategia que
proponemos seria plenamente efectiva.
Permite que los estudios traspasen los muros
institucionales, fortalece los aprendizajes,
refuerza los lazos de amistad, promueve el
conocimiento compartido, provoca
cuestionamientos, genera curiosidad, fomenta
la creatividad, anima la criticidad, aumenta el
interés por la lenguay cultura propias, produce
ciencia.

La gramatica en contexto para nosotros, se
convertiria en uno de los modos mas efectivo
de aprender, explorar, investigar y forjar
conocimiento, de una forma practica y
agradable. Su aplicacion, necesita maestros
comprometidos con el saber y su busqueda,
inteligentes, criticos, organizados, adaptables,
propositivos, coherentes, innovadores y
recursivos, que sirvan como facilitadores del
fortalecimiento de las capacidades
intelectuales del aprendiz.

Fundamentos: ¢por qué la gramatica?

La inclusién de la ensefianza gramatical en las
aulas escolares o universitarias surge, ante
todo, de las disposiciones gubernamentales a
través del Ministerio de Educacion Nacional.
Por ello tenemos que, para el primer grupo de
ambientes, los de la escuela, tanto en los
lineamientos (1998:28) como en los
estandares curriculares (2002:22), se refieren
unas '"propuestas curriculares que se
organizan en funcién de la interestructuracion
de los sujetos, la construccién colectiva e
interactiva de los saberes y el desarrollo de
competencias"”, con el objeto de formar
estudiantes que "aprendan a usarellenguaje
para expresarse con autonomia, comunicarse
efectivamente, saber relacionarse con los
demas y desarrollar el pensamiento”.

De lo anterior se desprende que, para los
objetivos ministeriales, la graméatica es una
competencia que conforma, junto con las
competencias textual, semantica, pragmatica,
literaria y poética, una competencia significativa.
Nuestra competencia gramatical -o sintactica
entonces, refiere las reglas sintacticas,
morfoldgicas, fonoldgicasy fonéticas que rigen
la produccién de los enunciados linguisticos.
No se trata pues de algo meramente formalista
ya que establece la idea de abordar el estudio
del fenédmeno linglistico como resultado de
procesos mentales asociados con
componentes pragmaticos y semiéticos que el
hablante pone enjuego cada vez que comunica
en un contexto especifico. Debemos aplicar
entonces, un estudio gramatical con
caracteristicas de andlisis del discurso, sin
estudiar oraciones aisladas o en abstracto sino
vistas en su relacion con otras dentro de un
mismo texto o conversacion.

Ahora bien, para el segundo grupo de
ambientes, los universitarios, debemos revisar
las dos maneras de ver la gramatica. Una, como
instrumento que coadyuva en los procesos de
producciéon/comprension del sistema -propio de
programas que no tienen el lenguaje como
cimiento, y otra, como objeto de estudio -propio
de programas de formacién de investigadores
y docentes de lenguas.

Para quienes tienen los estudios del lenguaje



como instrumento, citamos a Pefia&% (2008:8-
9) quien aconseja abordar la graméatica en la
universidad, ya no con la especificidad de la
educacién media, sino para entenderla como
el principio que organiza la lengua y que
demanda estudiarla segun sus usos socialesy
las principales formas discursivas, de acuerdo
con las intenciones del hablante y las
situaciones concretas en las que ocurren las
interacciones comunicativas. Para el autor, esta
forma permitira que el futuro profesional,
desarrolle adecuadamente las competencias
criticas, profesionales, sociales, semidticas y
culturales que necesitara para la vida.

Para quienes tienen al lenguaje como objeto de
estudio, en consonancia con lo anteriortenemos,
de un lado, al ICFES (2010:16) quien, como
organo regulador de la educacion, espera que
el profesional docente en lengua castellana
tenga "conocimiento y dominio acerca de la
didactica propia del area [...] que le sirva como
base para enfrentar los problemas de la
enseflanza y el aprendizaje de la lengua
materna en nuestro medio. Este dominio
permite llevar a cabo una aproximacién
pertinente entre la acciony la reflexion, a traves
del proceso formativo y en su practica
profesional docente". Se busca pues, un
docente con gran formacién académica y con
habilidades que le permitan vincular
coherentemente, el logos con la praxis.

Del otro lado esta la especificidad universitaria.
De manera general, los programas de
Licenciatura en lenguas tienen entre sus
objetivos la Ensefianza-aprendizaje y la
Comunicacion que exigen un trabajo critico,
centrado en los discursos contextualizados. En
concordancia con estas ideas tenemos a
Mahecha (2009:28), quien especifica que "el

PAIDEIA 17

profesor de idiomas debe comprender la
estructura, la funcién y el funcionamiento del
sistema linglistico, detallando los diferentes
planos que lo componen. Debe conocer las
implicaciones socioculturales de la lengua,
fruto del proceso de representacién mental de
las comunidades". Entendemos pues que, mas
alld de analizar y conocer la estructura formal
de la lengua -que se lograria con la gramética,
hay que ubicarla en un contexto de ejercicio, en
una realidad que le permitird al, ahora
investigador, entender no sélo el proceso de
significacion sino el marco ideoldgico-social de
la comunicacién, e ir mas all4 con criticidad y
creatividad.

Hemos de resaltar, para terminar, que en estas
orientaciones se pone al contexto como
elemento fundamental del estudio gramatical. Y
no solo refiere el contexto linglistico propio del
acto comunicativo en si, sino al extralinguistico
gue es el generador de ese acto. En nuestra
propuesta iremos mas alla pues, al abordar la
lengua como un elemento vivo, entramos en
contacto con los productores concretos de la
comunicacién, con su cultura, con su
idiosincrasia. Es un acercamiento que nos
permitirad, al mismo tiempo que estudiar,
identificarnos y reconocer al otro como
poseedor de un bagaje socio-semidtico que
vale la pena explorar.

Fundamentos:
propuesta?

qué respalda la

Una estrategia basada en la graméatica en
contexto tiene cimientos tedricos fuertes en lo
cognitivo, en donde hay un marcado interés por
los procesos de aprendizaje y las formas de
procesamiento de la informacién. Esta via nos
condujo a Gardner (1999), quien nos llevd a

&Fl documento hace parte del trabajo realizado por el autor en el marco del Comité Consultivo para la Definicion de Estandares y Evaluacion
de Competencias Basicas en la Educacion Superior, conformado por iniciativa del Ministerio de Educacién Nacional.
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comprender que la forma de ensefiar, para
nuestro caso, la gramética del espafiol, ha
tenido una practica un tanto mal enfocada.

Si tomamos como base la idea de que la
inteligencia® no es so6lo una sino que es parte
de unas competencias intelectuales que estan
en mayor o menor grado en todos los hombres,
tenemos que buscar la forma mas efectiva de
lograr su desarrollo en el nivel mas alto posible.
Para lograr este objetivo el autor (1999:133) nos
dice: "aunque el conocimiento escolar a
menudo esta disociado de los contextos del
mundo real, es en los contextos ricos,
especificos de una situacién concreta donde
las inteligencias se desarrollan por lo general
de una forma productiva”.

Podemos deducir que Gardner nos propone
unos aprendizajes basados, ya no sélo en
realidades contexttales -al estilo montaje
escénico, sino desarrollados dentro del contexto
con el proposito de alcanzar, ademéas del
desarrollo intelectual, la productividad que se
constituye como resultado invaluable de las
practicas cognitivas en y para la comunidad.
Esta intencion se desarrolla completamente con
las concepciones constructivistas con las que
se relacionan, de unaforma uotra, la pedagogia
por proyectos, la ensefianza dialogante y el
aprendizaje cooperativo.

La afinidad es notoria con Garzén y Vivas
(1999:2) para quienes "el conocimiento no se
recibe pasivamente ni es una copia de la
realidad, sino que es una construccion del
sujeto, a partir de la accién en su interacciéon
con el mundo y con otros sujetos”. Esta forma
de aprender parte de conocimientos y
experiencias previas que reacomodan lo nuevo,
involucrando actitudes, expectativas y

motivaciones, en un proceso dinamico que
reestructura la realidad al interactuar en y con
ella. Alli el docente es un facilitador de la
construccién cognitiva que emerge de una
realidad sensopercibida.

De la misma forma, y como se mencioné antes,
en esta idea se encauzan la pedagogia por
proyectos, la ensefianza dialogante y el
aprendizaje cooperativo. En conjunto, los
aprendizajes se estructuran como una
experiencia participativa, activa y colaborativa,
con un alto grado de motivacion e implicacion
del aprendiz. Se presenta un desarrollo global
del aprendizaje canalizado por la investigacion,
y un manejo de contenidos transversales cuando
se despliega un plan de trabajo concertado -
profesor y estudiante en dialogo, en el que se
abordaran temas de interés que surjan de la
necesidad y del entorno del aprendiz. Se
corrobora entonces, lo que dice Rojas (2001:6):
"el aprendizaje se basa en experiencias previas
vividas en el ejercicio de la libertad. Busca el
desarrollo de habilidades para transformar la
realidad”

Fundamentos: ¢por qué el trabajo de
campo?

Cuando hablamos de trabajo de campo en
ciencias humanas, hacemos conexion directa
con las areas de los estudios sociales:
geografia, historia, antropologia, sociologia. Muy
pocas personas creen que un trabajo de este
tipo puede ser util en la ensefianza y la
investigacion sobre el lenguaje y la lengua, sin
embargo, como dijimos mas arriba, ha sido la
experiencia la que nos ha llevado por estos
caminos y gracias a ella, ahora nos
aventuramos a defender la idea como propuesta
pedagdgica y forma de investigacion.

“ Tomamos inteligencia como la explica Gardner (1999:33): "una inteligencia implica la habilidad necesaria para resolver problemas o para
elaborar productos que son de importancia en un contexto cultural o en una comunidad determinada".



Para nosotros, el trabajo gramatical sin trabajo
de campo es bastante equiparable al mito de la
Caverna de Platon. Algunas formas de
ensefanza de la gramética no alcanzan siquiera
al equivalente de las sombras de la citada
alegoria; serian como mufiequitos de barro
creados por otros para dar idea a quienes los
ven. Es una gramatica descontextualizada.
Luego, existen las formas que empiezan a imitar
la realidad, equivalentes ahora si a las sombras
proyectadas en la pared de la caverna, sin
embargo, no son la realidad en si. Es una
gramatica semicontextualizada. Finalmente
estarian las formas que muestran la realidad,
equivalentes a la realidad fuera de la caverna.
Es la graméatica en contexto.

Apoyando nuestras ideas, citamos a Pulgarin y
otros (1998), para quienes las salidas
pedagdgicas son, ante todo, una estrategia que
suscita la interpretacion y la comprensién
concretas de la realidad de forma amena y
vivencial. Por ellas, los estudiantes pueden
manejar de forma general los conceptos y
acercarse critica y prepositivamente a los
problemas que se presentan en el entorno, de
los que se apropian mediante la observacion.
Para Moreno y otros (2011:15), mas que una
estrategia, la salida de campo es un escenario
pedagdgico en donde "se recupera el "mundo
de la vida"y se posibilita el didlogo con las
ontologias regionales, colocando como centro
del proceso educativo la accién intersubjetiva
en contra de la imposicion de saberes
hegemanicos”.

Es asi que los estudiantes se apropian de una
realidad que se veria bien lejana de ser
estudiada soOlo en el aula de clase. Esto sin
olvidar dos factores fundamentales que entran
a participar cuando se hace trabajo
contextualizado: la motivacion y la relacion
docente-estudiante. Para Cely y otros
(2008:104), en el primero debemos tener en
cuenta la distancia entre el aprendiz y el
conocimiento; si estdn muy lejos, el objeto se
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complejiza y se hace de muy dificil acceso; si
estan muy cerca, el objeto se hace tan familiar
gue el reto desaparece y se hace muy facil de
obtener. Uno y otro provocan desinterés y
desmotivacion, lo ideal es la mediacion.

Para el segundo, Cely y otros, basados en Coll
(2002) establecen que "una buena relacion y
una excelente comunicacion permitiran que los
logros propuestos se alcancen con menos
dificultades. La aceptacién, la confianza mutua
y el respeto posibilitan las relaciones
afectuosas, brindan seguridad y facilitan la
formacion de una autoimagen ajustada y
positiva". El docente se convierte entonces, no
s6lo en facilitador, como ya habiamos dicho,
sino en acompafante del proceso.

Fundamentos: ¢como funcionaria?

Antes introdujimos que la aplicacion de la
gramatica en contexto debe asentarse en la
integracion de los objetivos educativos y los
intereses considerados por los estudiantes; esto
se manifiesta en hipdtesis sobre el
conocimiento deseado y necesidades por
abordar. De acuerdo con ello, para Correa y
otros (2003:25), el trabajo de aula apunta a
"estudiar la lengua desde una perspectiva
discursiva y llevar a cabo un acercamiento a
los fenédmenos gramaticales en que se hacen
evidentes: a) las necesidades cognitivas del
estudiante; b) el estudio de la graméatica desde
las exigencias que plantee la construccién de
discurso y, c) los aportes que la gramética
ofrece para la concrecion de los procesos de
significacion y de comunicacion”.

Ahora bien, como nuestra propuesta no esta
proyectada so6lo para un momento del curso,
sino que debe organizarse y ejecutarse desde
el principio, en la tabla esquematizamos muy
someramente (no es el objetivo de este ensayo),
la que seria su posible organizacion:
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CURSO DE GRAMATICA

ORIENTACION ACADEMICA

Contenidos del curricukres.

Se organizaran los contenidos académicos de la
competencia gramatical observando siempre la
construccion de la competencia significativa.

Se establecera el acercamiento comprensivo a
los contenidos facilitando el acceso a la
informacion sobre los contenidos béasicos y las
tematicas For trabajar.

ORIENTACION INVESTIGATIVA

Trabajo de campo.

Se iniciaré el trabajo cooperativo por
proyectos escogiendo una situacion
problémica que surge de Ja necesidad vy el
interés del estudiante.

Se haréd una construccion conceptual previa en
funcioén de la situacion problémica: objetivos,
hipotesis, antecedentes, fundamentos
tedricos...

Se llevara a cabo el trabajo de campo que tendra como objetivo la contrastacion de las hipétesis
en funcidn de la realidad observada. Aqui se verificaran los aprendizajes al evaluar los resultados
de los procesos cognitivos e investiga tivos llevados a cabo.

Terminamos esta breve explicacion con Tobdn
(1993) quien asegura que un trabajo coherente
en el curso de lengua se fundamentaria en un
estudio triadico conformado por los
componentes semantico, gramatical y
pragmatico de la produccién discursiva.

Para nuestra propuesta, iniciamos refiriendo el
componente gramatical que, para la autora
(1993:310) debe dar cuenta de "los
procedimientos de linearizacion que permiten
al hablante convertir la configuracion
semantica en una estructura linear, gracias a
procesos post-semanticos de seleccion del
tema de su mensaje, determinacion del sujeto
del verbo y definicion del foco”. En ellos, se
estudian las estructuras formales del predicador,
las categorias -léxicas y sintacticas, los
marcadores que dan cuenta de las diversas
funciones de los casos seméanticos, las marcas
gue permiten inferir relaciones formales entre
los elementos del enunciado, y los marcadores
de relacién frasica en el discurso (referencias
féricas y deixis).

Sin embargo, un estudio del discurso
fundamentado sélo con la parte formal, seria

ildgico y no concordaria con la propuesta y la |
exposicion gue hemos hecho. Por eso debemos |
citar de nuevo a Tobd6n (1993:311) quien nos
sugiere tener en cuenta las partes semanticay
pragmatica del enunciado.

En la semantica, se aborda el procesamiento
de la informacion sensopercibida en estructuras
mentales resultantes de las asociaciones
conceptuales, los conceptos -conocidos como
casos semanticos, constituidos por rasgos
distintivos que determinan y explican los usos
contextuales. En la pragmética, se hacen
relevantes aspectos como la norma social que
rige las interacciones y la conducta verbal de
los individuos, la adecuacion de los usos
verbales a los comportamientos sociales, las
reglas de uso que garantizan eficiencia en
produccion y comprension de los procesos
discursivos, lalogica de la lengua y la forma que
permite distinguir actos de habla en funcién de
la intencion comunicativa.

Ventajas y posibles desventajas

El estudio de la gramética en contexto plantea
muchas ventajas que enumeramos arriba y que



ahora acompafamos con su caracterizacion:

Permite que los estudios traspasen los muros
institucionales; se amplia la concepcién de
clase al dinamizar los procesos en los
diversos ambientes.

Fortalece los aprendizajes; al relacionar
saber con hacer, se confronta la teoria con la
practica verificando y construyendo saberes,
ademas de integrar y profundizar el
conocimiento.

Refuerza los lazos de amistad; al compartir
espacios e intereses se establece el
predominio de los afectos.

Promueve el conocimiento compartido; por
el aprendizaje cooperativo, el trabajo grupal
permite la construccién colectiva.

Genera curiosidad; cuando se explora el
contexto, se despierta el deseo de saber mas
sobre sus componentes y los
comportamientos que llevan a cabo.

Provoca cuestionamientos; cuando se busca
la respuesta a unos, surgen otros, ello hace
parte del espiral holistico de la investigacion.
Anima la criticidad; cuando se conoce la
realidad y lo que deberia ser, se despierta el
espiritu critico haciendo juicios sobre ella.

Fomenta la creatividad; el conocery ser critico
propicia soluciones innovadoras a las
problematicas trabajadas o surgidas durante
el trabajo.

Aumenta el interés por la lengua y cultura
propias; cuando el trabajo de campo se centra
en los contextos nacionales y regionales.

Produce ciencia; cuando se estimula el
trabajo investigativo, hay una aproximacion
conceptual previa, formulacion de hipoétesis
y verificacion.
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Ahora lo negativo. Cuando se planean estudios
de campo, puede (n) encontrarse:

Fallas en la organizacion y metodologia del
docente.

Falta de disponibilidad de tiempo y de
presupuesto.

Exceso de tramites administrativos y con las
familias.

Desmotivaciéon estudiantil.
Comportamientos inadecuados.
Peligros en carretera.
Delincuencia.

A manera de conclusion

Pudimos ver en las lineas anteriores todo el
constructo tedrico, el funcionamiento y los pros
y contras de nuestra gramatica en contexto.
Para nosotros es una estrategia bastante
funcional que hara que el estudio y la
investigacion, sobre todo en el ambito
colombiano, no escapen de la mente del
docente en formacion. Asi, todo lo que éste lea,
explore, haga e innove, servird para seguir
construyendo la red cognitiva que fortalecera el
proceso educativo en el pais.

Estamos seguros de que la excelencia empieza
en el aula de clase y de que todo cuanto se
construya en ella se puede conectarse con las
experiencias de campo, logrando que la
universidad se fortalezca no s6lo en el &mbito
investigativo, sino en el académico y productivo.



PAIDEIA 17

Bibliografia

COLL, César (comp.) (2002). El
constructivismo en el aula. Barcelona: Grao

CORREA, José Ignacio (coord.) (2003).
Estandares basicos de competencias del
lenguaje. Formar en lenguaje: apertura de
caminos para la interlocucion. Bogotéa:
Ministerio de educacion .

GARDNER, Howard (1999). Inteligencias
multiples: la teoria en la practica. Barcelona:
Paidos

. (2001). Estructuras de la mente: la
teoria de las inteligencias multiples. Bogotéa:
Fondo de Cultura Econdmica

GARZON, Carlos y VIVAS, Mireya (1999). Una
didactica constructivista en el aula universitaria.
En: Educere, Revista venezolana de educacion.
Afio 3. No. 5. Mérida: Universidad de los Andes
[citado el 30-11-2011]. Disponible en internet en:
<http://www.saber.ula.ve/handle/123456789/
4323>

INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA
EVALUACION DE LA EDUCACION.
Orientaciones para el examen de Estado de
calidad de la educacién superior, Saber pro:
Licenciatura en educacion basica con énfasis
en humanidades y lengua castellana. Bogota
[citado el 25-11-2011]. Disponible en internet en:
<http://www.icfes.gov.co/

MAHECHA B., Miguel Angel (2009). ¢Para qué
enseflamos linguistica? En: Paidea
SurcoJombiana NO.14. Mayo. Neiva: Facultad
de Educacién, Universidad Surcolombiana. p.
21-33

MIER 1., Freddy Alberto (2010). El discurso de
los textos de espafol: un analisis critico. En:
Congreso nacional de estudios del discurso (6:

13-15 octubre: Cartagena de Indias, Bolivar).
Asociacion latinoamericana de estudios del
discurso.

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL
(1998). Lineamientos curriculares: Lengua
castellana. Bogota.

(2002) Estandares basicos de
matematicas y lenguaje: Educacion basica y
media. Bogota
MORENO U., Nubia, Rodriguez P, Liliana y
Sanchez A., Jorge (2011). Salida de campo: se
hace escuela al andar. Bogota, Universidad
Distrital Francisco José de Caldas

PENA BORRERO, Luis Bernardo (2008). La
competencia oral y escrita en la educacion
superior [en linea]. Bogota: Ministerio de
Educacion [citado el 28-11-2011]. Disponible en
internet en: <htp://www.mineducacion.gov.co/
1621/article-189357. html>

PORLAN, Rafael. (1995). Constructivismo y
Escuela. Madrid: Diada

PULGARIN SILVA, Maria Raquel (1998). La
salida pedagogica estrategia fundamental en
el aprendizaje de las ciencias sociales.
Medellin: Zuluaga

ROJAS VELASQUEZ, Freddy (2001). Enfoques
sobre el aprendizaje humano [en linea]. Caracas:
Universidad Simén Bolivar, Departamento de
ciencia y tecnologia del comportamiento [citado
el 28-11-2011]. Disponible en internet en: <http:/
/repositorio, oui-iohe.org/dspace/bitstream/
123456789/1459/1/

TOBON DE CASTRO, Lucia (1993). Propuesta
de un proyecto linglistico para el estudio del
espafiol como lengua propia. En: Thesaurus.
Tomo XLVIII. No. 2. Bogota: Instituto Caro y
Cuervo


http://www.saber.ula.ve/handle/123456789/%e2%80%a84323
http://www.saber.ula.ve/handle/123456789/%e2%80%a84323
http://www.icfes.gov.co/
http://www.mineducacion.gov.co/

