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Resumo

Esta pesquisa, realizada com apoio da FAPESB, objetivou analisar o processo de apropriacao de
conceitos por estudante com Sindrome de Down (SD) inserida no segundo ano do Ensino
Fundamental de uma escola comum. A metodologia utilizada foi a andlise microgenética dos
momentos de trabalho docente com conceitos na drea de Ciéncias. A andlise microgenética
direciona o olhar do observador para o processo de internalizacdo que ocorre a partir da mediacao
social. Os resultados apontam para a importancia de mediacdes pedagdgicas que favorecam
situagOes vivenciais, apoiadas nos conceitos cotidianos, para apropriacdo dos conceitos cientificos,
bem como para elaboracdo de estratégias de memoriza¢do. Conclui-se que o professor deve
proporcionar atividades que favorecam o avanco da crianga com SD na internalizagdo do
pensamento conceitual, de modo a organizar suas percep¢des iniciais, vagas e sincréticas, em
modos mais ordenados do pensamento que ddo significado a experiéncia concreta.
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Resumen

Esta investigacion, realizada con el apoyo de la FAPESB, tuvo como objetivo analizar el proceso de
apropiacién de conceptos por parte de un estudiante con sindrome de Down (SD) insertado en el
segundo afio de la escuela primaria comun. La metodologia utilizada fue el analisis microgenético
de los momentos de trabajo docente con conceptos en el drea de las Ciencias. El analisis
microgenético dirige la mirada del observador hacia el proceso de internalizacién que ocurre a
partir de la mediacién social. Los resultados apuntan para importancia de las mediaciones
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pedagdgicas que proporcionen situaciones practicas, apoyadas por conceptos cotidianos, para la
apropiacién de conceptos cientificos, asi como para la elaboracidn de estrategias para
memorizarlos. Se concluye que el maestro debe proporcionar actividades que favorezcan el avance
del nifio con SD para la internalizacién del pensamiento conceptual, con el fin de organizar sus
percepciones iniciales, vagas y sincréticas, en formas de pensamiento mas ordenadas que den
sentido a la experiencia concreta.

Palabras clave: formacién de conceptos. Sindrome de Down. Mediacién.

Abstract

This research, carried out with the support of FAPESB, aimed to analyze the process of
appropriation of concepts by a student with Down Syndrome (DS) inserted in the second year of
elementary school in a common school. The methodology used was the microgenetic analysis of
the moments of teaching work with concepts in the area of Sciences. Microgenetic analysis directs
the observer's gaze to the internalization process that occurs from social mediation. The results
point to the importance of pedagogical mediations that favor living situations, supported by daily
concepts, for the appropriation of scientific concepts, as well as for the elaboration of strategies
for memorizing them. It is concluded that the teacher should provide activities that favor the
advancement of the child with DS in the internalization of conceptual thinking, in order to organize
his initial, vague and syncretic perceptions, in more ordered ways of thinking that give meaning to
the concrete experience.

Keyword: Formation of concepts - Syndrome of Down - mediation.

INTRODUCAO

A formacdo do pensamento conceitual estd fortemente relacionada a
categorizagOes, classificagbes e, consequentemente, ao desenvolvimento da linguagem,
sendo este um processo ontogenético que acontece a partir da interacao do individuo em
contextos e atividades sociais especificas. Dentre esses contextos destaca-se a escola
como locus cultural extremamente importante para favorecer a aquisicao e a
internalizacao de conceitos, devendo, nesse sentido, propiciar um ambiente que desafie a
aprendizagem dos alunos e seu desenvolvimento.

Para a crianca com Sindrome de Down (SD) esse processo de interacdo social é
imprescindivel. A SD, também chamada de trissomia do cromossomo 21, caracteriza-se por
algumas peculiaridades dentre as quais um atraso ou limitacdo no desenvolvimento
intelectual. Porém, embora as criancas com SD possuam alteracdes fenotipicas
semelhantes, diferem entre si em aspectos gerais do desenvolvimento como linguagem,

motricidade, socializacao e habilidades da vida didria. Esta diferencia¢ao esta relacionada a
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maior ou menor incidéncia de interacao com o contexto sociocultural e educacional do qual
fazem parte.

Diante do reconhecimento da importancia desses contextos de interacdo, optou-se
nesta investigacao pelo estudo e andlise do processo de formacdao do pensamento
conceitual no contexto escolar a partir do trabalho de mediagao pedagdgica. O objetivo
pretendido foi analisar o processo de apropriacao de conceitos por uma estudante com SD
inserida em classe comum, a partir da acdo mediadora do professor.

No percurso metodoldgico desta pesquisa buscou-se fazer a andlise microgenética
dos momentos de mediacao pedagdgica junto a estudante com SD, no trabalho com
conceitos da drea de Ciéncias. A andlise microgenética é uma metodologia de pesquisa
ancorada na matriz histdrico-cultural e busca investigar “como acontecem” determinados
processos humanos. Esta andlise centra-se na génese social de tais processos, isto &, nas
transformacdes efetivadas a partir das relacdes entre sujeitos; nas mediacOes feitas e nas
respostas dos sujeitos as mesmas (do plano intersubjetivo para o intrassubjetivo). De
acordo com Vygotsky (2004), a andlise microgenética direciona o olhar do observador para
0 processo de internalizacao que ocorre a partir da mediacao social. Assim, a andlise
microgenética, enquanto método de investigacdo, propde-se a desvendar os novos
processos de aprendizagem e desenvolvimento originados a partir da interagdo social.

Nesta investigacao, a andlise microgenética foi realizada a partir da observacao
participante de momentos especificos de mediacdo pedagdgica para acompanhar o
processo de formagdao do pensamento conceitual. O trabalho investigativo foi realizado
numa escola da rede particular de ensino do municipio de Feira de Santana - Bahia que,
dentre outros, atendia a uma crianga com SD que possuia nove anos de idade e cursava o
segundo ano do Ensino Fundamental.

As atividades vivenciadas em sala de aula ndo foram apenas descritas, mas
analisadas sob o ponto de vista da apropriacao conceitual da crianca com SD, de modo a
apontar suas potencialidades no processo de formacao de conceitos em contexto escolar
de educacao inclusiva. Para discorrer sobre essa tematica, este texto esta organizado em
secOes que abordam sobre o atendimento educacional as pessoas com SD; tratam
questdes relativas ao processo de formacao do pensamento conceitual e, por fim, analisam

os dados levantados durante a investigagao.
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1 ATENDIMENTO EDUCACIONAL AS PESSOAS COM SINDROME DE DOWN

Historicamente as pessoas com SD eram tratadas a partir de uma visao que
focalizava suas limitacbes e, portanto, eram educadas em ambientes educacionais
especiais, segregadas da convivéncia com os demais aprendentes. O paradigma
segregacionista, que dava suporte a tais praticas, preconizava um sistema educacional
dividido em dois subsistemas: regular e especial.

Posteriormente, o atendimento as necessidades educacionais especiais passou a
ser baseado na proposta da “normalizacdo” da pessoa com deficiéncia com o objetivo de
tornad-la apta para atender aos padrdes estabelecidos socialmente, sendo regido pelo
paradigma educacional da integracao escolar. Essa concep¢ao parte do pressuposto que a
escola trabalha da forma correta e, portanto, os alunos precisam submeter-se a ela. “Em
suma, a escola nao muda como um todo, mas os alunos tém de mudar para se adaptarem
as suas exigéncias” (MANTOAN, 2003, p. 23).

Embora esta visao ainda nao tenha sido totalmente superada, as discussdes na
década de 1990 iniciadas no cendrio internacional, a respeito do processo de educacdo para
todos, trouxeram para o Brasil o desafio de construir sistemas de ensino capazes de
atender as novas demandas presentes na escola.

Nessa perspectiva, é importante ressaltar que o atendimento as necessidades dos
educandos implica em interagbes e trocas com o meio sécio-cultural-educacional. Porém,
tais trocas estao fortemente relacionadas com a forma como a sociedade lida com a
diferenca. Entretanto, as vivéncias escolares tém mostrado que quanto mais visiveis sao as
diferengas mais estranhamento causam a sociedade.

No caso das pessoas com SD existem tracos fenotipicos que as caracterizam. Isso
contribui para a elaboracdao de estigmas a elas impostos pela sociedade. Para Goffman
(1988), o estigma é uma identidade social produzida a partir de referéncias depreciativas
que nao correspondem as exigéncias sociais do que o individuo deveria ser. Este estigma
constitui-se num esteredtipo, criado socialmente, que reduz a pessoa ao seu “defeito” ou
a sua “desvantagem”. Portanto, no caso das pessoas com SD, a visibilidade de sua
diferenca constitui-se num desafio a mais a ser vencido no processo de interacao com vistas

a desconstrucao de preconceitos.

Revista Pedagdgica ¢ v. 23 ¢p. 116 2021 ICACAD  CaiPEed



REVISTA

PEDAGOG

Revista do Programa de Pds- Graduagao em Educac¢do da Unochapecé
ISSN 1984-1566 (on-line) ISSN 1415-8175 (impressa)

Ademais, o estigma imputado a pessoa com SD ndo se reduz ao que € visivel em
suas caracteristicas fisicas, mas envolve o quadro de deficiéncia intelectual associado. Esta
situacdo de desvantagem cognitiva traz consigo o estigma da inferioridade, da
incapacidade que contribui para a discriminagdo. Tais preconceitos sao construidos sob um
padrdo de julgamento elaborado socialmente a partir de um conjunto de expectativas
normativas. Assim, quando o individuo com SD ndo consegue corresponder ao que lhe foi
efetivamente exigido, ele é estigmatizado.

No entanto, o paradigma da inclusdo educacional prevé o atendimento as
necessidades dos educandos que se inserem na escola regular, o que significa passar a
ouvir e ver aqueles sobre quem nao se falava, ouvia e via. Passar a ouvi-los e vé-los significa
estar disposto a buscar pistas e indicios que apontem a melhor forma de ajuda-los a
aprender. Para isso, é necessario valorizar as referéncias individuais, prestar atencdo as
singularidades e, a partir dai, estabelecer mediacdes pedagdgicas que favorecam
aprendizagens.

Nesse sentido, torna-se necessario romper com o curriculo homogeneizador que
ndo considera singularidades, fazendo-se necessario avancar em direcdo a um curriculo
que permita o encontro com a diferenca e o acolhimento ao diferente, proporcionando a
interacdo e a aprendizagem mediada, colaborativa e compartilhada.

No caso dos discentes com SD, por exemplo, é importante considerar que suas
“conexdes cerebrais [...] s3o mais lentas e fracas e por isso requerem mais repeticées. A
integracao entre a ordem verbal e a resposta é dificil, porque a crianca precisa fazer uma
sintese entre a fala, a instrucdo e a acdo” (MILANI, 2005, p. 50). Nesse sentido, a
comunidade escolar que interage com essa crianca precisa criar possibilidades de envolvé-
la no processo de aprendizagem, considerando o seu tempo necessario para formacao do
conceito. Na tentativa de compreender a elaboracao de conceitos pela pessoa com SD é

necessario inicialmente que se discuta o processo de formacao do pensamento conceitual.

3 O PROCESSO DE FORMAGAO DO PENSAMENTO CONCEITUAL

A discussdo trazida por Vygotsky (2001) sobre formacdo de conceitos enfoca,

essencialmente, o desenvolvimento do pensamento vinculado ao processo de
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aprendizagem. “Na perspectiva vigotskiana, os conceitos sdao entendidos como um
sistema de relag¢bes e generaliza¢bes contido nas palavras e determinado por um processo
histdérico-cultural” (REGO, 2001, p.76).

Como se trata de um fendmeno sdécio-histdrico-cultural, o significado das palavras
nao é imutdvel, mas evolui da mesma forma que, na ontogénese, a natureza psicoldgica
humana também muda, pois parte de generalizagbes mais primitivas ou concretas e eleva-
se ao nivel dos conceitos mais abstratos. Cada palavra aprendida pela crianga representa
uma generaliza¢do, inicialmente do tipo mais primitivo, para em seguida ser substituida por
generaliza¢bes mais complexas chegando a formacdo dos conceitos verdadeiros. Assim,
Vygotsky (1993) considera a formacdo de conceitos como uma funcdo que compde o
crescimento social e cultural da pessoa e que afeta o conteddo e o método do seu
raciocinio. “A formacdo dos conceitos é seguida por sua transferéncia para outros objetos:
o sujeito é induzido a utilizar os novos termos ao falar sobre outros objetos [ ...], e a definir
o seu significado de uma forma generalizada”. (VYGOTSKY, 1993, p. 49).

Em suas pesquisas, Vygotsky (1993) demonstra que na trajetdria até a formacdo de
conceitos ha trés fases. Na primeira fase hd uma agregacao desorganizada ou sincrética de
objetos isolados. Isto é, a crianca mistura diferentes elementos do objeto de forma
desarticulada, agrupando objetos desiguais, sob o significado de uma palavra, com nexos
vagos e relagdes difusas vinculadas a uma imagem mutdvel em sua mente.

A segunda fase é chamada de pensamento por complexos e nela as associac¢oes,
feitas pela crianga, partem de relagbes existentes entre os objetos. Nessa fase, hd um
avanco em direcao ao pensamento objetivo e coerente, além de uma busca por formar
agrupamentos de objetos como familias mutuamente relacionadas. Entretanto, as
relacdes feitas sao concretas e factuais, realizadas com base na experiéncia direta da
crianga, e nao baseadas numa légica abstrata.

A terceira fase, descrita por Vygotsky, é denominada de conceitos potenciais que
sdo resultados de uma abstra¢ao primitiva, com formac¢ao de agrupamentos com base em
um unico atributo. Esta abstracao pode ser formada a partir do pensamento perceptual
baseado em impressdes semelhantes, ou também a partir da acdao ou do pensamento
pratico com base em significados funcionais semelhantes. Um exemplo de formacao do

conceito potencial é quando a crianga consegue, a partir de uma palavra dada, dizer o que
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0 seu objeto referente pode fazer ou o que pode ser feito com ele, embora nao consiga
definir verbal e abstratamente tal conceito.
Por se tratar de um ato complexo do pensamento, Vygotsky considera que a

transmissao ou o ensino direto de conceitos € infrutifero.

Um professor que tenta fazer isso geralmente ndo obtém qualquer resultado,
exceto o verbalismo vazio, uma repeticdo de palavras pela crianca, semelhante a
um papagaio, que simula um conhecimento dos conceitos correspondentes, mas
que na realidade oculta um vacuo (VIGOTSKI, 1993, p.72).

Embora entendendo a impossibilidade da transmissao de conceitos do professor
para o educando, a linguagem desenvolvida, a partir das interacdes com seu entorno,
possibilitard a crianca mais possibilidade de generalizacbes, o que é um poderoso fator no
desenvolvimento do pensamento conceitual. Assim, Vygotsky aponta o aprendizado como
uma das principais fontes de conceitos da crianca em idade escolar, devendo ser
construido em funcao do desenvolvimento do pensamento da crianca.

Nesse sentido, os professores devem atuar na zona de desenvolvimento proximal
(ZDP) dos seus alunos, isto é, investir naquilo que ainda ndo estd dado, mas esta
potencialmente capaz de se desenvolver, buscando maximizar a eficiéncia do ensino. Para
Vygotsky (1998, p. 112), a ZDP é determinada “através da solucdo de problemas sob a
orienta¢ao de um adulto ou em colaboragao com companheiros mais capazes”.

Desse modo, o conceito de ZDP é considerado um dos mais produtivos da teoria
vigotskiana, pois fornece base para reestruturacao do processo de ensino de modo que
este promova o desenvolvimento. “[...] é necessario que o ensino se apoie ndo apenas no
ja alcancado pela crianga, mas nos processos que se desenvolvem e nos que ainda estao
em formacdo”. (VIGOTSKI, 1995, p. 300). Isso torna o conceito de ZDP estratégico para a
educacao inclusiva, pois ‘“demonstra o carater dialético do processo de desenvolvimento
[...] e contribui para o estudo e o ensino de criancas anormais e para andlise da efetividade
do processo pedagégico” (VIGOTSKI, 1995, p. 300).

Compreendendo o papel do outro social no processo de formacdao do pensamento
conceitual, Vygotsky discorre em seus estudos sobre dois tipos de conceitos: os cotidianos
ou espontaneos e os cientificos. Os chamados conceitos cotidianos sao formados a partir

das propriedades perceptivas, funcionais ou contextuais daquilo a que refere; partem de
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vivéncias, da observacao do mundo, dos questionamentos dirigidos as pessoas mais
experientes, podendo alcancar um nivel de abstracdo; sdao “generalizacdao de coisas”.
Nessa aprendizagem cotidiana o objeto é experienciado, mas ndo hd preocupa¢dao com sua
apreensao verbal.

Por sua vez, os conceitos cientificos sdao “generalizacdo de pensamentos”
permitem refletir sobre o que ndo estd ao alcance dos conceitos cotidianos, a esséncia do
objeto. Assim, a formacao do conceito cientifico é inicialmente mediada por outro conceito
(cotidiano) que fornece base para a sua internalizacdo, ou seja, para compreensado das
construgbes culturais sistematizadas ao longo da histéria da humanidade. Portanto, a
formacao dos conceitos cientificos € oposta a dos conceitos cotidianos. Se esses partem
do concreto para o abstrato, aqueles partem do abstrato ao concreto (LEONTIEV, 1988).

Desse modo, quando a crianga chega na escola os conceitos cotidianos ja
construidos apontam para o seu desenvolvimento real, ou seja, aquilo que elaja internalizou
como resultado da interagao com outros em sua vivéncia e que, portanto, ja pode dar conta
sozinha. J& os conceitos cientificos ainda apontam, no momento inicial da escolarizacao,
paraa ZDP da crianca, isto €, aquilo que ela pode conseguir com ajuda de outra pessoa mais
experiente. E importante lembrar que essa ajuda ndo deve estar associada a ideia de
dependéncia, ao contrdrio, a proposta vigotskiana de mediacdo na zona de
desenvolvimento proximal é permeada pela concepcao de internalizacao, ou seja, aquilo
que hoje a crianca precisa de ajuda para fazer, podera fazer sozinha amanha.

Com relacdo a crianca com SD é preciso reafirmar que, da mesma forma que as
demais as criancas, o seu desenvolvimento se da a partir da interagao com outros membros
do seu entorno cultural. Embora o desenvolvimento da linguagem nessas criangas
aconteca num tempo diferenciado em virtude da hipotonia dos érgaos fonoarticulatérios
e do seu tempo de desenvolvimento cognitivo, as interagdes sociais e as media¢des do seu
interlocutor, o mais precocemente possivel, trarao a possibilidade de apropriacao de novos
conteldos significativos para o seu crescimento.

Diante disso, o interlocutor com o qual a crianca com SD interage, também precisara
ficar atento para outras formas de manifestacao da linguagem utilizadas pela crianca (oral,
gestual, gréfica etc.), pois, a depender do momento de seu desenvolvimento, a crianca

podera fazer uso de diferentes formas de comunicacao para propiciar o fluxo de trocas de
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significados durante as intera¢des. Os usos dessas formas alternativas de comunicacao
podem também contribuir para ampliar o vocabuldrio total dessas criangas e,
paralelamente, contribuir para a aquisi¢ao de conceitos.

Compreendendo a importancia dessas intera¢bes sociais no processo de
aprendizagem e desenvolvimento de criancas com SD, esta investigacao pretendeu
registrar como as criancas com SD constroem os conceitos trabalhados pela escola, a partir

do processo de mediagao pedagdgica.

4 DESENVOLVIMENTO OS RESULTADOS DA PESQUISA

Com vistas a compreender a formacao de conceitos por crianca com SD na escola
regular, esta investigacao foi realizada na drea de Ciéncias Naturais sendo observado,
durante trés unidades letivas, o trabalho com os seguintes contetdos: recursos naturais:
agua, ar e solo; corpo humano e alimentacao; animais. Os avan¢os na apropriacao de
conceitos por Lily, nome ficticio da crianca com SD, foram observados através da andlise
microgenética dos momentos de mediacao pedagdgica.

A classe onde Lily estava inserida apresentava um perfil muito participativo e de facil
aprendizagem. Dentre os discentes, havia na turma um aluno com treze anos — Robson -
que demonstrava dificuldades na aprendizagem e inadaptagdo a algumas regras escolares.
Apesar disso, ele participava e se envolvia nas atividades proporcionadas pela professora.
Havia na classe outra crianca - Catarina, muito timida, que falava com voz quase inaudivel,
mas demonstrava muitas habilidades artisticas, principalmente com desenho. As demais
criangas gostavam de se expressar e de se posicionar em relacdo a todos os assuntos
trazidos pela professora. Isso, talvez, dificultasse um maior envolvimento espontaneo de
Catarina e de Lily. Porém, a professora sempre pedia a participacdao de todos e estimulava
0 grupo a ouvir e respeitar as diversas opinides.

E importante enfatizar que para realizacdo da pesquisa foram observados os
principios éticos de uma investigacao envolvendo seres humanos. Além da anuéncia da
escola e do assentimento dos estudantes, os pais foram informados dos objetivos da

investigagdo e assinaram um termo de consentimento livre e esclarecido, autorizando a
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filmagem das aulas e o uso da mesma para fins de levantamento de dados. Com vistas a

garantir o sigilo dos participantes, todos os nomes utilizados nas transcri¢des sao ficticios.
Na situagdo transcrita a seguir a professora utiliza-se de softwares nas aulas de

informatica para, em seguida, trabalhar o conceito de esqueleto humano.

Professora — O que vocés viram na aula de informatica?
Lily — O corpo.

Professora — O que tem no corpo?

Lily — Cabega, braco, os ossos da perna.

Saly - (Vibrando com o relato da colega) E Lily!
Lily — Os ossos do braco, o olho, o pulmao.
Professora — Tem mais alguma coisa?

Lily — Barriga.

Professora - E 0 que tem na barriga?

Lily - O testino (sic).

Professora — Os intestinos. O que mais?

Lily — O coracdo.

Professora - E o coragdo fica na barriga?

Lily — N&o, no peito.

(Trecho do Didrio de Campo)

Como num pensamento por complexos, Lily acaba listando verbalmente alguns
érgaos do corpo vistos na aula de informatica, mas nao demonstra apropriacao do conceito
de esqueleto humano, nem estabelece elos entre as palavras listadas. Porém, observa-se
que os questionamentos feitos pela docente ndo possibilitaram a transposicao dos
vocabulos isolados para a formagdao de um conceito como rede semantica. Isso foi
percebido também nas atividades escritas onde os conceitos foram trabalhados como
significados dicionarizados, sem que se fizesse uma rede semantica entre os mesmos. Por
exemplo: “O conjunto de drgaos do nosso corpo chama-se esqueleto” ou “O encontro de
dois 0ssos é chamado articulagdao”.

Para Reuven Feuerstein, “o desenvolvimento cognitivo e a manifestacdao da
aprendizagem sdo efeitos de um tipo muito especifico de interacdo humana por
exceléncia” (GOMES, 2002, p. 73). Deste modo, para que haja mudanca na estrutura
cognitiva de uma pessoa com deficiéncia intelectual, é necessaria “uma relacao qualitativa
de interacdo mediada com um outro ser humano ja desenvolvido” (GOMES, 2002, p. 83).
Neste caso, apesar da atividade pedagdgica proposta ter possibilitado o envolvimento da

crianga com SD e a possibilidade de compartilhamento dos saberes aprendidos, faltou, na
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mediacao da professora, uma intervencdo eficaz que possibilitasse a construcdo de
significados do conhecimento trabalhado.

Outra caracteristica observada nas respostas de Lily era a predominancia de um
modo de pensar relacionado com a experiéncia, com a realidade concreta imediata,
indicando uma forma de pensamento pratico. Na aula transcrita a seguir os estudantes

haviam trazido alguns alimentos.

Professora - Lily, vocé sabe por que é importante vocé se alimentar?

Lily — Sei. Paladar.

Professora — Vocé consegue se alimentar através do paladar... E por que é
importante vocé comer tudo isso aqui (aponta alimentos levados pelas criangas)?
Lily — (Abaixa a cabeca e comeca a apontar e nomear os alimentos) Cenoura,
batata, maca... Hamburguer...

Professora - (...) E vocé precisa desses alimentos Lily?

Lily — Precisa desses dois (mostra o macarrdao e o pimentdo que estdo mais
préximos dela).

Professora — E se vocé ndo comesse vocé poderia andar e estudar?

Lily - (Assustada). N&o.

Professora - Ficava muito forte ou muito fraca?

Lily — Muito fraca.

Professora - Nés comecamos primeiro falar sobre o corpo humano, ai nds vimos
que ele passa por vdrias transformacdes, ele tem um processo de crescimento e
pra tudo isso é necessdrio a alimenta¢do. Entdo, a alimentagdo tem um papel
importante.

(Trecho de transcricdo de filmagem de aula).

Na transcricao acima observa-se também que Lily demonstra ter se apropriado de
um conceito trabalhado em aulas anteriores, fazendo relacdo entre o paladar e a
alimentacao. Essas respostas que ora se aproximam de um pensamento conceitual mais
elaborado e dinamicamente relacionado a outros conceitos, ora se distanciam dele
recorrendo a experiéncia pessoal, indicam que o desenvolvimento do pensamento
conceitual nao é linear, ele avanca e retrocede, pois nao estd preso a etapas que se
sucedem.

Analisando a media¢ao pedagdgica com base nos critérios do processo mediacional
desenvolvido por Feuerstein (GOMES, 2002), observa-se que a docente criou uma situacao
de mediacdo que possibilitou, em parte, a transcendéncia da realidade concreta, ou seja, a
aplicacdo de um conceito anteriormente aprendido (paladar) a um novo contexto
(alimentacdo). Porém, ainda hd novos conceitos a serem intencionalmente mediados de

modo que possibilite a crianca com SD a constru¢ao de novos significados.
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O nivel da operacao cognitiva da crianga com Sindrome de Down é amplamente
determinado por sua condi¢do cromossdmica; no entanto, a intervengao social e
educacional pode transformar significativamente as restricdes produzidas pelos
cromossomas, como apontado por um jornalista do Le Monde: “O cromossoma
ndo tem a ultima palavra”. (FEUERSTEIN apud GOMES, 2002, p. 15).

O trecho a seguir demonstra um momento de mediacdo no qual a professora
buscava favorecer para Lily a percepcao de agrupamentos, categorizacdes e classificacao.
Nessa aula, a professora solicita que, em duplas, os alunos elaborem um cartaz com o
registro do que eles ja sabem e do que querem saber sobre animais. Lily faz o trabalho junto

com Beatriz.

Beatriz — (Apds organizar a cartolina) — O que vocé ja sabe sobre os animais?

Lily - Um bocado de coisa. (...) Edir tem um cachorro enorme.

Beatriz - Que mais?

Lily - Tem gato também.

Professora — (Se aproximando da dupla) Entdo vocé sabe que os animais sdo de
espécies diferentes? (Orienta o registro de Beatriz na cartolina).

Beatriz — (Acrescenta com um discreto sorriso) Lily disse que tem um cachorrdo
grandao.

Professora — Ah, entdo existem animais grandes e pequenos também né?...

Lily — (fazendo gesto) Grande, pequeno...

Professora - E eles tém vida ou ndo tém vida?

Beatriz — Tém vida.

Professora — E vocé ja sabia disso Lily que os animais tém vida?

Lily - Nao.

(Trecho de transcricdo de filmagem de aula).

Observa-se que a professora sistematiza as falas de Lily que se apresentam com
predominancia do pensamento pratico e com dificuldade de abstrair da experiéncia. A
professora exerce o importante papel mediador de estabelecer categorias para organizar
0 seu pensamento. Analisando essa mediacao com base nos critérios estabelecidos por
Feuerstein (GOMES, 2002), nota-se uma mediacdo intencional de significado, onde a
professora fornece significados para que a crianca com SD possa elaborar novos
significados e possibilidades na formacao do pensamento conceitual.

No trecho a seguir, a professora busca interagir com Lily a fim de criar ZDP e assim
proporcionar a internalizacdo dos conceitos trabalhados. As respostas de Lily estimulavam

a formulacao de outras questdes, pela professora, visando a producao de outras respostas,
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de modo a dar visibilidade ao seu modo préprio de pensar, buscando chamar sua atengao
para aspectos essenciais e levd-la aos processos de classificacdo e generalizacao,
necessdrios a formacao do conceito. Observa-se, entdo, que hd uma mediacao intencional,
de significado e de transcendéncia (GOMES, 2002), na qual a professora ‘caminha’ junto
com a crianga com SD, criando possibilidades para que ela possa extrapolar a

aprendizagem dos conceitos, aplicando-os a novas situa¢cdes em novos contextos.

Professora — (Mostrando gravuras de animais) Se nds féssemos classificar esses
animais em vertebrados e invertebrados, eles seriam o que?

Saly - Vertebrados.

Professora — E por que eles seriam vertebrados, vocé sabe Lily?

Lily — Acena negativamente com a cabeca.

Criancas - Eles tém ossos. (...)

Professora — O mico-ledo seria o que?

Saly — Mamifero.

Professora - E a onga pintada Lily? (...)

Lily — Tem ossos, tem barriga, tem rabo, tem pernas e ndo voa. (...) S6 faz andar.
Professora - E ele é um mamifero?

Lily - E mamifero.

Professora — E aqui a arara?

Lily - A arara azul fica nas &rvores... E a arara azul € assim... E bonito.

Professora - Ela é igual a onca?

Lily — N&o.

Professora — No lugar das patas ela tem o que?

Lily — Ela vua (sic).

Professora — Ela voa. Muito bem! Sera que ela come carne Lily?

Lily - Nao.

Professora - E a onca come?

Lily - Come. (...) Olhe aqui é (Dirigindo-se a turma)... Aqui é o macaco ledo
dourado. Ele é assim... E um mamifero. Ele tem barriguinha, uma perna, tem um
braco, tem pernas, tem 0ssos.

Professora — Tem ossos. Entdo, ele é o que? Verte...

Lily - Ral.

Professora — Ele mama?

Lily - N&o!

(Trecho de transcricdo de filmagem de aula).

Observa-se mais uma vez a oscilacao do pensamento de Lily, isto é, a ndo linearidade
em direcdo a formacdo do pensamento conceitual. E possivel afirmar que nesse excerto ha
indicios de conceito potencial, pois Lily sinaliza com possibilidades reais de avancar na
formacdo do pensamento conceitual abstrato. Por isso, Mortimer (2006, p. 367) sugere
que o ensino de conceitos na drea de Ciéncias resulte de um “didlogo entre os discursos
cientifico e cotidiano, no qual novos significados sao tanto construidos como

transmitidos”. Isso implica que a escola trabalhe o conhecimento cientifico ndo como uma
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univocidade com superioridade da voz cientifica, determinando os discursos do
aprendente, mas reconhecendo que as aulas de Ciéncias devem ser constituidas como um
espaco caracterizado por uma multiplicidade de vozes que refletem a existéncia de perfis

conceituais diferentes, mas que se complementam.
CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o objetivo proposto neste estudo de analisar o processo de apropriacao
de conceitos por uma estudante com SD inserida em classe comum, a partir da acao
mediadora do professor, foi possivel constatar, a partir dos dados da pesquisa, que a
mediagao pedagdgica € imprescindivel para a formacao de conceitos por estudantes com
SD na escola comum e, consequentemente, para o sucesso da inclusao.

Essa acdo mediadora docente deve se iniciar no planejamento de atividades, pois
embora a formacdo de conceitos exija um nivel de abstracdo e generalizacdo, isto ndo
impede que o professor parta de situacdes vivenciais/experienciais para possibilitar
reflexdes e estabelecimento de rela¢des. Tais situacOes possibilitam, especificamente, o
avanco da crianca com SD na internalizagdo do pensamento conceitual, de modo a
organizar suas percepcdes iniciais vagas e sincréticas (conceitos cotidianos) em modos
mais ordenados do pensamento (conceitos cientificos) que dao significado a experiéncia
concreta.

Outro aspecto a se destacar na acdo mediadora observada é a relevancia do
trabalho em pequenos grupos, da acao conjunta com os pares, possibilitando para as
criangas uma aprendizagem colaborativa. Essa a¢ao colaborativa, além de favorecer a
aprendizagem, potencializa também o processo de inclusao.

Na drea especifica de Ciéncias, a andlise microgenética traz indicios de que, nas
séries iniciais do ensino fundamental, o ensino de conceitos cientificos favorece uma
mudanca no perfil conceitual prévio do estudante, com a inclusdo de novas ideias
cientificas. Mas esses “novos” conceitos parecem passar a conviver com os anteriores sem,
necessariamente, substitui-los.

Outra constatacao foi que as fases apontadas por Vygotsky no processo de

formacao do pensamento conceitual ndo sao lineares em sua construcao, elas coexistem,
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avancando até a possibilidade de formagdao de conceitos verdadeiros. Isto indica um
processo em desenvolvimento na formacao do pensamento conceitual e, ainda que a
verbalizacao consciente do conceito sé aconteca na adolescéncia, a escola ndo deve se
abster de trabalha-lo desde o ensino fundamental, de modo a aproximar os estudantes de
outras terminologias e novas formas de utilizacdo dos conceitos.

Observou-se também nesta investigacao que, na crianca com SD observada, o
pensamento por complexo é o que mais se apresenta no processo de formacao de
conceitos, porém ela confirma a possibilidade evolutiva, ontogenética e sociogenética, de
alcancarem o pensamento conceitual abstrato, o que Vygotsky denomina de conceitos
verdadeiros. Essa predominancia do pensamento por complexos, indica tanto a fixagao na
funcdo e no significado concreto e literal das palavras apresentadas, quanto a dificuldade,
neste momento especifico do desenvolvimento, de se efetuar a abstracdo e a busca do
significado das palavras, tipica de um comportamento abstrato. No entanto, isso é
perfeitamente compativel com o momento de desenvolvimento da crianca. Porém,
embora se tenha essa compreensao, é necessdrio que o professor, mediador do processo
de formacdo do pensamento conceitual, compreenda que, por sua prépria natureza de
rede semantica, os conceitos nao devem ser trabalhados isoladamente, devendo constituir

uma rede de significados relacionados e estruturados.
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