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Resumo: 0 texto comp@e-se de reflexdes produzidas no &@mbito de uma pesquisa realizada em uma
escola publica municipal no processo de formag&o continuada, com a participagdo de professores dos
anos inicidis e finais do ensino fundamental, visando explicitar a n&o simplicidade de uma suscitada
adesdo & Base Nacional Comum Curricular pelas escolas. Apoiadas no pensamento de Jacques Derrida,
inicialmente apresentamos as nogdes de différance e tradug@o como importantes para pensar a
educagdo. Em seguida, as nogdes de experiéncia e dlteridade nos ajudam a deslocar a perspectiva
de investigag@o com narrativas autobiograficas de uma tradig@o caracterizada pela linearidade e
transparéncia baseada na evidéncia para a consideragdo da experiéncia como o terreno do impossivel,
porque feita de dlteridade. Uma reconstituigdo das cenas da formagdo de professores na escola ocupa
a discuss@o na terceira seg&o, como parte da empiria da pesquisa com a qual buscamos realgar os
excessos atinentes a vida e & educagdo. Assim, assinalamos que, na educagdo, ndo se pode prescindir
da experiéncia, tentando demonstrar como, mesmo quando a prescrigdo ¢ reiterada como desejavel
e possivel, num jogo que também bloqueia interpretagdes ndo restritivas de curriculo e condiges
dignas de trabalho, ela n&o produz a precis@o e a mesmidade requeridas pela BNCC. Defendemos, neste
prisma, a irredutibiidade da experiéncia & prescrigdo, a perturba-la como dimens&o sem a qual nem a
educagdo existiria, nem necessidade da politica haveria.
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Abstract: The text is composed of reflections produced in the scope of a research carried out in a
municipal public school with the participation of teachers from the initial and final years of elementary
school, aiming to explain the non-simplicity of a raised adhesion to the National Common Core (BNCC)
by schools. Based on the thinking of Jacques Derrida, initially we present the notions of différance
and translation as important for thinking about education. Then, the notions of experience and
otherness help us to shift the perspective of investigation with autobiographical narratives of a tradition
characterized by linearity and transparency based on evidence to consider experience as the ground
of the impossible, because it is made of otherness. A reconstitution of the scenes of teacher education
at school occupies the discussion in the third section, as part of the research empiric with which we
seek to highlight the excesses related to life and education. Thus, we point out that, in education, you
cannot dismiss the experience, trying to demonstrate how, even when the prescription is reiterated
as desirable and possible, in a game that also blocks non-restrictive interpretations of curriculum and
decent working conditions, it does not produce accuracy and sameness required by BNCC. We defend,
in this perspective, the irreducibility of experience to prescription, to disturb it as a dmension without
which neither education would exist, nor would there be any need for poltics.

Keywords: Curriculum policy. Experience. Alterity.

Resumen: El texto consiste en reflexiones producidas en el marco de una investigacion redlizada en
una escuela publica municipal en el proceso de educacion continua, con la particjpacion de docentes
de la escuela primaria, con el objetivo de explicar la no simplcidad de una adhesion elevada a la
Base Nacional Comdn Curricular (BNCC) por escuelas. Basado en el pensamiento de Jacques Derrida,
inicialmente presentamos las nociones de différance y traduccién como importantes para pensar sobre
la educacién. Luego, las nociones de experiencia y dlteridad nos ayudan a cambiar la perspectiva de
la investigacion con narraciones autobiogrdficas de una tradicién caracterizada por la linedlidad y la
transparéncia, basadas en la evidencia, para considerar la experiencia como el terreno de lo imposible,
porque estd hecha de dlteridad. Una reconstitucion de las escenas de la formacién docente en la
escuela ocupa el debate en la tercera seccién, como parte de la investigacion empirica con la que
buscamos resaltar los excesos relacionados con la vida y la educacién. Por lo tanto, sefialamos que, en
educacién, uno no puede prescindir de la experiencia, tratando de demostrar como, incluso cuando la
prescripcién se reitera como deseable y posible, en un juego que también bloquea las interpretaciones
no restrictivas del curriculo y las condiciones de trabajo decentes, no produce precision e igualdad
requeridas por la BNCC. Defendemos la irreductibilidad de la experiencia a prescripcion, para perturbarla
como una dimension sin la cual ni la educacién existiria, ni habria necesidad de poltica.

Palabras-clave: Politica curricular. Experiencia. Alteridad!.
Recebido em 15 de margo de 2020

Aceito em 13 de julho de 2020
Publicado em 24 de setembro de 2020

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro




A experiéncia como perturbacao...

1 INTRODUGAO

Inserimo—nos neste dossié, apresentando parte de uma pesquisa redlizada em
uma escola publica municipal no processo de formagdo continuada, com a participagéo
de professores dos anos inicidis e findis do ensino fundamental. Buscamos responder ao
proposito de pensar como tém se dado algumas reflexdes contextuais em torno das “propostas
curriculares em escolas, estados e municipios, destacando possibiidades e eventuais
dificuldades criadas a partir da interpretag@o/tradugdo da BNCC’, tal como oportuniza esta
chamada. Trata-se um esforgo em explicitar, via teorizag@o curricular pés—estrutural, um
compromisso com dindmicas que resistam & economizagdo da vida por se fazerem sensiveis
aos fluxos da experiéncia social, plurais em se tratando de identificag&o, na proximidade do
que defendem Miler e Macedo (2018). Por isso, tencionando explicitar a ndo simplicidade de
uma suscitada ades&o a Base Nacional Comum Curricular pelas escolas, a discussdo contém
o questionamento da leitura instrumental da crise na educagdo, se afastando desse registro
afeito a padrées de aprendizagem, de atuagdo docente e de ensino, por entendé-lo como
parte do problema educacional (LOPES, 2018).

Numa primeira segdo mobilizamos nogdes caras ao pensamento derridiano, como
différance e tradugdo, com as quais temos buscado pensar a educagdo. A segunda segdo
se ocupa da abordagem das narrativas autobiograficas assumida na pesquisa, também com
o apoio de operadores da desconstrugdo, como experiéncia e dlteridade. 0 enfoque discursivo
derridiano desloca a autobiografia = em boa medida - de uma tradigdo de investigagdo
caracterizada pela linearidade e transparéncia baseada na evidéncia para a consideragdo da

experiéncia como o terreno do impossivel, porque feita de dlteridade.

Uma reconstituicGo das cenas da formagdo de professores na escola déa corpo
a terceira seg@o, como parte da empiria da pesquisa com a qual buscamos realgar os
excessos dtinentes a vida e a educagdo. Assindlamos que na educag@io ndo se pode
prescindir da experiéncia, tentando demonstrar como, mesmo quando a prescrigdo € reiterada
como desejavel e possivel num jogo que também bloqueia interpretagdes ndo restritivas
de curriculo e condigdes dignas de trabalho, ela ndo produz a precisdo e a mesmidade
requeridas pela BNCC.

Entendemos ter, com a nogdo de experiéncia de Jacques Derrida, a possibiidade de
suscitar um pensamento sobre a politica (e tudo o mais que possa ser dito), como promessa
de uma linguagem mais original, mas sempre inadequada e ndo menos violenta e forgada e
estrangeira (DERRIDA, 2006). Neste aspecto, o artigo da-se & problematizagdo da nogéo de

politica que ronda e constitui o contexto curricular atual. 0 mesmo se d& com as narrativas
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autobiograficas = como forma de investigagdo da politica curricular -, porque nossa escrita,
como pesquisa, & também estrangeira e redlgard a voz dos professores sendo ja outra, pois
sem poder ser a express&o de uma fidelidade. Assim, questionaremos o registro transparente
da politica no qual se inscreve a prescri¢do, reconhecendo nossa escrita sobre narrativas (a

investigagdo) como igualmente limitada pela falta de acesso as coisas em si.

A investigag@o via narrativas ndo significa, por isso, como é romantico pensar,
a defesa da escola como espago por exceléncia da mudanga curricular ou da verdade da
politica. Estamos a tomar a politica nos termos do que Macedo e Ranniery (2018) tém chamado
de polttica publica, no sentido de demarcar uma dilatagdo do termo que julgamos potente na
pesquisa por, como defendem os autores, demarcar sua inscrigdo em atengdo & contingéncia,
“enfim, a vida das pessoas envolvidas na experiéncia educacional.” (MACEDO; RANNIERY, 2018, p.
741). Esta &, entdo, uma forma de rejeitar a compreensdo verticdlizada de que algo como uma
politica resulte de uma dindmica linear, seja ela Top Down ou Bottom-up.

2 DIFFERANCE E TRADUCAO

[.] é pois o jogo do mundo que & preciso pensar primeiramente: antes de
tentar compreender todas as formas de jogo no mundo. (DERRIDA, 2008, p. 6.

Assentada na ideia de que o signo é um terreno exemplar para negociar-se a
desconstrugéo da metdfisica (BEARDSWORTH, 2008), a perspectiva discursiva de Jacques
Derrida tem nos servido para pensar a educagdo, as politicas curriculares. E a idedlizacdo
instituida pelo signo, no que ele faz funcionar (e no que o sustenta) como oposicdio empirico-
transcendental, “oposigéo entre o que se transmite (o significado, o logos, o mundano) e o
transmitente (o significante, o mundano)™® (BEARDSWORTH, 2008, p. 31), que sdo determinadas
todas as demdais oposiges como uma relagdo particular entre o ideal e o material. Associando
este jogo & possiilidade de escrever a condigdo mesma da verdade, Derrida explica (2008)
como a escrita ndo é apenas um meio auxiiar a servigo da ciéncia, mas a condigdo de
possibiidade dos objetos idedis e, assim, da objetividade cientifica, da objetividade como tal,
da historicidade, afirmando que “A historicidade mesma estd vinculada & possibiidade de
escrever.” (DERRIDA, 1991c, p. 48). Sua possbiidade constitutiva da verdade, tal como mais
adiante a questionaremos, advém de uma exclus@o radical, porque uma oposigdo é inteligivel

apenas com a exclusdo de um de seus termos. Trata-se da arqueescritura, para Derrida, ou

3 L] oposicién entre lo que se transmite (el significadb, el logos, lo mundano) y el transmitente (el significante, lo mundano)”

(BEARDSWORTH, 2008, p. 41, tradug@o nossa).
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do que faz funcionar o télos, a condigdo do télos da metdfisica e seus outros, que “informa
os valores principais do pensamento ético e politico desde Platdo” (BEARDSWORTH, 2008, p. 32)
e para o qual a questdo do método foi sempre essencial por se valer das noges de homem

transcendental (na filosofia classica) e de abordagem empirica.

Esse paradoxo do qual vive o signo deixa ver sua desconexdo com o prdprio (com
qualquer pretens@o de propriedade, ousia, substancial, interditando o literal, de maneira que,
para Derrida (2011}, n&o ha signo. Nao ha nem uma presenga a a-present-ar-se nem um fim
a se alcangar, uma vez que ndo hd uma redlidade que nos precede. Se vivemos a clausura
metdfisica da qual nos fdla o filésofo em Gramatologia (2008), isso se deve a que, na lingua,
apenas uma ficgdo de anterioridade, um vir-a-ser-signo do simbolo, pode se redlizar, pois
se mostra o arbitrario do signo como realidade sempre por ser significada. Com a interdigdo
do signo, Derrida postula a ilus@o e a violéncia conceitual na base do pensamento filoséfico
classico e, simultaneamente, chama a atengdo para a possibiidade mesma de conceitudlidade.
A clausura que nos impde o signo se constitui pelo fato de ele funcionar como substituto da

presenga, o que Derrida (1991c, p. 40) diz ser uma problemdtica do signo e da escrita.

0 signo, diz=se correntemente, coloca-se em lugar da coisa mesma, da
coisa presente, “coisa” equivalendo aqui tanto ao sentido como ao referente.
0 signo representa o presente na sua auséncia. Faz as vezes dele.
Quando ndo podemos tomar ou mostrar a coisa, digamos o presente, o
ente-presente, quando o presente ndo se apresenta, entdo significamos,
servimo—nos do subterfugio do signo.

Qualquer que seja o signo, continua o fildsofo, sua circulagdo “difere o momento
em que poderiamos encontrar a coisa mesma” (DERRIDA, 1991c, p. 40), dela apossar-se, té-la
frente & frente ou mesmo ter dela uma intuicdo. Como uma de noés discutiu noutro trabalho
(CUNHA, 2015), essa disrupgdo na e da linguagem, para Derrida (2011, como a auséncia de
liame entre termo e concetito, significante e significado, nGo é outra coisa sendo o trabalho da
temporalidade, a historicidade impondo a disrupg&o do sentido (da idedlidade) e da conformagéo,

a impossibiidade de origem ou simplesmente referéncia a si, presencga, plenitude.

Beardsworth (2008) explica que a fenomenologia husserliana (sobretudo o que
Husserl chama de redugéo fenomenologica em Lorigine de la géométrie, 1962) permitiu a
Derrida a radicdlizaggo da leitura saussuriana de signo. Ndo apenas a violéncia instituida pelo
platonismo na oposigdo entre o transcendental e o empirico, o ideal e o material - infinitamente,
como mencionamos de inicio -, mas, também “a redug@o que realiza Saussure da substancia
fénica do signo” (BEARDSWORTH, 2008, p. 40) como imagem acUstica enseja a desconstrugdo em
Derrida. Em Gramatologia, ele dedica-se a pensar na redugdo fenomenolégica & materialidade

operada pela semiologia saussuriana, explicitando como a imagem acustica ndo é o que
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se ouve, ndo é o som, mas o ato de ouvir, que, ‘como ato de que o som seja ouvidol] &
estruturalmente fenoménico e pertence a uma ordem radicalmente diversa da ordem do
som real do mundo” (DERRIDA, 2008, p. 98). Assim, pde~se em curso a arquiescritura como a
violéncia conceitual no télos, pois se ‘.1 a escritura’ constitui objetos idedis aos libera-los
dos lagos de facticidade espago-temporal” (DERRIDA, 2008, p. 186), a possibiidade de repeticéo
do signo, nessa liberagdo de origem e de esséncia, liberagdo das palavras no tempo e no
espago, perfaz a condigdo mesma da idedlidade. Como Bennington explica em obra assinada
com Derrida (1996, p. 60), “a reduplicag@o [repeticéol semeia o panico entre todas as palavras
e conceitos, n&o lhes permitindo ser o que s&o a ndo ser probindo-lhes simultaneamente de
sé-lo no sentido que sempre se deu & palavra (e ao conceito) ‘palavra’ e ao conceito (e @

palavra) ‘conceito’” Além do mais, bem pondera Derrida (1991c, p. 36, grifo do autor) que

A escrita dita fonética ndo pode funcionar por principio e por direito, e ndo
apenas por uma insuficiéncia empirica ou técnica, senGo admitindo em si
mesma ‘signos” ndo fonéticos (pontuagdo, espagamento etc) dos quais,
se |hes examindssemos a estrutura e a necessidade, rapidamente nos
aperceberiamos que toleram bastante mal o conceito de signo. Mais ainda, o
jogo da diferenga, que Saussure apenas precisou recordar ser a condigdo
de possibiidade e funcionamento de qualquer signo, esse jogo é ele mesmo
silencioso. A diferenga entre dois fonemas, que permite que estes sejam e
operarem como tdis, é inaudivel.

Derrida conclui: nGo hd phoné puramente fonética se ndo ha uma escrita puramente
fonética. “A diferenca que faz emergir os fonemas e os da a entender, em todos os sentidos
dessa palavra, permanece, em si, inaudivel.” (DERRIDA, 1991c, p. 36, grifo do autor). Trata-se
da différance, de uma diferenga ndo mais sensivel ou inteligivel, alheia ao olhar e & escuta, &
idedlidade, uma ordem que resiste & oposigdo. Différance é o termo criado por Derrida para
se referir @ produgdo incessante da diferenca. 0 “a” cunhado pelo fildsofo (DERRIDA, 1991c),
no lugar do ‘e’ na pdlavra francesa différence, comparece como uma alteridade grdfica
que trabalha sendo o transgressor inaudivel na semelhanga fénica. Uma marca muda que
evidencia o jogo de perda do sentido do termo diferenca, visto que o a provém (em francés) do
participio presente, “diferindo (différant), e nos reenvia para o decurso da ago do diferir antes
mesmo que esta tenha produzido um efeito constituido como diferente ou como diferenca (com
um &) (DERRIDA, 1991c, p. 39). Diferir & remeter para mais tarde (retardamento, desvio, reserval.
0 a "neutradliza aquilo que o infinitivo simplesmente denota como ativo” (DERRIDA, 1991c, p. 40),

como ato, como consciéncia em ato. Nem ativo nem passivo, diz Derrida, interditando também

Derrida (2008) usa escritura n&o para designar a escrita ou a fala, mas aquilo o que torna a ambas possivel.

Derrida e Bennington (1996, p. 56) advogam que “o pensamento da idealidade repousa na ideia de um progresso infinito:
ideia de uma substituigdo possivel de tudo o que é indicagdo na linguagem pelas expressdes objetivas de uma consciéncia
racional infinita e imortal - isso seria a verdade.”
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neologismos® para différance na tentativa de expressar tal perturbagéo e terreno insondavel
“dizendo uma operag@io que ndo é uma operagdo, que ndo se deixa pensar nem como
paixdo, nem como agdo de um sujeito sobre um objeto, nem a partir de um agente, nem a
partir de um paciente, nem a partir [.I"” (DERRIDA, 1991c, p. 40). Assim, différance n&o é algo que
alguém possa personificar (decretar, instituir por vontade ou deliberag&o), tampouco o que se
possa indicar como um estd aqui ou ali Sua inscrigo ja sempre atravessou a linguagem e
a lingua como que imbricadas no terreno de totadlidade jomais perscrutavel no qual vivemos
enquanto inventamos este viver. Por isso, é também tempordlizag@o e espagamento, ou seja,

quais um termo “pleno” ndo significaria, ndo funcionaria (DERRIDA, 1991c, p. 45, grifo do autor),

porque

E necessario que um intervalo o separe do que ele ndo & para que ele
seja ele mesmo, mas esse intervalo que o constitui em presente deve,
no mesmo lance, dividir o presente em si mesmo, cindindo assim, como
o presente, tudo o que a partir dele se possa pensar, ou seja, todo o
ente, na nossa lingua metdfisica, particularmente a substancia e o sujeito.
Esse intervalo constituindo-se, dividindo-se dinamicamente, ¢ aquio a que
podemos chamar de espagamento, devir-tempo do espago e devir-espago
do tempo (temporizagdo).

A différance, portanto, ndo se reduz a qualquer apropriagdo ontolégica ou
teleologica. Ela “ndo &, ndo existe, ndo é um ente-presente”, qualquer que ele seja; “e seremos
levados a acentuar o que ela ndo é, isto &, tudo; e que, portanto, ela ndo tem existéncia
nem esséncia. Ndo depende de nenhuma categoria do ente, seja ele presente ou ausente.”
(DERRIDA, 1991c, p. 37, grifo do autor).

Tendo em tela a perspectiva de Saussure de que no sistema da lingua ndo ha
sendo diferengas sem termos positivos, diferencas conceitudis e fénicas, Derrida (1991c) entende
que nada no signo importa mais do que aquilo (tudo) em seu redor. 0 jogo relaciondl infinito
permite ao signo (tentar) significar, uma vez que todo conceito se encontra submerso na cadeia
diferencial, remetendo a outros conceitos (e a outros e a outros..) ‘E, em semelhante jogo, a
diferenga ltambeém] ndo & mdis, portanto, um conceito, mas a possiiidade da conceitualidade,
do processo e dos sistemas conceituais em geral” (DERRIDA, 1991c, p. 42). 0 movimento do jogo
(lembremos, no entanto, que ndo por uma simples atividade) - différance - produz as diferencas
como efeitos, elas que ‘ndo cadiram do céu inteiramente prontas; estdo tdo pouco inscritas

num topos noetus como prescritas na cera do cérebro.” Assim, na discursividade geral que

®  Ver Rafael Haddock Lobo (2007). em Para um pensamento mido: a filosofia a partir de Jacques Derrida, mais especificamente

entre as paginas 92-95.
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compde o jogo relacional como excesso, como uma rede diferencial e diferida, como auséncia
de origem e presenga de dlgo, significar é suplementar. Para Derrida somente a estrutura do
suplemento é original ou originaria (DUQUE-ESTRADA, 2002), ou seja, ela é. Os suplementos (isto
é, tudo, termos ou referentes) trabalham nessa auséncia de correspondéncia, nessa falha na
representagdo, que € também o dinamo de uma falta de unidade (totalidade/objetividade) ou
plenitude. Se trata de uma estrutura permanentemente corroida pela tradugdo. Derrida explicita
essa corrosdo origindria, essa falta de acesso, falta por assim dizer, em A farmdcia de Platdo
(1991a) o se valer do mito de invencdo da escrita para interpd-la como um suplemento que se
doa & infinita substituigdo, “Uma substituigGio que se opera, pois, como um puro jogo de rastros
e suplementos ou, se queremos ainda, na ordem do puro significante que nenhuma redlidade,
nenhuma referéncia absolutamente exterior, nenhum significado transcendente vem bordejar,
limitar, controlar.” (DERRIDA, 1991a, p. 34-35).

Como substituta da fala, a escrita somente mimetiza o pensamento origindrio: o
traduz. “[..] como tradugo da inteng&o, por violéncia, por arrombamento, lelal se desenvolve
em um movimento continuo e subversivo de substituicdo” e se coloca como o “indecidivel
sintomdtico da différance.” (LOPES; CUNHA; COSTA, 2013, p. 399). De tal maneira, a tradugdo se
impde na impossibiidade da univocidade de uma estrutura fechada de significagdo ou de uma
lingua universal (DERRIDA, 2006, p. ¥2) como “o labor infinito por rejuntar.” A partir disso que
é Babel, ndo se pode mais conferir transparéncia ao mundo, pois Babel nos torna (a todos)
tradutores, impedindo fixar a significagdo numa rede continuamente diferencial e diferida
(FERREIRA, 2009). Assim, Derrida (2006, p. 69) assevera que “a experiéncia é tradugdo’, e nos
lembra em Limited Inc. (DERRIDA, 1991b) que ela é o que se traduz em relagdo as estruturas
ditas redis, a todos os referencidis possiveis. Num gesto quase sempre mal compreendido,
o filésofo concebe essa estrutura em geral como um texto,’ realgando a linguagem como o
terreno instavel, sem fundo fixo, em que a experiéncia se tona possivel como tal. “Mas isso
quer dizer que todo referencial, toda redlidade tem a estrutura de um trago diferencial e sé
nos podemos reportar a esse real numa experiéncia interpretativa. Esta s6 se da ou so
assume sentido num movimento de retorno no diferencial” (DERRIDA, 1991b, p. 203).

Porquanto, chegamos ao ponto que nos interessa nesta discussdo, qual seja,
a possbiidade de pensar a dmensdo da experiéncia como o que n&o pode ser decifrado,
repetido, reproduzido, medido, comparado, transportado. De perturbar a politica, que ndo se
redliza sem a experiéncia mas por ela, através dela. A discussdo da experiéncia nos mobiliza

sobremaneira, porque, na educagdo, parte consideravel das tradigdes pedagégicas sempre

" “Gostaria de recordar que o conceito de texto que eu proponho n&o se limita nem & grafia, nem ao livro, nem mesmo ao

discurso, menos ainda & esfera seméntica, representativa, simbélica, ideal ou ideolégica. [..] “texto” implica todas as estruturas
ditas “redis’, “econémicas’, “histéricas’, socioinstitucionais, em suma, todos os referencidis possiveis (DERRIDA, 1991b, p. 203).
Para acessar aspectos crucidis da critica & assercdo derridiana, ver Bennington e Derrida (1996), sobretudo a segéo
intitulada Além de.
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aspiraram deté-la de algum modo, para explica-la como tal ou para antecipar-se a ela numa
qualquer promessa de tranquilidade. Em discuss&o recente, uma de nos (ALMEDA; CUNHA,
2077) abordou a proposta de campos de experiéncia na Base Nacional Comum Curricular
para a Educagdo Infantil, uma vez que nela a experiéncia é inscrita como se possivel fosse
tornar a tudo claro e distinto desde uma conex&o direta com conhecimentos, numa suposta
literalidade da experiéncia como conhecimento. Dessa discuss@o nos vale aqui reiterar a
experiéncia como algo que ndo se pode pensar a partir de qualquer plenitude, pois a coisa
mesma sempre escapa (DERRIDA, 2008). N&o para aventarmos o pensamento de controle
que a redugdo da experiéncia a conhecimento mensuravel produz, mas para, com Derrida,
pensarmos tal termo sob rasura, experiéncia como que ‘ndo mais acenando a um acesso as
coisas mesmas’, sendo “d estrutura de ndo-presenca das coisas, a um movimento do que
se poderia talvez chamar de realidade.” (HADDOCK-LOBO, 2013, p. 265). Essa estrutura de n&o
presenga Derrida nomeia de rastro. Em Margens da filosofia (1991c), ele explica o rastro como
trace, ponderando que n&o deve ser confundido com o trago, pois diz respeito as marcas

deixadas por uma passagem, agdo ou vestigios.

Igualmente noutro trabalho, uma de nés (CUNHA; COSTA, 2019) pés em questdo
a expectativa de controle edificada pelo pensamento mais recente de Michael Young, ao
pensar(mos) o curriculo como experiéncia em tradugdo. Na ocasiio, a visdo de que curriculos
padronizados (minima ou maximamente) sdo capazes de emancipar aquele sujeito conhecido
pelo pressuposto (CUNHA; COSTA, 2019, p. 159) foi enfrentada pela problematizagéo dessa
insisténcia em uma forma de conhecer via disciplinas cientificas - o conhecimento poderoso -,
baseada numa entdo necessdaria assepsia da experiéncia. Em aproximagdo a essa discussdo,
temos como fundo, aqui, um pensamento sobre o curriculo como experiéncia em tradugdo. E
0 que propomos pensar via investigagdo de narrativas autobiograficas na escola, ndo sem
questionar parte dessa tradigdo de pesquisa.

3 NARRATIUAS AUTOBIOGRAFICAS, EXPERIENCIA E
ALTERIDADE

Uma outra linguagem e outros pensamentos buscam-se através dessas
dificuldades. (DERRIDA, 1991b).

Portanto, nGo se trata de uma critica no sentido restritivo do termo, mas
sim de uma tentativa de, ao mostra-la ou ao retrata-la sob rasura, alargar
o proprio conceito de experiéncia, a fim de que, talvez, ndo mais acenando
a um acesso as coisas mesmas, ele possa apontar & estrutura de ndo-
presenca das coisas [..] (HADDOCK-LOBO, 2013, p. 265).
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Na pesquisa em tela, temos nos dedicado a discutir a experiéncia como lugar da
relag@o com o outro, sendo que “Nosso mergulho na relagdo com o outro explicita nossa
crenga na educagdo como um processo de subjetivagdo que s6 pode ocorrer na relagéo
com a dlteridade.” (MILLER; MACEDO, 2018, p. 951). A pesquisa é parte de um esforgo em teorizar
a educagdo como acontecimento, o que se confunde com o préprio ato da linguagem (DERRIDA,
1991c), pois tem a ver com a experiéncia do viver. Com tal referéncia ja podemos defender
a experiéncia como constituida pelo discurso, como dlgo (imlpossivel, dado a ser feita de
trago na auséncia de qualquer plenitude ou presenca. J& podemos também reivindicar a ndo

simplicidade da politica curricular, nos valendo igualmente da nogdo de alteridade.

Temos buscado pensar essa problemdtica via investigagdo de narrativas
autobiograficas numa abordagem néo linear e ndo individudlista das vidas dos professores
e professoras, voltada as dimensdes constitutivas do processo educativo, da formagdo
continuada de professores, das questdes curriculares. Miller (2014, p. 2051 vincula tais
dimensdes ao incognoscivel, ponderando que fazem parte da natureza mesma da experiéncia
educacional, como “detalhes bagungados da vida”, e que se tornam mais prementes como
questdes ndo respondiveis num cendrio de acentuagdo da cultura da testagem, que impde
medigdes a tudo: ao processo educativo, & formagdo continuada de professores, as questdes

curriculares etc.

Seria familiar a logica de controle a tradigdo de pesquisa baseada em historias
(necessariamente) felizes ou edificadas em préaticas docentes e discentes bem sucedidas.
Como Miller (2014) adverte, essa tradigd@o credencia esteredtipos em torno das diferencas, que
s@o mantidos “em sua aparente unidade somente através de processos ativos de exclus@o
baseados em construgdes estereotipicas de género, raga, classe, habilidade e varias outras
configuragdes de posigdo de sujeito possiveis nos ‘selves® (MILLER, 2014, p. 2058, grifo do
autor). Elas ddo corpo as abordagens assentadas em convengdes normalizadas de pesquisa
e da prdtica educativa, de acordo com a autora. Tendem a ser “reforgadas quando se supde
autobiografia como automaticamente igual a acesso sem mediagdo ao ‘conhecimento de
uma experiéncia” (MILLER, 2014, p. 2059, grifo do autor) na busca de se produzir evidéncias
e solugdes universais para problemas pedagégicos, assim como para elaborar produtos,
materiais, corrigir problemas dentre outras pretensdes. Assim, dinda que se dediquem as
histérias de professores, essas abordagens de pesquisa tendem a legitimar a normatizagéo,
interessadas que estdo em estabelecer regularidades aos processos educativos, se valendo,
inclusive, de narrativas dominantes na formagdo sustentadas pela afirmag@o da ignordncia
de si (do professor) e dos outros. Elas acentuam, explica Miler, nogdes automatizadas de
formagdo e prdtica o reiterarem perspectivas de conversdo e vitoria, para as quais os

professores somente ignoram, nada sabem até serem iluminados.

& Do inglés, ‘Eus’, tradugdo nossa.
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Miler (2014) pontua seus esforcos em trabalhar com tal abordagem e,
simultaneamente, em trabalhar autobiograficamente como uma luta contra essencialismos e
concepgdes padronizadas de curriculo e de pedagogia, contra seus efeitos para todos nés
como pesquisadores/as e professores/as, tornando possivel pensar “= ao invés de rejeitar
- o divergente, paradoxal, inesperado e desconhecido da vida em sala de aula.” (MILLER, 204,
p. 2060). Ela sugere ser importante encarar, na teorizagdo curricular, os excessos, como
histérias, contextos, aspectos emocionais e econdmicos, socidis, de alunos e professores,
que transbordam muito além do que tem sido significado como educagdo, curriculo, pedagogia,
numa teorizagdo apegada ao célculo. Tais dimensdes, Miller nos lembra, se recusam a serem
fossilizadas por perspectivas de regulagdo. Nesse sentido, a autora se vale dos estudos
de ancoragem psicandlitica e pés-estrutural de Peter Taubman, para quem trabalhar com os
excessos implica considerar eventos e pessoas, [.] tensdes geradas pelas complexidades,
pela ‘situacionalidade’ e pelas problemdticas envolvidas no ensino, enquanto simultaneamente
criando e tentando ‘entender’ curriculo dentro das suposices, restricdes e mandatos da
‘cultura da testagem’” (MILLER, 2014, p. 253, grifo do autor).

Na esteira de tais criticas, Miler e Macedo (2018) consideram que “Ha dlgo na
crenga autobiogrdfica — que talvez esteja também em nossa “promessa de ‘mudanga da
escola” — de que precisamos desconfiar.” Elas mencionam Pollock (2009) ao real¢ar na
teorizagdo o trato transparente de noges como historia, nogdes positivadas por uma
presenga, quando, muitas vezes, as representagdes do eu e do outro na escrita investigativa
sempre ja emergem como redlidades composicionadis afetadas por interesses particulares (e

por questdes inconscientes, acrescentariamos). Assim,

Nao é que os professores ndo vivam experiéncias que pudessem vir a
narrar, grafar, refletir sobre, mas que tais experiéncias ndo sGo nem suas
nem acessiveis a si. Em nossa (também) “crenga” no potencial disruptivo de
“situagdes particulares’, queremos expressar, ndo sem dificuldades, que ha
limites, opacidades, na capacidade dos suijeitos de dar conta de si para si e
para os outros. (MLLER; MACEDO, 2018, p. 953, grifo do autor).

Sublinham, destacando a abordagem historica de Scott (1991), que a experiéncia,
muitas vezes, pode ser mobiizada como um fundamento, sobretudo quando endltecida como
transcendental e incontestavel, num realismo pretencioso de circunscrevé-la como evidéncia.
Ainda com Scott (1991), Miller e Macedo (2019) explicitam a experiéncia como fenémeno linguistico,
arguindo por sua natureza discursiva, tal como entende Foucault. Avultam como Scott (1991)
se valeu dessa perspectiva para questionar a nogdo moderna de sujeito autocentrado,
consciente, de subjetividade e de identidade, esteio da crenga autobiogrdfica. Miler e Macedo
(2019) pontuam, neste prisma, que a experiéncia ndo é do sujeito, ele ndo a tem; ela é o que

torna possivel o sujeito como ordem |, portanto, criagéo) discursiva.
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Voltemos & nossa discuss@o sobre tradugdo e différance, para lembrarmos
d‘a impossibiidade radical de acesso as coisas enquanto elas mesmas como condigdo de
possibiidade de qualquer experiéncia.” (HADDOCK-LOBO, 2013, p. 260). Lembremos também
que, para Derrida (1991c, p. 40), “Quando n&o podemos tomar ou mostrar a coisa, digamos
o presente, o ente—presente, quando o presente ndo se apresenta, entdo significamos,
servimo—nos do subterflgio do signo.” Ora pois que falamos da experiéncia como um possivel
(impossivel) do impossivel, “outro nome aqui para dlteridade” HADDOCK-LOBO, 2013, p. 269), na
relag@o com o signo interditado, que é também o transbordamento da escritura a introduzir
uma heterogeneidade radical na ordem da possbiidade. Estamos longe de defender a
experiéncia como um ser ou estar na educagdo e/ou no curriculo (uma pratica discursiva)
dotado de transparéncia; longe de supor que o texto da pesquisa transporta a experiéncia
por simplesmente pesquisarmos em escolas com os professores e professoras. NGo ¢ uma
crenga no acesso direto a uma evidéncia que nos faz pesquisar curriculo via narrativas
autobiogrdficas, sendo a possbbiidade mesma de complicar ou de assumir como complexa
(precaria, talvez seja o melhor termo) essa dimensdo da experiéncia (inefavel) como relagéo &
alteridade, relag@o a uma heterogeneidade intransponivel que arromba o signo e da qual ele
vive. “Uma linguagem outra e outros pensamentos buscam-se através dessas dificuldades.”
(DERRIDA, 1991b, p. 210).

Esse entendimento ndo se fecha & pesquisa com narrativas autobiogrdficas,
porque, se assim fosse, estariamos acreditando no problema do acesso a coisa mesma como
uma questdo de método. Na etnografia, na pesquisa com documentos, imagens, entrevistas,
qualquer que seja o suporte (a superficie de inscrigdo), estamos a lidar com o texto no texto
geral, condigdo da experiéncia. De tal modo, a relagdo com a dlteridade que nos interpde a
experiéncia ndo é relagdo a algo verdadeiro, porque situado em uma topografia (um lécus de
pesquisa, por exemplo), mas relagdo a uma significagdo, condigdo de significagdo, “devir-tempo
metafisica ou a fenomenologia transcendental na linguagem que é aqui criticada e deslocada.”
(DERRIDA, 1991c, p. 39, grifo do autor). Alteridade diz respeito -~ ndo somente & relag@o com
um outro qualquer sujeito encarnado que ndo existe num fora da linguagem, mas - a uma
alienagdo origindria da lingua do que nunca se perdeu, porque nunca pertenceu a ninguém
(DERRIDA, 2016). Por isso, heterogeneidade absoluta e instauradora da experiéncia, um nome
para a desconstrugdo “como a prépria experiéncia da possibilidade (impossivel) do impossivel’,

como nos faz lembrar, mais uma vez, Haddock-Lobo (2013, p. 269).

Falar a experiéncia - derridianamente - é arriscar-se a dizer sobre as sobras,
os restos nunca totais que dinamizam a significagdo por exclusdo. Néo para demonstrar um
jogo logico ou uma gramdatica, sendo para realgar o excesso a perturbar a tranquilidade da
convengdo, a gramaticalidade, a inteng@o, que também é naturalizagdo, sedimentagdo. Nao
significa, por isso, supor o estancamento da diferenga, ‘1] porque ela propria néo ‘¢’ nada fora
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dos diferentes determinados [..]; ela n@o se detém em nenhuma parte, absolutamente, e ndo
é negatividade ou nada [..I" (DERRIDA, 1991b, p. 204, grifo do autor). Falar da experiéncia passa
por ter em conta a espectralidade, como Derrida a pensa em Espectros de Marx (1994),e que
Borges (2015, p. 30) com ele entende ser a condico mesma de (constituicdio de) um discurso
- de um sujeito - “por atravessamentos, pela dlteridade (totalmente Outro), em contraposicéo
ao primado metdfisico que clama pela reunido, pela comunhéo e pela unidade que é sempre
cunhada a ferro e fogo, com violéncia, muitas vezes, ocultada fazendo parecer natural’.
Este gesto (ater-se a experiéncia) também pode ser pensado como tentativa de desviar-se
dos fundamentos edificantes dos muitos discursos sobre ser professor, ensinar, educar -
que Borges (Idem) considera aportarem-se na base do dogmatismo -, para dar a ver as
sedimentagdes que os comportam em sua estrutura de promessa. Desviar-se e permitir que

sejam conhecidos no sentido de um conhecimento ndo mais subserviente & evidéncia.

Portanto, ndo se trata de uma critca no sentido restritvo do termo
lexperiéncial, mas sim de uma tentativa de, ao mostra-la ou ao retrata-la
sob rasura, alargar o préprio conceito de experiéncia, a fim de que, talvez,
ndo mais acenando a um acesso as coisas mesmas, ele possa apontar &
estrutura de nGo-presenca das coisas, a um movimento do que se poderia
talvez chamar de realidade. Nesse sentido, rastro aparece (sem aparecer)
ndo como um conceito, mas como esta “estrutura sob rasura” das coisas,
e a experiéncia entre aspas, ou experiéncia do rastro, ndo é a experiéncia
de dlgo, nem de nada, mas um certo rastro de experiéncia, que &, por sua
vez, a estrutura de toda experiéncia possivel. (HADDOCK-LOBO, 2013, p. 265,
grifo do autor).

Trata-se de um esforgo para pensar a experiéncia sob o prisma do espectro e,
portanto, como remessa a uma pluralidade, pois “Nunca somos assombrados por apenas um
fantasma, uma horda infindavel de dlteridades nos obsedia [..I” (HADDOCK-LOBO, 2013, p. 270).
De deslocar a pesquisa para o desconforto por ndo se pretender solugGes ou dlternativas,
j& que é desde esse desconforto que a dlteridade radical é possivel e que é possivel
respeita-la, como bem indicam Miller e Macedo (2019). As autoras também tém em conta, com
base no neomaterialismo de Barad (2007), como a escrita investigativa ja é sempre sobre
uma difrag@o, posto que “os fenémenos ou as experiéncias narradas na autobiografia ndo
repousam no passado ou s@o trazidas do passado ao presente, eles se difratam em uma
‘multiplicidade de processos’, simultaneamente, em vérias temporalidades.” (MILLER; MACEDO,
2019, p. 958, grifo do autor). A dlteridade segue sendo, na pesquisa e na vida e na educagéo,
dimensdo inerradicavel e assombro do passado e do presente. Temos em vista, entdo, pensar
como, ante & espectradlidade que ndo admite a unificagdo de sentidos (BORGES, 2015), certa

estabilidade na significag@o nos permite transitar, por assim dizer.
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Levar em conta uma certa estabilidade (por esséncia sempre provisoria
e finita, é precisamente ndo falar de eternidade ou solidez absoluta, &
levar em conta uma historicidade, uma ndo-neutralidade, ética, politica,
instituciondlidade. [.] objeto de acordos bastante confirmados, para que
se possa gpoiar em lagos estdveis, logo demonstraveis, entre conceitos e
coisas [..] (DERRIDA, 1991b, p. 207, grifo do autor).

Essa ilus@o de estabilidade opera os enquadramentos com os quais transitamos
na educagdo como uma inteligbiidade mesma disso que chamamos educagdo, curriculo,
educar, docéncia, formag&o de professores etc. Nossa atengdo na pesquisa se volta a eles
como discursos/interpretagdes suturados/as pela contingéncia. Podem ser problematizados
como gpoios em sua n&o naturadlidade, em sua ndo necessidade, o que nos permite pleitear a
n&o simplicidade da politica curricular e, simultaneamente, ndo simplicidade da pesquisa e desta
escrita. E dizemos podem ser por nos afastarmos de uma ontologia e, ndo sem dificuldades,
acenarmos para a origindlidade e radicalidade da experiéncia mesma como experiéncia do

impossivel. Sem presenga mas urgente, sem acesso mas marcante.

Assumindo a ancoragem pos-estrutural, passamos & discussdo de elementos
que tomamos como implicados na produgdo da politica de curriculo, caracterizando sua ndo
simplicidade. Nos valemos da perspectiva autobiografica sem sugerir linearidades acerca das
histérias de vida dos professores e professoras para explicar o que ocorre na escola. Nao
ha pretensdo de explicagdo do tipo causa e efeito. 0 que queremos é afirmar a escola e a
educagdo como atravessadas e compostas, de modo inerradicavel e irredutivel, pela vida dos
professores, alunos e pais, e, igualmente, realgar a politica curricular sendo produzida pelo que
de incontornavel e, muitas vezes, intangivel, comporta o viver. Nesse sentido, pretendemos
dar vazdo a aspectos disruptivos nas cenas de formag&o (e ndo a uma totalidade qualquer),
tanto porque ndo podem ser prescritos/antecipados nas recomendagdes e propostas nos
textos curriculares, quanto porque ndo podem ser bloqueados no momento mesmo em que
os professores educam, falam sobre ou criam as condigdes para educar. Também vale dizer
que a reconstituigdo dos cendrios, como empiria da pesquisa, ndo logra a transparéncia nem
a verdade da formag&o encaminhada na escola ou da politica curricular a lhe dar vulto. Ela

é tradugdo, como também a politica assim &, porque feita de experiéncia aberta & alteridade.

4 NA NAO SIMPLICIDADE DA POLITICA

Quando a politica de Base Nacional Comum Curricular foi aprovada, no final de
2017, boa parte da literatura na area produzida sobre o tema da centrdlizag@o curricular,
sobretudo aquela apoiada em referenciais pés—criticos (Cunha (2015), Cunha e Lopes (2017) e
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Frangella, Axer e Rosario (201f), apenas para exemplificar), em alguma medida discutia o que
Lopes (2015, p. 118) chamou de “uma redugdo da politica curricular & politica de conhecimento
a ser ensinado e a ser aprendido nas escolas.” Essa produg&o se projeta pela interpretagéo
cultural do curriculo e, ao mesmo tempo, pelo ndo abando das discussbes em torno do
conhecimento, sendo caracterizada por uma perspectiva antirrealista, que problematiza os

fundamentos das visGes cientificistas e o relativismo implicado no multiculturismo, para o qual

tudo vale em termos de conhecimento (LOPES; MACEDO, 2012).

A eleicGo de Jair Bolsonaro & presidéncia, em 2018, trouxe novo viés ao cendrio
de centradlizag@o em curso, dada a ascens@o da extrema direita no pais. Por isso, se antes
falavamos do controle marcado pelas tradigées instrumentais e criticas, mais recentemente
passamos a lidar com disputas por uma nova cultura educacional, antagénica ao que a direita
nomeia de marxismo cultural (LOPES, 2019). Tais disputas ndo s@io consequéncia do momento
anterior no campo ou no pdis, mas se valem da mesma logica redlista de conhecimento
acentuada pelas politicas do momento anterior. Assim sendo, é sob um crescente controle
curricular que realizamos a pesquisa. Especificamente, ela tem se dado nos momentos de
formagdo continuada redlizados por uma escola da rede publica municipal de ensino, desde
margo de 2019, quinzenalmente, envolvendo até quarenta e oito pessoas, entre professoras

da equipe diretiva e professores e professoras da educagdo infantil e do ensino fundamental.

Para esta discuss@o mobilizamos parte da empiria produzida nos encontros e
também recorremos a documentos curriculares, como a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 20Tf). Pautada por uma légica racional e determinista de educagéo, a BNCC (BRASLL,
2017) foi projetada como uma férmula da equidade e da igualdade educativa e social.

Com a Base, vamos garantr o conjunto de aprendizagens essenciais
qos estudantes brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das
dez competéncias gerais para a Educagdo Basica, apoiando as escolhas
necessdrias para a concretizagdo dos seus projetos de vida e a
continuidade dos estudos. (BRASIL, 2077, p. 5).

A perspectiva essencidlista reiterada pela tradigdo critica curricular, que significa
curriculo como conhecimento e a aquisi¢do do conhecimento com igualdade e equidade,
é embalada pelo comportamentalismo, numa articulagdo que permite a leitura de que a
vida das criangas e jovens poderiam, no futuro, estar integralmente formados. Expressaes
como “garantir’, “aprendizagens essenciais”, “competéncias gerais’, “escolhas necessarias”,
“concretizagdo”, “desenvolvimento integral’, “projetos de vida" atuam eliminando o acaso,
o improviso, constituindo a promessa de um sujeito formado, que sabe como serd, para
um mundo que se supde saber qual é. Ao lado dessa certeza, nGo ha demandas pela

implementagdo da BNCC por parte da escola, que é levada a participar de atividades do que
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seria a adaptagdo da BNCC as especificidades regionais e/ou locais, por um chamado externo,

tal como professoras relatam num momento de formag&o continuada.

- Ele assim, a questdo que ele passa, & uma questdo de que fazer um
curriculo Unico né. Ndo sei se chegou ao seu conhecimento, mas, nos, do
municipio, & ... todas essas disciplinas, estamos sentando ja ha umas trés
semanas e reelaborando diretrizes curriculares do municipio, mas com base
na BNCC. Mas di, assim, nés andlisamos e ai desde o primeiro aninho ao nono
ano. (Professora Eval.

= No meu grupinho nés estamos de trés pessoas, nds pegamos desde o
primeiro aninho até o nono ano em histéria. Entdo, nés pegamos material
proposto pela BNCC que foi estudado pela SEDUC e ai nos estamos fazendo
a nossa parte. A, o que a SEDUC propGe ela orientou que nés podemos
mudar. Da BNCC, ela [a especidlista da Secretaria Municipal de Educagéo
- SEMED] falou que n&o pode mudar nada, ndo pode tirar nada, mas pode
acrescentar e ai, assim, muito produtivo, porque ta acrescentando bastante
(risos). Por exemplo, o meu ¢ histéria e ai a gente.. Eu aprendi muito com
as pedagogas, fiquei encantadal Até t6 querendo fazer pedagogia so6 pra
entender e ajudar. (Professora Berg) (informagdes verbais).

Parte dos trabalhos em torno da BNCC se da como acréscimo de conteldos
relativos & parte diversificada, como dispde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
n. 9394/1996, Artigo 26, visto que a Secretaria do Estado de Mato Grosso - SEDUC (MT)
estd elaborando o Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso - concepgdes
para a educagdo basica (DRC) (MATO GROSSO, 2018), possibilitando a professores do municipio,
com vinculo profissional também na rede estadual de ensino, participar da agenda de sua

produgdo.

Para isso, em sua organizag@o, o documento situa, no primeiro tépico, o
contexto de produgdo da BNCC; salienta quanto ao modo como ela deve
ser apropriada pelas escolas; dlude aos principios pedagogicos que
fundamentaram a sua elaborag@o para um ensino de garantia dos direitos
& aprendizagem e desenvolvimento de competéncias e habilidades. Ao
expor tudo isso, justifica-se a necessidade de construgdo do Documento
de Referéncia Curricular para Mato Grosso e faz-se a articulagéo e o
dlinhamento dos principios da base nacional com o curriculo local. (MATO

GROSSO, 2018, p. 3).

Um jogo de causa e efeito simplifica o terreno educativo (sociall, sugerindo-se a
ndo contextualizagdo radical de eventos, historias e sentimentos que produzem qualquer
interpretagdo. Haveria principios pedagégicos determinados pela BNCC a serem transportados

ao Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso - concepgdes para a educagdo
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basica (DRC) (MATO GROSSO, 2018), como condig@io mesma de insergdo das escolas e professores
na politica. Por isso, o dlinhamento dos principios é n&o apenas desejado, ele ja atua como
o prenuncio de uma viglia dos contextos, que tende a produzir efeitos de diferenciagéo
entre escolas e professores. Também assim aceita-se a ideia de adaptagdo curricular e,
simultaneamente, de curriculo unitario, porque municipios e estados s@o levados a agir em
nome do que seria essa tal parte diversificada do curriculo (compreendido como um programal
e de um autorizado acréscimo de conhecimentos a um nucleo essencial da formag&o das
criangas e jovens: a base. De modo ambiguo e contraditorio, a base comum é curricular, mas
ela ndo seria o curriculo da escola, dos estados e dos municipios, que precisam trabalhar por
ela, em termos de compreenséo, e por seus proprios curriculos em termos de construgdo
linear com esse centro. Neste gesto, certa ideia de decisGo concernente d escola e aos
entes federados ¢é outorgada pela BNCC como necessaria, embora ela seja ndo mais que uma
possibilidade edificada pela contingéncia, ou seja, pela interpretagdo bindria comum/diverso
ou complementar, entre projeto/implantagdo, entre global/local, a significar o curriculo e que

a politicc mesma pde em curso.

Alem disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar
as aprendizagens essencidis definidas para cada etapa da Educagdo
Basica, uma vez que tdis aprendizagens sé se materializam mediante o
conjunto de decises que caracterizam o curriculo em agdo. Sdo essas
decisbes que vdo adequar as proposicdes da BNCC a redlidade local,
considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicdes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos
alunos. (BRASIL, 2017, p. 16, grifo nossol.

A ideia de decis&o (de decisdes na agdo) estofa muitas das criticas a verticalidade
da politica e, a0 mesmo tempo, confunde quem concebe o curriculo como um programa. Ao
projetar um cendrio de atuagdo, de elaboragéo de novos documentos, de reunides, ao fazer
circular cronogramas, orientagdes de especidlistas, compor grupos e afetos, a BNCC dispara
identificagdes. Assim, se realiza na precariedade de sua condi¢do de politica, de texto a ser
lido por uma plurdlidade de histérias e experiéncias, dentro de outras histérias, de quantas

histérias se possa contar.

- Uma coisa, nossal A gente trabalha em ciéncias e evolugdo e eu dou uma
olhada pra nés aqui. Como qualquer coisa, nés passamos por processos e
transformag@es na educagdo e politica publica e nos estamos &, lutando
e fazendo. S6 que a gente cumpre com a poltica que vem, a gente..
Podemos nos organizar, nos adaptamos, noés ndo deixamos de cumprir.
Quem n&o cumpriu n&o foi o professor, na escola ciclada que o governo quis
implantar e ndo foi implantado. Faltou ele implantar pra que desse resultado
muito melhor. Tinha possibiidade. No comego, é ébvio que eu também n&o
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gostava, né¢ Mas, a possibiidade era muito grande de dar certo, mas faltou
ele. Mas era outro periodo, outro processo, outra ideia. Essa ideia agora o
governo vai fazer de tudo pra acontecer porque é econémica. 0 governo
vai fazer tudo para acontecer, ndo vai deixar dessa forma, ndo vai deixar
como aconteceu, ndo vai deixar assim, porque faltou isso. NGo. Ele vai fazer
a gente cumprir o que ele quer, ele vai achar meios pra que a gente faga
isso. AvaliagBes e tudo mais em cima da gente, vai avdliar o profissional,
nbs teremos avaliagdes por profissional, com certeza, pra ver se vocé
estara fazendo redlmente, né¢ Nos seremos, assim, pressionados, havera
um outro momento agora. Mas eu vejo que o governo, agora, o interesse
dele & muito grande, porque o interesse dele ¢ financeiro. (Professor Lucio)
(informag@o verbal).

De tal modo, a identificag@o/subjetivag@o se faz no endividamento da centrdlizagao,
dada a crenga num acesso total ao curriculo comum (a politica pensada como projeto) e
ao fato de que muitas politicas evocam o professor e as escolas como protagonistas da
mudanga educativa. Tanto que certa culpa precisa ser afirmada, uma vez que ndo estd em
jogo duvidar dessa fortuna, de um tal conhecimento ou de como ele encarrega a escola e
interdita visdes de conhecimento, de curriculo e de educaggo. A ideia de culpa é apoiada pela
interpretagd@o de fracasso escolar, que segue como linguagem a enunciar uma educagdo
plenamente decifrada em habilidades, competéncias, descritores consequentes a um sujeito
que sabe, que aprende. Essa linguagem que deu vida & organizag@o em ciclos localmente,’
noutros tempos, agora profetiza a continuidade do abandono da escola e dos professores
como ja ha muito em curso. Ndo obstante, se a sintomatizagGo da negligéncia perfaz o nédo
cumprimento de um projeto progressista de educagdo, tal como a literatura critica sobre
ciclos hegemonicamente anuncia, agora ela é lida como dada, porque n&o mais conectada a
um projeto educativo e sim vinculada a um projeto econémico de certos grupos sociais. E de
se ressaltar que nas discussdes na escola tém sido recorrentes relatos e questdes sobre
as mudangas em curso no ensino médio, a partir dos quais se interroga seu desmonte para

fins de privatizag@o da oferta, de destituigdo do direito subjetivo & educagdo.

A ofirmagdo da adaptagdo curricular, por sua vez, convive com criticas acerca do
controle, que passam pelo questionamento da capacidade de agentes externos em pensar pela
e para a escola, pelas avdliagdes externas baseadas numa padronizagdo impossivel e ndo
desejada, porque dlheia aos processos educativos em curso e para os quais os professores
dispensam, cotidianamente, atengdo. SGo questdes recorrentes e ndo estabilizadas como
posigdes de dlguns docentes, que manifestam, vez ou outra, angustias e tensdes sobre as
dindmicas (de afeto, de conflitos) com as criangas e jovens em classe, com os pais, como

também sobre os conteidos e habilidades e competéncias encomendados pela BNCC.

¢ Ver Cunha (2015).
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Assim, para dlém da garantia de acesso e permanéncia na escola, &
necessdrio que sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum
de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC &
instrumento fundamental. (BRASIL, 2017, p. 15).

- E & muito relativo, também, na hora de vocé montar o que realmente
vocé quer. As vezes, se vocé fizer uma questéo diferente dentro daquele
assunto, o aluno consegue demonstrar que ele tem habiidade, como, as
vezes, é colocada a pergunta num contexto e a crianga ndo atinge... Muitas
vezes, [elal tem capacidade, tem competéncia, tem habiidades pra muitas
coisas, mas o que vai ser cobrado vai ser outra, pardlelamente dli, que
ndo vai cumprir a avaliagdo dele. Vocé, como professor, com outro tipo de
avaliagdo, as vezes, daria o aluno como apto. Ai, vem uma avdliagdo pronta
e acabada que vai dizer que ele estd inapto. (Professor Jose).

- Ninguém consegue trabalhar aquele tanto de contetido que eles colocam
la ndo. [.] Eu ja fui professora de matemdtica. Vou solicitar, pelo menos, umas
oito aulas de matemdtica para dar conta de trabalhar tudo que aparece 14,
sendo.. (risos) vai dar desgragal (Professora Marta).

- Eles acreditam nessa politica mesmo? (Professora Dirce).

= Quem? (Pesquisadoral.

- E esses especidlistas que fazem essas.. Vocé sabe o que eu sinto?
Se vocé quer fazer um trabalho mesmo, vocé ndo consegue respirar,
porque a gente tem que ficar aqui atento com a questdo da climatizagGo
dentro da escola, a questdo de prestagdo de contas [.] Entdo, assim, eu,
particularmente, me sinto muito sobrecarregada mesmo. [..] eu sinto que nés,
enquanto professores em sala de aula, tem hora que, por conta dessas
coisas politicas inovadoras e essas propostas maravilhosas, a gente acaba
ficando também muito sobrecarregado. (Professora Dirce) (informagaes
verbais).

0 esgotamento profissional, o cansago, o acimulo de tarefas, dentre outras
queixas, so tematizados nos encontros como questdes com as quais os professores lidam
e fazem seu trabalho e como indagag@o & pertinéncia dessa logica de controle na poltica.
Hé também momentos em que é posta a vista a fragiidade da poltica em apostar na ndo
interferéncia da escola sobre parte do curriculo, como quando, em discussdo sobre o avango
do conservadorismo no padis, professores que atuam nos anos finais desta escola municipal
e no ensino médio em escolas da rede estadual lembraram como conduzem suas escolhas,

seu trabalho, numa perspectiva de decis@o bastante distinta daquela requerida pela BNCC.

- No de Lingua Portuguesa, tem um autor que a gente gosta muito dele,
que ¢é o Wiliam Cereja e ele foi tirado do programa, e a gente foi atrds para
saber o que ocorreu, né¢ Por que que, de Lingua Portuguesa, o Cereja
ndo estava nas opgdes?¢ Ele acabava sendo, assim, bastante escolhido,
porque ele trazia uma proposta mais dialégica da linguagem, trabalhava

com géneros, dentro de uma ideia de contexto de produgdo, de recepgdo.
E di, a informag&o que foi dada é que o Cereja foi cortado do PNLD, porque
ele trazia muitos textos polticos e muitas tirinhas da Mafalda, aquela
personagem argentina que questiona as questdes do mundo, da politica,
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do ser humano. Entdo, ele foi julgado impraprio. [.] Porque se vocé acredita
que, com seus alunos, vocé tem que fazer uma discussdo que extrapola as
visdes do livro que chegou pra escola, vocé vai fazer. Vocé vai ensinar o
que vocé acha que é contraditério? Vocé vai ensinar alguma coisa que tem
o carimbo da BNCC, mas que vocé ndo concorda com aquilo Como € que a
gente faz esse processo? (Professora Anal.

= N&ol E, por exemplo, os quadrinhos da Mafalda, eu posso muito bem acessa-
los, imprimi-los e depois trazer para discuss@o na aula, na construgdo dos
textos, do sentido. Isso n&o vai impedir que o professor extrapole aquilo que
estd previsto. (Professora Helen).

= Na Geogrdfia também trazia, Ana, e o novo [ivrol que eles fizeram, eles
tiraram todas as tirinhas da Mafalda. Nao tem mais. Nos exercicios, tinha
dlguns exercicios que tinha, entdo eles tiraram. (Prof. José).

- E depois de tantos anos que o Cereja participou do processo, foi
simplesmente cortado, porque o livro dele foi julgado inadequado para as
necessidades da escola brasileira. (Professora Anal.

- Entdo, di o professor de Portugués que gosta de trabalhar naquela
perspectiva do Cereja, como é que ele vai dar aula? (Pesquisadoral.

- Vai ter que adaptar o que tem, né2 (Professora Helen).

= Ou fazer seu proprio materidl. (Professora Ana) (informagdes verbais).

Assim, embora demonstrem cansago e questionem se uma politica prescritiva
pode cumprir o que promete, os professores decidem e trabalham a partir de sua formagao
inicial na universidade, que exdltam muitas vezes, de suas crengas sobre a profiss@o e de
uma ética em torno do que seja educar que buscam ter como horizonte. Entretanto, nas
situagdes de escolha dos autores e dos livros, dos assuntos e das atividades, essa ética da
atuag@o ndo parece reivindicar um curriculo comum suposto como consequente & igualdade
e 4 equidade, tampouco é apresentada como uma lista de principios que carregariam consigo
estabilizados em competéncias e conhecimentos comuns. De modo distinto, ela sugere que
os professores sabem e podem decidir e que decidem sempre em diferentes situagdes. Por
isso, essa ética ndo é tida por eles como um conjunto de pressupostos, mas parece estar
implicada na mengdo a situagdes muito pontuais, muito singulares, em momentos em que
agiram avdliando suas condigdes de trabalho, os materidis existentes ou a serem inventados
e que, também, foram apoiadas por parcerias em projetos conjuntos que desenvolveram nas
escolas por onde passaram e em aspectos das tradigGes disciplinares que tanto afirmam
como reinventam. Trata-se, pois, de uma decis@o ndo delegada, mas sempre necessdria e
sem fundamento Unico nem fixo, decisdo que ocorre o tempo todo e em diferentes lugares
e situagdes, consciente e inconscientemente, como leitura/agéncia, como experiéncia do

impossivel, subjetivagao.

Muitas outras questdes tém nos chamado aten¢do na pesquisa e ha um esforgo
em discutir algumas, visando, sobretudo teorizar acerca dessa ndo simplicidade da politica,
0 que aqui optamos em fazer apoiadas na discussdo derridiana de tradugdo, experiéncia e

dlteridade.
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5 REITERANDO PONDERACOES

Julgamos que as cenas aqui reconstituidas/traduzidas podem ser importantes
para se ter em conta a tradugdo a corroer a pretensdo de transparéncia e transporte
que insiste em conformar politicas curriculares centralizadas. Ancoramos tais cenas na
perspectiva da experiéncia como tradugéo (assim, a experiéncia como algo impossivel), n&o
para dar conta da verdade da escola, da prética, mas, distintamente, para pensar no jogo

disparado por um contexto interpretativo marcado por crescente controle.

Por considerarmos a experiéncia como da ordem da alteridade - da heterogeneidade,
abertura radical ao porvir — nossa discuss&o realgou o pensamento derridiano de interdigdo
do signo, que ¢ o transbordamento da linguagem, da ndo contengdo do texto, do sentido e,
assim, a possibiidade mesma da experiéncia e da politica. Assumimos a dificuldade de transitar
neste registro, que tem na différance seu operador mais instigante, por carregar, ele mesmo,
a marca do jogo inaudivel da dlteridade a inscrever a experiéncia como um para além. Toda a
primeira parte do texto foi dedicada a esta quest&o, que se apresenta disseminada na ampla
obra derridiana, de maneira que tentamos apenas sinalizar uma ancoragem para a nossa

pesquisa.

A segunda parte da discussdo foi empreendida num esforgo para perturbar
pretensdes de neutralidade na pesquisa, indicando a ideia de que nossa escrita (investigag&o)
sempre ja se encontra afetada (atravessada, recomposta) pela experiéncia sem acesso q,
ela mesma é experiéncia. Neste sentido, na terceira segdo, buscamos remeter ao jogo em
que se processa a experiéncia tracejada por alteridade, ao trabalharmos com a pesquisa
autobiografica na escola, tencionando avivar alguns excessos como eventos e sentidos
alheios & légica prescritiva na educagdo. Alheios mas ndo indiferentes, ndo sem violéncia,
uma vez que ha constrangmentos, angustias, duvidas, desconfianga, medos, contextos
discursivos a conformarem, precariamente, leituras e subjetivages. Alheios, pois, mesmo
quando sentidos de prescrigdo sdo reiterados, a coisa em si ndo se redliza como tal, como
transporte incontaminado de uma qualquer esséncia a conformar-se no agora da experiéncia,

como mesmidade.

Excessos, entendemos, ndo sd nem superaveis, nem elminaveis, nem
indesejaveis. Eles constituem dindmicas do viver na educagdo, como historicidade, e a poltica,
que é sempre necessaria neste desajuste essencial da linguagem. Excessos também ndo
s@o explicaveis ou sabidos em totalidade. Dizem respeito as possibiidades de interpretar que
sempre estdo em curso na orfandade do signo, como contextos provisérios, contingentes e

incertos, porque delimitados por exclusdo.
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Por isso, a autobiografia significa ateng@o & impossbbiidade de unicidade (de
sentidos) na poltica por respeito ao viver. Ela assinala, aqui, a dimensdo da experiéncia sem a

qual a educagdo ndo existiria e sem a qual, tampouco, haveria necessidade da poltica.
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