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RESUMEN

El objetivo de este estudio fue describir la trayectoria de la Educacion de Jovenes y Adultos en Brasil
y la Evaluacion de la Concepcién del Aprendizaje imbricada en este proceso histdrico. A continuacion,
se realiz6 un andlisis de la Historia de la Educacién de Jévenes y Adultos en el Municipio de Cascavel
y la Concepcion de Evaluacion, contenido en el Curriculo de la Red de Educacién Municipal de
Cascavel para la Educacion de Jévenes y Adultos, a fin de verificar como es efectivo el proceso de
evaluacién en esta Modalidad de Ensefianza. Como resultado, tenemos una alineacién del concepto
de evaluacion de EJA y otras modalidades de educacion, sefialando la necesidad de evaluar como un
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Palabras clave: Educacién de Jovenes y Adultos; Evaluacion de aprendizaje; Plan de estudios

YOUTH AND ADULT EDUCATION IN THE HISTORICAL PERSPECTIVE AND THE EDUCATION
EVALUATION CONCEPTION

ABSTRACT

This study aimed to describe the trajectory of Youth and Adult Education in Brazil and the Conception
of Learning Assessment imbricated in this historical process. Following this, an analysis of the History
of Youth and Adult Education in the Municipality of Cascavel and the Conception of Evaluation was
performed. contained in the Curriculum for the Municipal Public Rattlesnake Education Network for
Youth and Adult Education, in order to verify how the evaluation process in this Teaching Modality is
effective. As results, we have an alignment of the concept of evaluation of EJA and other modalities of
education, pointing to the need to evaluate as a process of teaching and learning.

Key-words: Youth and Adult Education; Learning Assessment; Curriculum.
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A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA PERSPECTIVA HISTORICA E A CONCEPCAO DE
AVALIACAO DA EDUCACAO

RESUMO

O presente estudo objetivou descrever a trajetéria da Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil e a
Concepcao de Avaliacdo da Aprendizagem imbricado neste processo histérico, na sequéncia foi
realizada uma andlise do Histérico da Educacéo de Jovens e Adultos no Municipio de Cascavel e a
Concepcao de Avaliagcao contida no Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel
para a Educacdo de Jovens e Adultos, de modo a verificar como se efetiva o processo avaliativo
nesta Modalidade de Ensino. Enquanto resultados, temos um alinhamento da concepc¢édo de
avaliacdo da EJA e das demais modalidades de educacéo, apontando para a necessidade de avaliar
enguanto processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Educacédo de Jovens e Adultos; Avaliacao da Aprendizagem; Curriculo.

1. CONSIDERACOES INICIAIS

O presente artigo € originario de pesquisa mais ampla desenvolvida no ambito do
projeto de mestrado. Elaborado a partir de revisdo de bibliografica e andlise documental visando
ampliar a compreensdo tedrica e reflexiva da avaliacdo na Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil

e, por conseguinte no municipio de Cascavel.

Apresenta-se, portanto, a trajetéria da Educagdo de Jovens e Adultos e um breve
histdrico da Avaliacdo da Aprendizagem no Brasil, ap6s andlise da organizacéo da Educacéo de
Jovens e Adultos e do histérico da Avaliagdo da Aprendizagem no Brasil, sera apresentada a
organizacdo da Educacdo de Jovens Adultos — Fase | no municipio de Cascavel, de modo a

verificar como se efetiva 0 processo avaliativo nesta Modalidade de Ensino.

2. TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL.

No Brasil, a preocupacdo com a escolarizacdo de adultos ndo alfabetizados iniciou no
século XVI com a colonizacéo portuguesa, neste periodo a educacgéo proporcionada aos indios, tinha
carater religioso, com o objetivo de disseminar os ideais da igreja catélica e expandir a cultura
europeia (HADDAD, 1991, p.1).

A partir de 1930, quando a sociedade brasileira atravessava grandes transformacdes em
virtude do processo de industrializacdo e concentracdo populacional nos centros urbanos, € que a

educacao de Jovens e Adultos passou a ter maior importancia.

A primeira iniciativa publica ocorreu na década de 1940 e as acBes desenvolvidas pelo
Estado para a educacdo de Jovens e Adultos apresentavam se, mesmo que enquanto produto da

demanda social, superficiais e de maneira estratégica, considerando que:
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(...) as politicas sociais conduzidas pelo Estado capitalista representam um
resultado da relacdo e do complexo desenvolvimento das forcas produtivas
e das forcas sociais. Elas séo o resultado da luta de classes e a0 mesmo
tempo contribuem para a reproducéo das classes sociais (FALEIROS, 2009,
p.46).

Neste periodo o Ministério da Educacgéo e Saulde lancou a Primeira Campanha Nacional
de Educacgdo de Adultos. A criagdo da Organizacdo das Nag¢bes Unidas - ONU, no periodo pos-
guerra, desencadeou um processo de recomendacdes aos paises com alto indice de analfabetismo
para que organizassem campanhas de massa para alfabetizacdo (SANTIAGO, 2004, p. 34).

As acdes nacionais que dai se desdobraram foram produto do contexto no qual o Brasil
se encontrava, em que as condi¢fes internas, favorecidas pelo fim do Estado Novo, recolocavam o
pais no caminho da redemocratizagdo. Pode-se acrescentar ainda, a ampliagdo do contingente de
eleitores, ja que a lei em vigor excluia os analfabetos do processo eleitoral (MACEDO, 2006. p.4).

Isso porque, as politicas sociais,

[...] ora sédo vistas como mecanismos de manutenc¢do da forca de trabalho,
ora como conquistas dos trabalhadores, ora com arranjos do bloco no poder
ou bloco governante, ora como doacdo das elites dominantes, ora como
instrumento de garantia do aumento da riqueza ou dos direitos do cidadao
(FALEIROS, 1991 p. 8).

Ao final da década de 1950, muitas criticas foram feitas em relagdo a Campanha de
Educacdo de Adultos, no que se referia a questbes administrativas, financeiras, bem como a sua
orientagdo pedagdgica. Tais criticas conduziram a uma nova visdo sobre o problema do
analfabetismo e a consolidacdo de um novo paradigma pedagodgico, tendo como referéncia o
pensamento de Paulo Freire, que inspirou os principais programas de alfabetizacdo e educacéo
popular realizados no pais no inicio dos anos de 1960 (PAIVA, 1973, p. 161).

Em 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo, que previa a disseminacao de
programas de alfabetizagdo por todo o pais, com base na proposta de Paulo Freire. Tal iniciativa foi
interrompida com o golpe militar, cessando também os programas desenvolvidos desde 1961, por
serem vistos como ameaga a ordem (GADOTTI, 2008, p. 39).

Com isso permitiu-se apenas programas assistencialistas e conservadores, os quais
perduraram até a implantacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) em 1967, que se
expandiu por todo o pais na década de 1970 (PAIVA, 1973, p. 292).

Na década de 1980, com o inicio da abertura politica, varios projetos de iniciativa dos
movimentos sociais foram se ampliando para além da alfabetizacdo. O MOBRAL tinha como base a
ideologia desenvolvimentista, fundamentado também no trabalho de Paulo Freire, porém, devido as
pressdes do regime ditatorial, acabou afastando-se de seu objetivo inicial. Em 1985 foi extinto por
descrédito junto aos meios politicos e educacionais (MACEDO, 2006, p.4).

Em substitui¢éo, foi criada a Fundagdo Nacional para a Educacao de Jovens e Adultos
(FUNDACAO EDUCAR), que objetivava apoiar financeira e tecnicamente as iniciativas de governos,
entidades civis e empresas a ela conveniadas. Com sua extingdo, em 1990, houve um esvaziamento

em termos de politicas para o setor.
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Alguns Estados e municipios, como o caso de Cascavel, no estado do Parana, assumiu
a responsabilidade de oferecer programas na area, bem como algumas organizacdes da sociedade
civil. Assim, a historia da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) chega a década de 1990, com a
necessidade de reformulacdes pedagoégicas e apoio do Governo para esta modalidade de ensino.

O direito para milhdes de sujeitos que n&o tiveram oportunidade de realizar sua
escolaridade desde meados do século XX, “...] s6 foi formalizado em lei, como dever de oferta
obrigatdria pelo Estado brasileiro, a partir da Constituicao de 1988, e reafirmado pela Lei de Diretrizes
e Bases de 1996” (HADDAD, 2007, p. 197), ganhando a dimensao de modalidade da educacao
béasica, nas etapas do ensino fundamental e médio, com especificidade prépria.

No contexto atual, em relacdo a Legislacdo da EJA, destacam-se os documentos
elaborados pelo Conselho Nacional de Educacéo e, dentre eles, o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que
institui as Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos, bem como a Resolugéo
CNE/CEB n° 03, de 15 de junho de 2010, que estabelece as Diretrizes Operacionais para a Educagéo
de Jovens e Adultos nos aspectos relativos a duragdo dos cursos e idade minima para 0 ingresso
para os cursos de EJA, entre outros temas, bem como o Parecer CNE/CEB n° 06/2010, de 07 de abril
de 2010, que versa sobre importantes aspectos relacionados aos objetivos e a matricula na EJA.

Essas Diretrizes visaram contemplar as especificidades de tempo e de espaco para 0s
alunos, assim como o tratamento presencial dos conteudos curriculares, a importdncia em se
distinguir as duas faixas etarias - jovens e adultos - e, ainda, a formulacdo da organizacao
pedagogico curricular, assumindo o principio da flexibilidade e reconhecendo a autonomia das
escolas e dos sistemas de ensino em elaborar suas préprias propostas pedagdgicas.

Em dezembro de 2006 foi criado, pela Emenda Constitucional n°® 53/2006 e
regulamentado pela Lei n® 11494/2007, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo
Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), com o objetivo de ampliar e
redistribuir investimentos em educacéo, incluindo a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos.

Conforme segue abaixo:

§ 4° Para efeito de distribuicdo de recursos dos Fundos a que se refere o
inciso | do caput deste artigo, levar-se-4 em conta a totalidade das
matriculas no ensino fundamental e considerar-se-4 para a educacéo
infantil, para o ensino médio e para a educacao de jovens e adultos 1/3 (um
terco) das matriculas no primeiro ano, 2/3 (dois ter¢os) no segundo ano e
sua totalidade a partir do terceiro ano (BRASIL, 2006, p. 01).

Muitos documentos oficiais ddo suporte para o desenvolvimento da Politica Educacional
em nosso pais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Plano Nacional de Educacao,
Plano Municipal de Educacéo e os pareceres e resolucfes dos Conselhos de Educagéo, entre outros.
Isso porque, enquanto direito reconhecido, a educacgéo deve ser garantida, em todas as esferas e a
todos os sujeitos.

Historicamente no Brasil a educacédo tem uma tradicao elitista, reservando as camadas
privilegiadas o acesso a este bem social, e devido a atual organizagdo social carregada de
preconceitos, discriminacdo racial e a op¢ao estatal por outras prioridades, faz com que tenhamos

uma heranca pesada de séculos a ser superada.



Educacion juvenil y adulta en la perspectiva histérica

3. BREVE HISTORICO DA AVALIAGAO ESCOLAR NO BRASIL.

Para que seja possivel uma analise e identificacdo dos possiveis avangos na
Concepcao de Avaliagdo do Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel no
gue se refere a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, se faz necessario a realizacdo de
um breve histérico sobre a avaliacdo escolar em nosso pais. No Brasil Colénia o ensino era
realizado de forma esponténea, ndo havia instituicbes especificas com tal intencionalidade, assim
eram seguidas a tradicdo tribal, com conhecimentos relacionados a cultura, costumes e trabalhos
gue visavam a sobrevivéncia e subsisténcia, dessa forma eram avaliados conforme conseguiam
assimilar os ensinamentos e iniciavam a participagao nos trabalhos do dia a dia. Nesse periodo nao
havia subjetividade, havendo apenas o interesse de transmitir os ensinamentos, os conhecimentos
e a cultura para as novas geracoes, para fossem levados adiante a cultura do grupo, ndo havendo

controle ou fragmentacdo da Educacdo. Como explicita Saviani:

De modo geral, observa-se que 0s conhecimentos e técnicas sociais eram
acessiveis a todos, ndo se notando qualquer forma de monopdlio. A cultura
transmitia-se por processos diretos, oralmente, por meio de contatos
primérios no interior da vida cotidiana. (...) em qualquer idade e tipo de
relagdo era possivel aprender, convertendo a todos, de algum modo, a
posicdo de mestres (...) (SAVIANI 2007, p.38).

Na sequéncia da histéria, se estabeleceram muitas ordens religiosas, porém em sua
maioria ndo tinham o apoio e protecdo oficial, contando apenas com a bondade e protecdo de
governos locais, dessa forma ndo conseguiram efetivar seus sistemas de ensinamentos, o que
resultou em acdes dispersas e temporéarias, contudo ao contrario disso, a ordem dos Jesuitas,
conhecida como Companhia de Jesus, que chegou ao Brasil mediante determinacdo da Coroa
Portuguesa, contando sua protecdo, teve também o apoio dos governos locais. Nestas
circunstancias, como afirma Saviani (2007) os Jesuitas puderam proceder de forma mais organica,
vindo a exercer o monopolio da educacao nos primeiros séculos da colonizagdo. Como tinham fortes
ligagcbes politicas, puderam exercer e estender suas ideias e principios educativos por todo territério
conquistado pelos Portugueses na América Meridional.

Partindo desta participacdo e unidade de preceitos originou-se o reconhecimento, por
parte dos analistas da Histdria da Educacéo Brasileira, como sendo um esbog¢o do que consideramos
hoje um Sistema de Ensino, ou seja, os principios, as ideias e as determinacfes deste sistema, em
1599 foram consolidadas em um documento intitulado “Ratio Studiorum”, no qual constavam as
normas para toda a da Companhia de Jesus, tendo em sua principal finalidade ordenar as atividades,
as funcdes dos jesuitas e os métodos de avaliagdo nas escolas jesuiticas.

A pedagogia jesuitica nas normas para orientacdo dos estudos das escolas nas classes
inferiores ou superiores definiam com rigidez os procedimentos a serem levados em conta no ensino
eficiente, priorizando provas e exames. Neste periodo 0 que se configurava era a intencdo de

catequizar os indios de modo a leva-los a conformag¢do moral, disciplinar e religiosa, por meio da
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sujeicdo, em suas concepcdes, foram incorporadas as ideias da educacédo francesa, onde além do
método de ensino também explicitavam técnicas de incentivo aos estudos.

Ja no século XIX com a consolidagéo do poder da burguesia, a educacao passa a ser de
carater compulsério, ou seja, os filhos dos burgueses precisam ter acesso aos conhecimentos para
gerenciar e dominar, porém a grande maioria que ndo possui habilidade fica mesmo a servico dos
subempregos, da humilhacdo e esgotamento fisico e mental nas fabricas onde eram obrigados a
trabalhar.

A avaliacao aqui tem um carater de selecdo mais severo associado a educacdo, onde
prevalecia a obediéncia ao professor e sua supremacia na transmissao de conhecimento, conhecida
como educacao bancaria, com todos os vieses da Educac¢éo Tradicional. Em meados do século XIX,
mais precisamente no ano de 1857, foi publicado o primeiro regulamento de ordem geral para as
escolas do ensino primario no Parana, pois até esta data seguiam - se as leis adotadas no estado de
Sao Paulo, os professores estavam amparados pela lei no que diz respeito as praticas punitivas
dentro do ambiente escolar (SAVIANI, 2007).

A partir de entdo, surgiram diferentes movimentos de tendéncias pedagdgicas, como a
Escola Nova, com ideias novas oriundas da Europa e América do Norte, contrarias as ideias
tradicionais herdadas das ordens religiosas, renovacdo das teorias de aprendizagem e filoséficas,
com o objetivo formar democraticamente o cidaddo. A Tecnicista, com o objetivo de formar méo de
obra qualificada para trabalho gerado pelas inovagfes e crescimento econémico. No periodo p0s-
ditadura surge a Historico-critica, em especial nos meios académicos os movimentos para tentar
solucionar os problemas da educacéo. A Neoliberal que se impde com a globalizacdo. Em 1996 é
aprovada a LDBEN 9394/96 que desde entdo tem recebido criticas, pois continua a reforcar as
politicas de Governo e nado as Politicas de Estado, tirando muito da responsabilidade do Estado que
Ihe é determinada na Constituicdo Federal.

Conclui-se, portanto, que em todas as épocas ha a utilizacdo de maneiras equivocadas
de efetivar a Avaliacdo, sendo na maioria das vezes utilizada como modo de manutencdo da
submissédo, outras como punicdo ou estratégia contra a indisciplina e ndo como um processo que
parte da realidade para esta tornar e reorientar a pratica e possibilidades de conduta e enfrentamento

de dificuldades visando a efetivagcdo de um ensino de qualidade.

4. A EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE CASCAVEL

A Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — Fase |, é ofertada no municipio de Cascavel, no
estado do Parana, desde 1971, ano em que o Governo Federal implantou no municipio o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), cuja permanéncia se deu por 14 anos.

Com a extincdo do MOBRAL em 1985, entrou em vigéncia o Programa de Educacao
Bésica (PEB) e os alunos jovens e adultos passaram a ser atendidos pela Fundacao Educar, esse
atendimento vigorou até o ano del1990. Apos esse periodo, a Educacgdo de Jovens e Adultos passou
a ser ofertada através de projetos em parceria com o Estado do Parana e o municipio de Cascavel,

de forma que o Estado era responsavel pela legalizacéo da vida escolar dos alunos, pela certificacdo
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e elaboracédo das matrizes para a reproducdo dos modulos nas areas do conhecimento, cabendo ao
municipio a reprodugdo desses médulos e materiais necessarios para o desenvolvimento do trabalho,
além da contratagdo de professores, oferta de cursos e assessoramento pedagdgico, porém tal
situagdo ocasionou disparidade dos niveis de aprendizagem entre os alunos, resultando num
distanciamento entre os médulos.

No ano de 2002, a Educacao de Jovens e Adultos no municipio de Cascavel - PR
passou a funcionar por meio do Projeto de Escolarizacdo de Jovens e Adultos (PEJA), ainda em
parceria entre o Estado e o municipio. No ano de 2005 houve a cessacdo do PEJA, a partir de entéo
0s municipios tiveram que assumir a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), se responsabilizando
inclusive pela certificagdo dos alunos.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), assim como todas as modalidades da educacéo,
deve estar enquadrada nas orientacbes e normativas nacionais. Nesse contexto, as acgfes
desenvolvidas no nivel municipal bem como a organiza¢do dos documentos normativos especificos
devem estar sujeitas ao conjunto de orientacbes que sdo estabelecidas nacionalmente para a
Educacédo de Jovens e Adultos. Esse conjunto de orientacdes esta posto nos Planos Nacionais de
Educacéo que sado estruturados a partir de metas a serem alcancadas no periodo de dez anos a partir
de sua vigéncia.

Em 09 de Janeiro do ano de 2001 é elaborado o Plano Nacional de Educacéo lei n°
10.172, com vigéncia de 2001 a 2011, cujas metas para a Educacdo de Jovens e Adultos exaltam
como preferéncia a erradicagdo do analfabetismo em sujeitos acima de 15 anos e que nao tiveram
acesso ao Ensino Fundamental | em idade propria.

Em consonancia ao Plano Nacional de Educacao lei n°® 10.172 (2001 — 2011), o Plano
Municipal de Educacao de Cascavel — PR lei n°® 3.886 foi elaborado em 2004 para estar em vigéncia
entre 2004 e 2014 e também elenca um conjunto de metas a serem alcancadas no decénio ao qual
se refere relatando, de forma detalhada, as medidas a serem tomadas para a erradicacdo do
analfabetismo de Jovens e Adultos no municipio.

Como produto dessa construgcdo e respondendo a meta nove do Plano Municipal de
Educacdo de Cascavel — PR (2004 — 2014) a Secretaria Municipal de Educa¢do de Cascavel
elaborou, com a participacdo dos professores da Educacgéo de Jovens e Adultos - EJA, um Programa
Préprio com Proposta Curricular especifica para esta modalidade de ensino. O documento foi enviado
para aprovacéo da Secretaria de Estado da Educac¢do no mesmo ano. Apds tramitacdes legais, em
2007, a proposta de Implantacdo de Programa Préprio foi aprovada pelo Conselho Estadual de

Educacéo do Parana.

[...] a proposta de Implantacdo de Programa Préprio é aprovada pelo
Conselho Estadual de Educacéo do Parand, através do Parecer N° 392/07 e
autorizado o funcionamento pela Secretaria de Estado da Educagdo, em 16
de julho de 2007, por meio da Resolugcdo N° 3.190/07. No documento
enviado e aprovado, é autorizado também, o funcionamento do Centro
Municipal de Educacao Basica para Jovens e Adultos Paulo Freire - Ensino
Fundamental — Fase |, criado através do Decreto N° 7.160, de 20 de julho
de 2006 (CASCAVEL,2008, p. 2).
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A Secretaria Municipal de Educacéo de Cascavel criou, entdo, pelo Decreto n.°7160, de
20 de julho de 2006, o Centro Municipal de Educacéo Basica para Jovens e Adultos Paulo Freire —
Ensino Fundamental — Fase |, com o Programa Proprio de EJA, entrando em vigéncia no ano de
2008, o Curriculo Para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel - Educacédo de Jovens e
Adultos — Ensino Fundamental — Fase |, o qual tem sua concepgdo teorico-metodoldgica
fundamentada na Pedagogia Historico-Critica e na Psicologia Histérico-Cultural.

Dessa forma, é importante destacar que a Educacdo de Jovens e Adultos — Ensino
Fundamental — Fase |, sendo vista, atualmente, como direito de todo e qualquer cidaddo, no
municipio de Cascavel é formada por jovens, adultos e um baixo percentual de adolescentes que
deixaram de frequentar os bancos escolares na faixa etaria estabelecida por lei, o que se confirma na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) N° 9394/96, artigo 5°: “O acesso ao ensino
fundamental € direito publico subjetivo, podendo qualquer cidad&o, grupo de cidadaos, associagao
comunitéria, organizagdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o

Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo”.

5. CONCEPCAO DE AVALIACAO DE ACORDO COM O CURRICULO PARA A REDE PUBLICA
MUNICIPAL DE ENSINO DE CASCAVEL - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

ApOs a elaboracao e efetivagdo do Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino de
Cascavel - Educacéo de Jovens e Adultos — Ensino Fundamental — Fase |, o qual tem sua concepc¢éo
tedrico-metodoldgica fundamentada na Pedagogia Histdrico Critica e na Psicologia Histérico Cultural,
no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem, algumas modificacdes na forma de
avaliac@o foram realizadas, a avaliagdo passou a ser processual e continua, por meio de atividades
diversificadas, realizadas pelos alunos.

De acordo com o Regimento Interno do Centro Municipal de Educacdo Bésica para
Jovens e Adultos Paulo Freire — Ensino Fundamental — Fase |, no que se refere a avaliacdo da

aprendizagem determina-se que:

Art. 55 - A avaliacdo sera parte integrante do ensino-aprendizagem, pelo
gual o professor estuda e interpreta os dados da aprendizagem dos alunos
e de seu préprio trabalho, com a finalidade de acompanhar e aperfeicoar o
processo, diagnosticar os resultados e atribuir-lhes valor, bem como orientar
as acdes da prépria escola.

Art.56 - A avaliagcdo para cada periodo, deverd ser organizada por area do
conhecimento, através de instrumentos diversificados, estabelecendo-se os
contelidos previstos na Proposta Pedagégica da Educacdo de Jovens e
Adultos.

Art.57 — A verificagdo do rendimento escolar dar-se-4 na forma presencial
através de avaliagbes processuais.

§ 1°. Ficam entendidas como avaliagbes processuais aquelas realizadas no
andamento das atividades presenciais, no estabelecimento de ensino, por
meio de variados instrumentos elaborados pelo  professor
(CASCAVEL.2008).
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O documento também enfatiza em seu artigo Art.61 que é vedada a avaliacdo em que 0s
alunos sao submetidos a uma sé oportunidade de aferi¢éo.

Ao analisar essas consideracdes é valido enfatizar que:

E preciso lembrar sempre que, em se tratando da avaliagdo da
aprendizagem, a obsesséo pelo resultado pode obscurecer a importancia do
processo. Portando, priorizar vivéncias de avaliacdo enquanto processo
formativo pode ser um modo adequado de resistir & supervalorizagdo da
pedagogia de resultados (FISCHER 2013, p. 49, apud WERLE, 2010).

Assim, a avaliacdo deve ser um recurso para a melhoria do ensino, a ser utilizado por
todos os membros da escola. Desse modo, o0 processo ensino aprendizagem pode ser

redimensionado qualitativamente. Considerando que:

Por ser a acdo educativa organizadora de atividades, uma acdo que se
propde a alterar comportamentos e/ou a desenvolver habilidades através de
variados recursos, a avaliacdo € o seu instrumento mais poderoso para
fornecer informagbes quanto a orientacdo, ou reorientagdo, que as
atividades educacionais ja executadas devem receber [..] A avaliacao,
portanto, ndo tem um fim em si mesma. Ela é um caminho para um fim que
a ultrapassa. Ela € um recurso, uma estratégia para a agilizacao dos planos
educacionais que permitam concretizar comportamentos, hébitos,
habilidades e/ou conhecimentos considerados necessarios aos cidad&os
gue interagem socialmente. A avaliacdo possibilita, portanto, garantir, com
maior eficiéncia, a formacdo do homem considerada legitima. (CASCAVEL,
2008, volume Il p.48 apud NAGEL, 2007, p.2).

A avaliacdo ¢é parte fundamental do processo ensino-aprendizagem. E o momento em
gue se verifica o nivel de apropriacdo dos contelddos pelo aluno, sendo o ponto de partida de
acompanhamento e reorientacdo permanente da préatica docente, como forma de comprovar se 0s
resultados foram alcancados, a partir de objetivos previamente definidos, para efeito desta anélise

devemos considerar que:

A educacao é entendida como processo amplo de socializagdo da cultura,
historicamente produzida pelo homem, e a escola, como I6cus privilegiado
de producdo e apropriacdo do saber, cujas politicas e processos se
organizam, coletivamente ou ndo, em prol dos objetivos de formacédo
(DOURADO 2007, p. 923).

Porém, é percebido que cada momento histérico define um Curriculo e este define os
procedimentos educativos. Desse modo, tanto os conteddos como a forma de avaliar o processo
ensino-aprendizagem divergem no tempo porque as concepcbes de homem, sociedade e
conhecimento mudam conforme o trabalho se transforma. Nesta perspectiva, a avaliagdo deve
considerar que em cada momento historico as concepg¢bes alteram-se e ndo se pode fazer uma
apropriacdo destas sem considerar o0 momento em que elas foram produzidas (CASCAVEL, 2008,
volume Il p.48 apud NAGEL, 2007, p.1).
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A sociedade capitalista, marcada pelas desigualdades sociais, resultantes da exploracéo
da forca de trabalho e a apropriagcdo privada dos bens materiais produzidos coletivamente, pressupde
um modelo de avaliagéo caracterizada como instrumento de discriminagéo e exclusdo social.

Dessa forma, durante o processo ensino-aprendizagem, a avaliacdo desenvolvida pelo
professor orienta constantemente sua ac¢do. E por meio dela que se verifica se o plano de aula esta
adequado e a metodologia utilizada garante a aprendizagem do conteddo, sendo necessario
considerar se todos os aspectos, fisicos, humanos e pedag6gicos, envolvidos no processo estao
adequados para atingir os objetivos.

Conforme aborda Luckesi (1995), a avaliacdo ndo se constitui mero instrumento para a
aprovacgédo ou reprovacdo dos alunos; ao contrario, deve constituir-se em instrumento de diagndéstico
da situagdo, com o objetivo de redefinir novos encaminhamentos para a promogao da aprendizagem.
Para o autor, “o ato de avaliar implica dois processos articulados e indissociaveis: diagnosticar e
decidir. N&o é possivel uma decisdo sem um diagndstico, sem uma consequente decisdo” (LUCKESI,
2005, p. 42).

Partindo desse pressuposto, a avaliacdo diagnéstica compreende dois elementos
fundamentais: a constatacéo e a qualificacdo do objeto que esta sendo avaliado. Somente a partir da
constatacéo é que se qualifica o objeto, atribuindo-lhe uma qualidade.

A constatacdo expressa a configuracdo do objeto, tendo por base suas propriedades
presentes, como estdo no momento. Entende-se por isto, 0 que o aluno ja sabe, ja aprendeu, o
conhecimento apresentado no seu fazer, falar e comunicar. A qualificacdo do objeto se da de forma
positiva ou negativa. Isso relacionado aos resultados esperados. Ela é estabelecida a partir de um

determinado critério ou padréo de qualidade que se estabelece para esse objeto (CASCAVEL, 2008).

6. CONSIDERACOES FINAIS

Assim sendo, de acordo com o Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de
Cascavel (EJA), o professor que atua na Educacgdo de Jovens e Adultos — Fase |, necessita de uma
pratica pedagdégica voltada a atender as especificidades desta modalidade de ensino, sem perder de
vista a transmissao do conhecimento cientifico sistematizado, principal fungéo da escola.

E fundamental que o professor busque conhecer os alunos, suas expectativas e
necessidades, visando o desenvolvimento da autonomia, incentivando-os a observacdo dos
progressos obtidos na aprendizagem. O resgate, a ampliacdo e o fortalecimento da autoestima, o
acolhimento e a valorizacdo dos educandos sédo acdes essenciais, que possibilitam o encontro das
habilidades do cotidiano com os saberes escolares. Neste sentido, o professor deve ser dindmico,
com olhar que inclua propostas educativas de desenvolvimento da pessoa de forma integrada e
completa, com relagéo as necessidades cognitivas, afetivas, motoras e sociais (CASCAVEL,2008).

Porém, é de suma importancia a compreensao e clareza que para melhorar a qualidade
da escola publica, é preciso investir na formagéo continuada do professor, pois ao lado do direito do
aluno aprender na escola, esta o direito do professor dispor de condi¢cdes de ensino e do direito de
continuar estudando (GADOTTI, 2013, p. 9)
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Mediante verificacdo do monitoramento do Plano Municipal de Educacdo de Cascavel
(2015 - 2025), especificamente do Artigo oitavo que trata da Educagdo de Jovens e Adultos, foi
possivel averiguar que no que se refere a formacao dos professores o municipio esta conseguindo
cumprir o preconizado na estratégia Ill, ou seja esta assegurando a formagdo continuada para os
professores que atuam na Educacéo de Jovens e Adultos da Rede Municipal de Ensino, no periodo
noturno, em consonancia com o Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel
Educacéo de Jovens e Adultos Ensino Fundamental - Fase |.

Considerando o perfil dos alunos da educacao de jovens e adultos e suas necessidades,
bem como as caracteristicas proprias desta modalidade de ensino, faz-se necessario garantir, através
de politicas educacionais, que esta tenha atencéo e cuidado, tanto quanto as outras modalidades da
educacédo e que sua importancia alcance o reconhecimento e apoio de toda a sociedade organizada,
visando restaurar ao aluno de educac¢do de jovens e adultos um direito que lhe foi negado pela
sociedade (CASCAVEL, 2008).

E importante destacar que é de fundamental importancia a observacdo critica dos
recursos utilizados. E necessario ressaltar que os instrumentos utilizados ndo podem ser recursos de
ameaca e controle disciplinar, e sim instrumentos adequados para um diagnostico coerente e eficaz.
Conclui-se este texto concordando com (CASCAVEL, 2008, volume Il p.48 apud NAGEL, 2007, p.3),
guando esta afirma que:

A “alma” das avaliagbes escolares encontra-se, pois, no projeto pedagogico
da escola, na organizacdo do curriculo, nos debates integradores das
diversas disciplinas que se prop6em a formar um homem com qualidades e
saberes suficientes para lutar, coletivamente, de modo concreto, por uma
educacédo de qualidade, por uma instrugdo humanizada, por uma sociedade
melhor.

Nesse sentido a Educacao de Jovens e Adultos — Fase | no municipio de Cascavel esta

se efetivando no intuito de se cumprir a funcdo social da escola publica, que é o de assegurar

contelidos cientificos, artisticos e filoséficos aos seus alunos, sendo que:

“a classe trabalhadora estda progressivamente submetida ao modo
capitalista de producao, e as formas sucessivas que ele assume, apenas a
medida que o modo capitalista de producdo conquista e destroi todas as
demais formas de organizacdo do trabalho, e com elas, todas as
alternativas para a populacdo trabalhadora” (BRAVERMAN, 1980, 132,
grifos no original, apud PARO, 2000. p. 66).
Dessa forma, os conteddos transmitidos no espaco escolar devem ser intencionais,
planejados e deliberados, compreendendo que ndo ha um conhecimento que pertenca a burguesia e
outro a classe trabalhadora, mas como exposto anteriormente, o que ocorre € uma apropriagéo pela
classe dominante dos conhecimentos cientificos e estes sdo postos a servico desta classe, mas
guando forem de dominio também da classe trabalhadora, estes conhecimentos poderdo assumir
outras feigBes e funcgdes.

Em se tratando da qualidade na educacéo € valido ressaltar que:
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(...) a qualidade na educacdo é um fenbmeno complexo, abrangente, e que
envolve multiplas dimens&es, ndo podendo ser apreendido apenas por um
reconhecimento de variedade e das quantidades minimas de insumos
considerados indispensaveis ao desenvolvimento do processo ensino
aprendizagem e muito menos sem tais insumos (...) desse modo, a
gualidade da educacao é definida envolvendo a relagdo entre os recursos
materiais e humanos, bem como a partir da relagdo que ocorre na escola e
na sala de aula (...) (DOURADO, OLIVEIRA, SANTOS, 2007, p. 9).

Baseando-se nos autores acima, infere-se que para a efetivacdo de uma educacao de
qualidade, é fundamental a identificacdo das condi¢cdes objetivas e subjetivas da organizacdo e
gestdo escolar e da avaliacdo de qualidade da educacdo, por meio de processos de gestdo, da
dindmica pedagdgica e, consequentemente, do rendimento escolar dos estudantes, destacando a
importancia da gestao financeira, administrativa e pedagoégica, bem como a visdo dos agentes
escolares e da comunidade referente ao papel e as finalidades da escola e do trabalho nela
desenvolvido.
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