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Resumo

Partindo-se de algumas exigéncias nos documentos oficiais brasileiros e de pesquisa relevantes e
relacionadas a educacéo cientifica com foco em Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), ainda que com
diferentes slogans, objetivaram-se, no presente trabalho, identificar e analisar quais as articulages
para o enfoque CTS e de que forma elas aparecem como premissas, nos critérios e na ficha de
avaliacdo constantes do Guia de Livros Didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico de 2012
(PNLD/2012). Optou-se por desenvolver uma pesquisa documental, de cunho qualitativo, tendo como
marco tedrico produgdes relacionadas a classificagfes que tém por base categorica a introdugdo da
Educagdo CTS nos conteddos de disciplinas de fisica. Os resultados da pesquisa sinalizam haver
certo descompasso entre aqueles que avaliam e endossam o Livro Didatico (LD), e os que
efetivamente os escolhem. Apontam, ainda, para um repensar a formacdo humana pautada nos
pressupostos da educagdo CTS consoantes aos direitos humanos, e que contribuam com a sua
realizacgéo.

Palavras-chave: Livro Didéatico de Fisica, Educag¢do CTS, Guia de Livros Didaticos, Avaliacdo do
livro didético de fisica.

SCIENCE-TECHNOLOGY-SOCIETY IN PHYSICS BOOKS IN BRAZIL: EVALUATION CRITERIA
FOR THE NATIONAL TEACHING BOOK PROGRAM

Abstract

Starting from some requirements in the official Brazilian and relevant research documents related to
scientific education with a focus on Science-Technology-Society (CTS), although with different
slogans, the objective of the present work was to identify and analyze which are the articulations for
the CTS approach and how they appear as premises, in the criteria and in the evaluation form
contained in the Didactic Book Guide of the 2012 National Didactic Book Program (PNLD / 2012). It
was decided to develop a documentary research, of qualitative nature, having as a theoretical
framework productions related to classifications that have a categorical basis the introduction of CTS
Education in the contents of physics subjects. The research results indicate that there is a certain gap
between those who evaluate and endorse the Textbook (LD), and those who effectively choose them.
They also point to a rethinking of human training based on the assumptions of CTS education in line
with human rights, and that contribute to its realization.
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CIENCIA—TECNOLOGIA-SOCIEDAD EN LOS LIBROS DE FiSICA EN BRASIL: CRITERIOS DE
EVALUACION DEL PROGRAMA NACIONAL DE LIBROS DIDACTICOS

Resumen

A partir de algunos requisitos de los documentos de investigacion oficiales y relevantes brasilefios
relacionados con la educacion cientifica con enfoque Ciencia-Tecnologia-Sociedad (CTS), aunque
con diferentes esléganes, el objetivo del presente trabajo fue identificar y analizar cuales son los
articulaciones para el enfoque CTS y cémo aparecen como premisas, en los criterios y en el
formulario de evaluacion contenidos en la Guia de Libros Didacticos del Programa Nacional de Libros
Didacticos 2012 (PNLD / 2012). Se decidié desarrollar una investigacion documental, de caracter
cualitativo, teniendo como marco tedrico producciones relacionadas con las clasificaciones que tienen
una base categoérica la introduccién de la Educacién CTS en los contenidos de las asignaturas de
fisica. Los resultados de la investigacion indican que existe una cierta brecha entre quienes evaltan y
respaldan el Libro de Texto (LD) y quienes los eligen efectivamente. También apuntan a un
replanteamiento de la formaciéon humana basado en los supuestos de la educacién CTS en linea con
los derechos humanos, y que contribuyan a su realizacion.

Palabras clave: Libro de texto de fisica. Educacién CTS. Guia de libros de texto. Evaluacién del libro
de texto de fisica.

Introducéo

Cada vez mais, na sociedade contemporanea, a rapidez com que avangam a ciéncia e a
tecnologia tem ocupado lugar de destaque nos noticiarios nacionais e fora do pais. Disso pode-se
depreender que a educacdao cientifica se revela como uma necessidade, com vistas a contribuir para
a formacao cidada do estudante, e por decorréncia, para tomada de decisdes relacionadas aquele
avancgo — cientifico e tecnolégico — e que podem implicar problemas (ou solu¢des) no d&mbito da
sociedade e do ambiente (Brasil, 2012).

A insercdo do enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS): (1) na sala de aula; (2) nos
livros didaticos de Ciéncias Naturais (Fisica, Quimica e Biologia); (3) no contexto da sala de aula de
Ciéncias Naturais; e em (4) questdes relacionadas a elas, possibilitariam minimizar ou eliminar a falsa
imagem da neutralidade cientifica, implicando um maior interesse, por parte dos estudantes, para
aprender conceitos cientificos, e por decorréncia, auxiliando o desenvolvimento critico e reflexivo

desse educando frente aos aspectos de cunho social e pessoal.

Nessa direcdo, a escola tem papel imprescindivel de propiciar ambiente adequado ao
desenvolvimento do pensamento analitico, reflexivo e critico por parte dos estudantes, por meio da
imersdo destes no contexto tedrico-conceitual da ciéncia, e que permite articulagdes com aspectos

sociais, politicos, econémicos, tecnologicos e ambientais.

Por fim, parece ser inegavel que no contexto educacional, o Livro Didatico (LD) ocupa lugar
fundamental para o desenvolvimento de atividades de ensino de Ciéncias, vez que quase sempre se

revela como Unico material de apoio ao professor e ao aluno (Vasconcelos & Souto, 2003).

Face ao exposto, preocupou-se, no presente trabalho, em identificar e analisar de que forma
aparecem orientagdes para o enfoque CTS, nos critérios e na ficha de avaliagdo do LD, do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD/2012), vez que norteiam o endosso (ou ndo endosso) de obras que
poderdo ser adotadas em escolas da rede publica das esferas municipal, estadual e federal do

Estado brasileiro.
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Para tanto, recorreu-se a uma pesquisa documental, em que se realizaram: (1) um
panoramico véo sobre o movimento CTS com o propésito de facilitar a identificacdo de orientagfes a
ele relacionadas no Guia de Livros Didaticos de Fisica do PNLD/2012; e (2) identificar critérios de
avaliacdo relacionados a CTS (eliminatérios gerais e especificos da area de Fisica) elencados no

referido Guia.

As investigacfes que contemplam o conteldo dos livros didaticos (LD) os inserem em um rol
de fontes documentais e que estampam possiveis tendéncias e alteracdes veiculadas por eles ao
longo do tempo. Dessa forma, os LD tomam o status de objeto de investigacdo, enquanto fonte de
estudo. E nesse sentido que a andlise de LD, a partir do contetido explicitado enquanto objeto de
estudo, pode servir como mais um dos elementos capazes de caracterizar a histéria das disciplinas
escolares (BITTENCOURT, 2003).

Martins (2006), em uma perspectiva dos estudos do discurso, faz uma analise do LD para,
entdo, propor uma agenda para a pesquisa. Os resultados desta autora sinalizam a necessidade de
tomarmos o LD

[...] como artefato cultural, cujos textos, hibridos, genéricos e semiéticos, sdo atravessados

por diversas formag8es discursivas, materializando o discurso sobre ciéncia na escola e

mediando interacdes entre sujeitos, autores e leitores, implicitos e empiricos. Argumentamos

gue este novo olhar para o livro didatico permite avancar para além da constatacéo de erros
conceituais, elaborar reflexdes que relacionam diferentes dimens@es relevantes do ensino

das ciéncias, tais como linguagem e ensino de ciéncias, curriculos, avaliagdo, objetivos para
o0 ensino de ciéncias, formacao de professores etc. (p. 117).

Ainda na direcdo do discurso, Braga e Mortimer (2003) entendem o Livro Didatico de Ciéncias
- LDC como género

[...] cientifico-escolar, [que] surge numa rede discursiva que traz elementos tanto do discurso

cientifico quanto do didatico e elementos de contextualizacdo. Nesses entrelagamentos

discursivos, sdo formalizadas visdes de ensino, de Ciéncias e de mundo, por meio de
escolhas feitas pelo autor (p. 3).

Boa parte desses trabalhos aponta no sentido de que o LD tem ocupado lugar de destaque
no meio educacional. Apresenta-se como a principal ou, segundo Toni e Ficagna (2006), o Unico
recurso enquanto fonte de pesquisa, no formato impresso, utilizada pelos professores e alunos,

inclusive contribuindo sobremaneira para a viabilizacdo do acesso aos bens econdmicos e culturais.
Nesse sentido, Vasconcelos e Souto (2003), afirmam que

[...] no ensino de Ciéncias, os livros didaticos constituem um recurso de fundamental
importancia, jA que representam em muitos casos 0 Unico material de apoio didatico
disponivel para alunos e professores (p. 93).

E nessa perspectiva, o LD se apresenta como essencial para o processo de escolarizacéo da
sociedade, o que lhe impde o status de importante instrumento para a inser¢cdo das pessoas na

Sociedade.

Embora, do ponto de vista social, o LD tenha esse elevado valor, o exposto acima ndo nos
deixa duvidas de que h& apenas poucas décadas ele vem se destacando enquanto objeto de
investigacdo na area das Ciéncias Sociais e Humanas, de Codigos e Linguagens, de Matematica e,

nao diferentemente, na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.
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De outros olhares, recorrentes tém sido as ac6es do Governo Federal, no Brasil, por meio do
Ministério da Educagdo (MEC), com os consideraveis investimentos em Politicas Publicas voltadas as
avaliacOes, aquisicoes e distribuicdes do LD as escolas publicas brasileiras com vistas, por exemplo,

a uma melhor democratizagdo para o acesso a cultura e conhecimento por parte da Sociedade.

Para se ter uma ideia, de acordo com o Portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE), apenas com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD/2013), direcionado a
aquisicdo e a distribuicao integral de livros aos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao
5° ano), complementacdo do PNLD 2012 para estudantes dos anos finais do fundamental (6° ao 9°
ano) e para os alunos do ensino médio (inclusive na modalidade Educacao de Jovens e Adultos), o
investimento sera de R$ 751.725.168,04, no Ensino Fundamental, e de R$ 364.162.178,57, 0 que

perfazem a cifra, aproximada, de R$1 bi (um bilhdo de reais) voltados para o Ensino Médio.

Destarte, a justificativa para a presente investigacdo ancora-se na inegavel relevancia do
papel desempenhado pelos LD no cenério da Educacdo no Estado brasileiro. Ao que nos parece, tal
relevancia coloca-se como indiscutivel para o processo de aquisi¢cdo do conhecimento e de como
podem contribuir, favoravel ou nado, a formacdo ou a manutencdo das chamadas concepc¢bes de
senso comum marcadamente arraigadas na sociedade, e também da forma como serdo
desenvolvidos e assimilados os conceitos cientificos e tecnoldgicos ao longo da cadeia professor,

conhecimento presente nos LD e aluno, enquanto cidadao critico, analitico e reflexivo.

Posto isso, e com o olhar voltado ao Guia de Livros Didéaticos de Fisica, constante do
PNLD/2012, procurou-se, no presente estudo, identificar e analisar o referido guia para, entéo,
responder a seguinte pergunta de pesquisa: quais possiveis orienta¢cdes com enfoque CTS iluminam
os critérios de eliminacdo [ou de insercdo] (gerais ou especificos da area de Fisica) de uma

determinada obra?
1. As relagdes CTS e o ambiente na Educac&o em Ciéncias

Para a inser¢cdo da abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) no contexto
educacional, algumas a¢Bes devem ser planejadas diante da diversidade de maneiras de se ensinar
Ciéncias, muitas vezes cristalizadas diante do curriculo presente nas formacdes iniciais de
professores de Ciéncias Naturais (Fisica, Quimica e Biologia) em décadas passadas, mas que aos
poucos vém ganhando contornos reflexivos, diante da produgdo académico-cientifica pertinente ao
assunto em tela. Isso s6 tem sido possivel na medida em que discussdes e reflexfes verticalizadas a
esse respeito acabam por permitir aproximacdes entre o conhecimento cientifico e suas relagdes com

a tecnologia e a sociedade.

Aliado a essas ac¢bes, ha que se pensar em implementar politicas de disseminacdo do
conhecimento sem, no entanto, prioriza-lo a determinados grupos, o que certamente contribuiria para
a promocao da democratizacdo de acesso a esse conhecimento cientifico e tecnoldgico. Isso
disponibilizaria ao cidaddo, alternativas viaveis para tomadas de decisdo rumo as solucbes de
problemas, com base em um maior nimero possivel de informacdes e saberes (Medina & Sanmartin,
1990).
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No ambito do cenério internacional, o movimento CTS tem se destacado. Encontra-se
presente em periddicos da area de Ensino de Ciéncias e Matematica, como se observa em revistas, a
exemplo da Revista Science & Education e em jornais, como o International Journal of Science
Education, e que em 1998 publicou um volume especial intitulado Special issues: Science,
Technology and Society. Em 2006, a International Organization for Science and Technology
Education (IOSTE) realizou o Xll simp6sio com propésito de discutir aspectos relacionados aos
contextos cientifico, tecnoldgico e social. Em varios paises como os Estados Unidos, a Inglaterra e a
Espanha, varios trabalhos sobre o tema tém sido apresentados ha algum tempo (CRUZ, 2001). Os

eventos internacionais relacionados ao tema CTS tem ganhado forca e adeséo, até os dias de hoje.

O Brasil também tem colecionado eventos dentro de universidades, no escopo do movimento
CTS. Destacam-se: (1) o | Seminéario Hispano-brasileiro de Avaliagdo das Atividades Relacionadas
com CTS (PIEARCTS/II Jornada Internacional de Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade
Cruzeiro do Sul, em abril de 2008; (2) o | Seminério CTSA no ensino de ciéncias, da UFSCar e da
UNICAMP, em novembro de 2008; (3) o Il Seminario Iberoamericano CTS no Ensino de Ciéncias, na
Universidade de Brasilia, em julho de 2010; (4) o Ciclo de Conferéncia sobre CTS durante a

programacéo da Semana de Extensdo da UnB, em outubro de 2012.

Para a realizagdo do presente estudo, apoiou-se em trabalhos na perspectiva CTS
encontrados em periddicos de Ensino de Ciéncias e Matematica, entre os quais se destacam a
Revista Ensaio, Pesquisa em Educacao em Ciéncias, Revista Ciéncia & Educacao, Ciéncia & Ensino,
Ensefianza de las Ciencias, entre outras, além de livros, dissertacbes e teses (Bazzo et al, 2003;
Pinheiro, Silveira & Bazzo, 2007; Santos & Schnetzler, 2010; Fernandes-Sobrinho, 2016).

Ao discutirem sobre os pressupostos tedricos da abordagem CTS na educacédo brasileira,
Santos e Mortimer (2002) relatam a confianca na Ciéncia e Tecnologia para resolucdo de problemas
por parte da sociedade. Essa confianca inicia-se na década de 1950, na qual o ensino de ciéncias
reestruturou-se, instrumentalizando a formacéo de cientistas que tinham possibilidade de intervir nos
problemas sociais. O desenvolvimento cientifico, além de solucionar questdes éticas e sociopoliticas,
paradoxalmente também causa problemas quando da desconsideracdo de seus efeitos na sociedade.
Assim, faz-se necessaria a construgcao de um curriculo em ciéncias que seja capaz de considerar 0s
fatores sociais pertinentes ao processo de producdo do conhecimento, o qual deve conter
caracteristicas transdisciplinares correlacionando diversos atores entre os quais sdo citados

representantes do governo, ONG'’s, o setor produtivo e a imprensa (Santos & Mortimer, 2002).

Para esses autores, trata-se de um processo em que o letramento cientifico da sociedade
esta inserido, 0 qual seria facilitado com a mudanca do foco conteudista do Ensino de Ciéncias para
um processo no qual a ciéncia se encontra presente no contexto social alimentando uma formagéo
cidada. Inegavel que para o desenvolvimento desse cidad&o é essencial a construgdo de um curriculo
CTS.

O curriculo CTS esta baseado na inter-relacéo entre a explicagao cientifica, o planejamento
tecnoldgico, a solucdo de problemas e a tomada de decisdes. A partir desta inter-relagdo seria

possivel a discussdo de aspectos éticos, politicos e socio-econémicos na solugao de problemas. Por



Ciéncia-Tecnologia-Sociedade em livros de fisica no Brasil

meio destas habilidades, o cidadao serd capaz de discutir, por exemplo, a utilizacdo de produtos
guimicos, seus beneficios e seus efeitos sobre o ambiente, a salide, os aspectos econdmicos a ele
relacionados, podendo assim emitir uma opinido baseada em fatores cientificos, gerando

posteriormente uma a¢éo dentro da sociedade (Santos, 2007; Santos & Mortimer, 2002).

Segundo os autores, a ciéncia deve desfazer o mito de que esta sujeita aos interesses de
mercado. Ela deve possibilitar ao aluno a compreensao dos fenbmenos naturais para que este possa
entender suas implicacdes sociais. A tecnologia deve deixar de ser considerada somente pelo seu
aspecto técnico, deve ser relacionada aos sistemas sécio-econdmicos para que o cidaddo possa
entender a interferéncia desta sobre o comportamento humano, seus beneficios na producéo de
produtos tecnoldgicos e na tomada de decisdo sobre o desenvolvimento tecnoldgico sustentavel. E a
sociedade participa com a inclus@o de temas cientificos probleméticos, que possam ser analisados e
discutidos, permitindo uma tomada de decisdo dos cidaddos. Essa tomada de decisdo, que deve
transformar as atitudes desenvolvidas em sala de aula em acédo social, possui varios modelos, dentre
eles o tecnocratico (especialistas), decisionista e o pragmatico-politico, cada um com um grau

diferente de envolvimento dos cidadaos.

E é justamente na dire¢do de se dar a devida importancia da ado¢éo do curriculo CTS nas
escolas brasileiras, instrumento essencial para a formacdo de cidadaos letrados cientificamente que
possam participar das decisdes sociopoliticas e econémicas da sociedade, que o presente trabalho
se coloca. E para isso, acredita-se que o Livro Didatico de Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia) figura
como mais um elemento indispensével na cadeia professor, conhecimento a ser ensinado ao aluno
como relevante, na medida em que sugere ao leitor-professor e ao leitor-aluno uma melhor
internalizacéo acerca da alfabetizacdo e letramento cientificos, termos geralmente polissémicos, com
diferentes slogans, e que cada um desses esta atrelado a um contexto sécio-histérico, cujos signos
dependerdo dos fatores regidos por forcas atuantes, e da visdo que se atribui aquele contexto
(Santos, 2011).

No presente estudo foram adotados os significados para os termos alfabetizacdo e
letramento, apresentados nos trabalhos de Castel, Luke e Maclennan (1986) e na formulacdo da

UNESCO, segundo Ribeiro (1997), como se pretende mostrar a seguir.

O termo alfabetismo funcional teve sua origem nos Estados Unidos na década de 1930 e foi
utilizado pelo exército norte-americano durante a Segunda Guerra. Aquela época, o termo indicara a
capacidade de entender instrugfes escritas necessarias para a realizacdo de tarefas militares
(Castell, Like & Maclennan, 1986 citado por Ribeiro, 1997).

Para Ribeiro (1997), foi a partir disso que a expresséo passou a ser utilizada para indicar

[...] a capacidade de utilizar a leitura e a escrita para fins pragmaticos, em contextos
cotidianos, domésticos ou de trabalho, muitas vezes colocado em contraposicdo a uma
concepcao mais tradicional e académica, fortemente referida a praticas de leitura com fins
estéticos e a erudicao (p. 145).
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Essa mesma autora, ao se referir as utilizacdes do termo e seu antag6nico, escreve a partir
do que a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacgédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) propfe
como definicdo do termo.

[...] A ampla dissemina¢do do termo analfabetismo funcional em &mbito mundial deveu-se

basicamente a agdo da UNESCO, que adotou o termo na definicdo de alfabetizacdo que

propds, em 1978, visando padronizar as estatisticas educacionais e influenciar as politicas
educativas dos paises-membros. A definicao de alfabetizacdo que a UNESCO propusera em

1958 fazia referéncia a capacidade de ler compreensivamente ou escrever um enunciado

curto e simples relacionado a sua vida diaria. Vinte anos depois, a mesma UNESCO proporia

outra definicdo, qualificando a alfabetizacdo de funcional quando suficiente para que os
individuos possam inserir-se adequadamente em seu meio, sendo capazes de desempenhar
tarefas em que a leitura, a escrita e o calculo sdo demandados para seu préprio

desenvolvimento e para o desenvolvimento de sua comunidade. O qualitativo funcional insere
a definicéo do alfabetismo na perspectiva do relativismo sociocultural (p. 147).

Assim, segundo a definicdo dada para o termo pela UNESCO, em 1958, analfabeto pode ser
entendido como um individuo que ndo consegue ler ou escrever algo simples e que, em 1978, a

mesma UNESCO assume a definigdo de alfabetismo funcional (Fernandes-Sobrinho, 2011).

Nesse sentido, para esse autor, analfabeto funcional é a pessoa que, mesmo sabendo ler e
escrever frases simples, ndo desenvolve a habilidade necesséria para fazer as interpretagfes no seu

dia a dia para poder se desenvolver pessoal e profissionalmente.

J& o conceito de letramento surge no inicio dos anos 80 a partir de preocupagdes distintas,
em diversos contextos, mas referindo-se a uma mesma questdo, a do uso social da linguagem escrita
(Fernandes-Sobrinho, 2011).

Zimmermann e Mamede (2005) também nos chamam a aten¢do para as diferencas dos
processos da alfabetizacdo e do letramento. Segundo as autoras, esses processos guardam
especificidades, uma vez que se referem a elementos distintos. A alfabetizacdo refere-se as
habilidades e conhecimentos que constituem a leitura e a escrita, no plano individual, ao passo que o

termo letramento refere-se as praticas efetivas de leitura e escrita no plano social (p. 2).

As autoras, depois de conceituarem os termos Alfabetismo e Letramento cientificos, sinalizam como
papel da escola, relativo ao ensino de Ciéncias e da Tecnologia, o de
[...] letrar cientifica e tecnologicamente a populagédo para que cada individuo seja capaz de
resolver problemas praticos que envolvem C&T no seu dia a dia, ter consciéncia sobre os
seus usos e aprimorar seus conhecimentos. Consequentemente, se o letramento cientifico
envolve a capacitacdo de futuros adultos com relacdo a algumas de suas eventuais
preocupagbes como cidaddos, sua adocdo como um objetivo educacional leva a

consequéncias, profundas e radicais, na organizagdo, pedagogia e conteddo da educagédo
cientifica e tecnolégica escolar (p. 3).

Na sequéncia, procurou-se identificar, entre os critérios de avaliagao (eliminatorios) do Guia

de Livros Didaticos de Fisica do PNLD/2012 que guardam relagdo com o curriculo de enfoque CTS.
2. Os Pressupostos Avaliativos do Guia de Livros Didaticos — PNLD/2012
2.1. Alguns Critérios de Avaliacdo Relacionados ao Enfoque CTS do PNLD/2012

De acordo com o Guia de Livros Didaticos — Fisica — do PNLD/2012, as caracteristicas e as

demandas do ensino médio foram levadas em consideragdo ao serem definidos critérios eliminatorios
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comuns a todas as areas, e suas articulacées com critérios eliminatérios especificos para cada area e
componente curricular (Brasil, 2011). A seguir, sdo transcritos aqueles que julgamos guardarem

relagBes com o enfoque CTS.
2.2. Alguns Critérios eliminatérios comuns a todas as areas abrangidas pelo PNLD/2012

Entre os critérios eliminatérios comuns observados nas obras inscritas no PNLD 2012,
submetidas a avaliacéo, foram identificados os seguintes: (1) respeito a legislacdo, as diretrizes e as
normas oficiais relativas ao ensino médio; (2) observancia de principios éticos necessarios a

construcdo da cidadania e ao convivio social republicano.
2.2.1. Respeito a legislacéo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino médio

Considerando-se a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais que regulamentam o ensino
médio, foram excluidas as obras didaticas que n&do obedeceram aos seguintes estatutos: (1)
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil; (2) Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional,
com as respectivas alteragBes introduzidas pelas Leis n° 10.639/2003, n° 11.274/2006, n°
11.525/2007 e n° 11.645/2008; (3) Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM);

2.2.2. Observancia de principios éticos e democréaticos necessarios a construcdo da cidadania

e ao convivio social.

Foram excluidas do PNLD 2012, as obras didaticas que: (1) veicularam estereétipos e
preconceitos de condi¢cdo social, regional, étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, de idade ou
de linguagem, assim como qualquer outra forma de discrimina¢&o ou de violagao de direitos (BRASIL,
2012).

2.3. Critérios eliminatérios especificos para o componente curricular Fisica, no @mbito do
PNLD 2012

Os critérios especificos elencados no referido Guia, para o componente curricular Fisica, e
que se destinam a orientar os avaliadores acerca da obra, no caso especifico do Livro do Aluno,
neste trabalho, foram identificados aqueles aspectos que subjazem o movimento CTS, quais sejam:
(1) se o livro introduz assunto ou tépico conceitual, levando em consideracdo as concepc¢des
alternativas que alunos tipicos de educacdo bésica costumam manifestar e que ja estdo
sistematizadas na literatura nacional e estrangeira da area de pesquisa em ensino de Fisica, bem
como as suas experiéncias socio-culturais; (2) se a obra propde discussdes sobre as relagdes entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, promovendo a formacdo de um cidad&o capaz de apreciar
e de posicionar-se criticamente diante das contribuicbes e dos impactos da ciéncia e da tecnologia
sobre a vida social e individual; (3) se a obra estimula o aluno para que ele desenvolva habilidades de
comunicacdo oral e de comunicacdo cientifica, propiciando leitura e producdo de textos
diversificados, como artigos cientificos, textos jornalisticos, graficos, tabelas, mapas, cartazes, entre
outros; (4) trata, sempre de forma adequada e pertinente, considerando os diversos estudos
presentes na literatura atual da area, tdpicos usualmente classificados como de Fisica Moderna e
Contemporéanea e que sejam considerados importantes ou mesmo imprescindiveis para o exercicio

da cidadania ativa, critica e transformadora, bem como para a insercgéo ativa, critica e transformadora
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no mundo do trabalho; (5) se o livro apresenta os conteldos conceituais da Fisica sempre
acompanhados, ou partindo de sua necessaria contextualizagdo, seja em relagdo aos seus contextos
sécio-cultural-histérico-econdmicos de producao, seja em relagéo a contextos cotidianos em que suas
utilizagbes se facam pertinentes, evitando a utilizagdo de contextualiza¢des artificiais para esses
contetdos (Brasil, 2012).

3. Esboco de Andlise e Discusséo

Notadamente, existem, no Guia de Livros Didaticos (PNLD/2012), alguns critérios que
demarcam as orientacdes avaliativas por parte dos profissionais e pesquisadores que prestam
servigos ao MEC, entre as quais algumas parecem nortear os autores (e/ou editoras) de LD de Fisica,
para inser¢Bes do enfoque CTS nos LD. Por decorréncia, essas inser¢des se daréo no contexto da
sala de aula de Fisica e fora dela, vez que o LD é fonte principal de pesquisa do professor e do aluno
(Vasconcelos & Souto, 2003).

Para além das questdes relacionadas a esses excertos CTS preconizados no Guia,
entendem-se como necessérias algumas ac¢des no ambito das formages inicial e continuada do
professor, no sentido de se criar uma cultura para que passe a recorrer ao Guia, tendo-0 como mais
um instrumento capaz de auxilid-lo na decisdo de adotar uma determinada cole¢do de Fisica na

Escola.

Acredita-se que com essas acdes sejam alcangadas: (1) certa minimizagdo da falsa imagem
da neutralidade cientifica; (2) possiveis implicacdes a um maior interesse, por parte dos estudantes,
para aprender conceitos cientificos; e (3) certamente auxiliando o desenvolvimento critico e reflexivo

desse estudante frente aos aspectos de cunho social e pessoal.

No entanto, parece haver certo descompasso entre aqueles que avaliam e endossam o LD, e
os que efetivamente participam do processo de escolha do Livro, talvez por ndo acessarem o Guia,

ou mesmo por desconhecerem aspectos pertinentes a abordagem CTS.

Face ao referido distanciamento-descompasso, o estudo aponta para implicacdes negativas a
compreensao e formacdo conceitual, ainda que por desconhecimento por parte das pessoas, em
relacdo ao objeto de estudo — enfoque CTS, os LD e os critérios de avaliagdo presentes no Guia -

para o publico-alvo (estudantes e professores) desses livros.

N&o obstante, assumindo mais uma vez o que nos lembram Vasconcelos e Souto (2003),
acerca do aspecto de fundamental importancia dos LD, vez que, em geral, apresentam-se como o
Unico material de apoio didatico disponivel para alunos e professores, o presente estudo mostra-se
oportuno, na medida em que se pretende e possa apontar direcdes que inspirem, no futuro, outros
trabalhos relacionados ndo apenas ao tema, mas a outras possiveis articulagdes do enfoque CTS

com os Livros Didéticos de Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia).

Nesse sentido, hd que se repensar a formacdo humana pautada nos pressupostos da
educacdo CTS consoante aos direitos humanos e que contribuam com a sua efetiva realizacdo. Os

resultados sinalizam a necessidade de inserir 0s seres humanos em processos educativos e de
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ensino de fisica, que permitam favorecer a criacdo compartilhada para a superacdo de uma

sociedade consumista e acritica, sobretudo no que se refere a formacéo de futuros profissionais.
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