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Ikastetxe horretan ikasleen % 90 baino gehiago etorkina da. Ekonomi-
koki, baldintza kaskarretan bizi dira. La Florida auzoan asko dira 35 eta 
40 metro koadro artean dituzten etxebizitzak, eta jendez gainezka daude-

nak. Ohikoa da argindarra sare orokorretik hartzea, etxebizitzatik kable bat luzatuz, 
araudiaren kontra, ordaindu behar ez izateko, askok alokairua ordaintzen ez duten 
bezala. Ez zaie iristen. Bartzelonaren hegoaldean dago, Hospitalet de Llobregat uda-
lerrian. Ikastetxeak Joaquim Ruyra du izena. Umeak hiru urterekin has daitezke ber-
tan, eta hamabi urtera arte ikasi, Haur Hezkuntza eta Lehen Hezkuntza osoa, baina 
ez da arruntena. Autobus-ikastetxea dela esaten dute, ume asko sartu eta atera 
egiten direlako ikasturtean zehar, hainbeste, ezen ikasturtearen hasieran ateratzen 
dituzten gelako argazkiak eta amaierakoak oso desberdinak diren.

Aurreiritzietatik abiatzen denak pentsatuko du ikastetxe horretan emaitza 
txarrak izango dituztela, giro liskartsua, absentismoa, familiekiko harreman gataz-
katsua. Zorionez, Joaquim Ruyra ikastetxean, aurreiritziak horixe besterik ez dira, 
aurreiritzi. Eskola horrek urteak daramatza sekulako emaitza akademiko onak lor-
tzen: Kataluniako batez bestekoaren gainetik beti, eta tarteka Kataluniako eliteko 
eskolen emaitzen gainetik. Hizkuntzen arloan ere ondo dabiltza: familietan inork 
ez daki katalana, baina ikasleak Kataluniako batez bestekoaren gainetik dabiltza 
emaitza akademikoetan.

Ez dago mirakulurik. Irizpide egokien eta lan onaren emaitza da. Baina 
onena ez da hori. Oraindik gutxi dira, baina onena da gero eta ikastetxe gehiago 
doazela bide horretatik.
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ESKOLAK IZAN AL DAITEZKE ERALDATZAILEAK?
Coleman txostenaren itzala oso luzea da. Aukera berdintasuna ikertzea 

zen bere helburua. Ikasleen jatorri etnikoa, erlijioa eta nazionalitatea hartu zituen 
kontuan. Lagin zabala zuen: 645.000 ikasle eta 40.000 ikastetxe. Baina analisia 
egiterakoan, akats handia egin zuen (Flecha; Buslón 2016): testuinguru sozio-
ekonomikoa eta familien igurikipenak aintzat hartu zituenean, korrelazio soila 
zena harreman kausala balitz bezala ulertu zuen. Ondorioztatu zuen eskolek ez 
dutela eraldaketa sustatzeko ahalmenik eta, beraz, ikasle bakoitzaren lorpen 
akademikoak bere jatorri sozio-kulturalaren araberakoak izan ohi direla. Antzeko 
ideiak zabaldu zituzten Pierre Bourdieu-k eta Jean Claude Passeron-ek (1970) eta 
Samuel Bowles-ek eta Herbert Gintis-ek (1976), besteak beste. Erreprodukzioaren 
teoria zen hura.

Coleman txostenaren ondorioak okerrak zirela argi utzi zuten 1973an, 
Harvard Educational Review aldizkari itzaltsuan. Black Response deitu zioten 
artikulu ezagunenari (Edmonds et al. 1973). Udaberriko ale horretan bertan, Lester 
Thurow-ek (1973) azaldu zuen hezkuntza arloko ekintza eraginkorrak gai zirela 
desberdinkeriari aurre egiteko. Ez zen teoria bakarrik. Esate baterako, hamar 
urte lehenago, 1963an, hezkuntza zientzien arloan inoizko egile aipatuena den 
Paulo Freirek praktikan erakutsi zuen zenbaterainoko ahalmena izan dezakeen 
hezkuntzak: 45 egun behar izan zituen alfabetatugabeak ziren 300 langile 
xume (nekazaritza eremukoak, garbitzaileak, zerbitzariak, artisauak, arotzak…) 
alfabetatzeko. Harrezkero, adibide eredugarriak ez zaizkigu falta.

Stanford Unibertsitateko Linda Darling-Hammond ikertzaile ezagunak eta 
bere lankideek (Darling-Hammond et al. 2016) sustatu eta ikertu zuten AEBetako 
San Frantziskoko badian dagoen East Palo Alto Academy Bigarren Hezkuntzako 
ikastetxearen bilakaera. Emaitza akademiko txarrak zirela eta, itxi egin zuten insti-
tutua 1976an, eta ikasleak egunero autobusez eraman zituzten alboko udalerriko 
ikastetxeetara. Erabateko porrota izan zen. Ikasleek emaitza akademiko kaskarrak 
lortzen jarraitu zuten. East Palo Alto udalerri txiroa da, eta indarkeriak markatu du 
urte luzez: AEBetan hilketaren hiriburua deitu zioten 1992an, 30.000 biztanleko 
udalerri horretan 39 erailketa izan zirenean. Alboko udalerria, Palo Alto, aldiz, diru-
duna da. Sillicon Valley-ren bihotza dela esaten dute. Google eta Facebook Palo 
Alton sortu zituzten, eta gaur egun Apple, Hewlett Packard, eta Tesla, besteak 
beste, bertan daude. Baina ikasle horiek Palo Altoko ikastetxeetara bidali zituzte-
nean, ikastetxe horiek ordura arteko eredua garatzen jarraitu zuten, eta, ondorioz, 
ekimenak ez zuen arrakasta izan.

Institutua berriro irekitzea izan zen konponbidea, baina guztiz eraberritutako 
oinarriak erabiliz. Eskola eraldatu zuten. Testuinguru soziokulturala, berriz, ez zen 
aldatu. Familien % 84rentzat, ingelesa ez zen lehen hizkuntza, familien % 64tan, 
inork ez zituen Bigarren Hezkuntzako ikasketak bukatu, eta familien % 90etan, uni-
bertsitateko ikasketak zituen inor ez zegoen. Lehen, 1976an itxi zutenean, ikas-
leen herenak bakarrik lortzen zuen ikasketak denbora egokian bukatzea. Berriro 
ireki zutenetik, ikasleen % 92 graduatzen da nori dagokion denboran, eta ikasleen 
% 90 onartzen dituzte unibertsitatean. 

Ikerketek ez dute zalantzarako tarterik uzten, nola eskala txikiko ikerke-
tek, hala eskala handikoek. Stanford Unibertsitateko Sean Reardon-ek (2017), 
adibidez, AEBetako 45 milioi ikasleren 300 milioi test aztertu zituen, hizkuntzari 
zegozkion emaitzak tartean, eta ondorioztatu zuen garrantzitsuena ez zela jatorri 
soziokulturala. Izan ere, jatorri soziokultural berdineko ikasleek emaitza oso des-
berdinak lortzen zituzten: eskola barruti batzuetan, 5 urtetan egiten zutena egiteko, 
beste eskola-barruti batzuek 6 urte behar izaten zituzten.

Zein da eraginkortasunaren gakoa?
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INPAKTU SOZIALARI BURUZKO EBIDENTZIAK
Raquel Garcíak eta Miquel Charnecok, Hospitalet de Llobregat-eko Joaquim 

Ruyra ikastetxeko zuzendariak eta ikasketaburuak, etengabe azaltzen dute beren ikas-
tetxean ez dagoela mirakulurik. Gakoa, ikerketa zientifikoa aintzat hartzea dela, ebi-
dentzia zientifikoek erakusten digutenaren bidetik jotzea. Bizitzaren hainbat arlotan, ez 
dugu zalantzarik izaten: ezinbestekoa iruditzen zaigu ebidentzia zientifikoetan oinarri-
tzea. Hezkuntzan, ordea, ebidentzia zientifikoak kontuan hartzea ez da beti hain ohi-
koa. Ebidentzia zientifikoa zer den eta zer ez bereiztea ere kosta egiten zaigu maiz. 
Baina ebidentzia zientifikoak erabiltzearen alde egiten dugunean ere, ez digute ebiden-
tzia guztiek berdin balio.

Ebidentzia zientifikoak, oro har, oso interesgarriak dira, baina are argigarriagoak 
dira inpaktu sozialari buruzko ebidentzia zientifikoak. Azken horiek azaltzen dute nondik 
jo daitekeen gure ekimenen bidez eragiteko ahalmena izan dezagun.

The Lancet aldizkarian, 2020ko otsailean argitaratu zituzten 2019ko koronabi-
rus berria zeukaten gaixoei buruzko datuak (Huang et al. 2020). Baliagarriak izan dira 
gaixoen ezaugarriak zeintzuk diren ikusteko eta, beraz, eskertzen da haien berri iza-
tea, baina datu horiek ez dute argibiderik ematen konponbideei buruz. Gaixotasunari 
aurre egiteko ebidentzia eraginkorrek laguntzen dute langintza horretan: esate bate-
rako, 2019ko abenduan argitaratu zuten txertoa ekoizten lagundu dezakeen ikerketa 
bat (Kato et al. 2019) eta 2020ko urtarrilean azaldu zuten zenbait botikak zuten eragina 
(Sheahan et al. 2020). Azken horiek inpaktuari buruzko ebidentziak dira.

Demagun ikerketa batek ondorioztatzen duela maila sozioekonomiko apalene-
tan dauden ikasleek 5 aldiz aukera handiagoa dutela ikaskuntza maila oinarrizkoenetan 
egoteko, maila altuagoa duten ikasleekin alderatuta. Diagnostikoaren ikuspegitik izango 
litzateke baliagarria, baina ez liguke argibiderik emango abiarazi beharko genituzkeen 
ekimenei buruz.

Euskarari dagokionez, ikerketak garbi utzi digu eskolak ekarpen erabakiga-
rria egiten diola euskararen ikaskuntzari (Soziolinguistika Klusterra 2018). Baina, aldi 
berean, datuek erakusten digute oraindik ikasle askoren ezagutza oso apala dela 
(ISEI-IVEI Eusko Jaurlaritza 2018): D ereduan dago ikasleen % 73,6 LH4n eta ikasleen 
% 66,5 DBH2n, baina LH4ko ikasleen % 8,47 eta DBH2ko ikasleen %10,87 ez da 
hasierako mailara iristen, eta, era berean, hasierako maila ikasleen % 62,6k bakarrik 
gainditzen du LH4n, eta ikasleen % 54,4k DBH2n. Hasierako mailan dagoen ikasleak 
“komunikazio-gaitasun mugatua du eta nolabaiteko zailtasunak ditu euskarazko tes-
tuak ulertzeko. Gai da ipuinetan, albiste laburretan, liburuxketan eta antzeko gertuko 
ahozko eta idatzizko testuetan datuak identifikatzeko. Era berean, testu laburretan eta 
argietan zentzu orokorra eta ideia nagusiak identifikatzen ditu” (ISEI-IVEI Eusko Jaurla-
ritza 2018, 25).

ZER DA HIZKUNTZA BAT IKASTEA?
Ikasi nahi den hizkuntzan izaten diren interakzioak dira gakoa. Horixe erakutsi du 

berariaz bigarren hizkuntzen ikaskuntza aztertzen duen ikerketak: zenbat eta interakzio 
gehiago, hobeto (Mackey; Gass 2015; Mackey; Goo 2017; Keck et al. 2006). Adosta-
sun zabala dago interakzioaren garrantziaren inguruan (Loewen; Sato 2018), eta, beraz, 
interakzioak nola sustatu identifikatzea da helburu nagusia (Mackey; Abbuhl; Gass 
2012).

Hizkuntzak ikastea ez da bakarrik erronka kognitiboa. Batez ere, prozesu soziala 
da. Tresna bat (hizkuntza) erabiltzen ikastea da, baina ez tresna erabiltzen jakiteko gogo 
soilagatik. Helburua da testuinguru sozialean hobeto moldatzen lagunduko digun tresna 
bat erabiltzen ikastea (Van Lier 2000). Ekintzara bideratutako ikuspegi hori sustatzen du, 
besteak beste, Hizkuntzen Europako Erreferentzia Marko Bateratuak (Europako Batzor-
dea 2001), zeinak ulertzen duen hizkuntza ekintza sozialerako tresna dela.
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Ez da barrutik ateratzen den gertakari indibiduala. Aitzitik, ikaskuntza lehenik 
interakzio sozialetan gertatzen da, eta gero, interakzio horiei esker, norbanakoak inte-
rakzioetan erabili duena barneratu egin dezake (Vygotsky, 1980; 1986). Beraz, giza-
kion gaitasun neurobiologikoak ezinbesteko oinarriak dira hizkuntzak ikasteko, baina 
hizkuntza ikastea goi mailako prozesua da eta, garatu ahal izateko, derrigorrez, nor-
banakoen jarduera kognitiboa interakzioan sartu behar da testuinguru sozialarekin eta 
materialarekin (Lantolf; Thorne 2006). Testuingurua, beraz, funtsezkoa da. Mintzaki-
deek goitik behera baldintzatzen dute interakzioa, bai mintzakide garaikideek bai ira-
ganekoek, orainaldian oihartzuna egiten duten elkarrizketa kate luzeetan, eta horregatik 
da eraginkorragoa jarduera ahalik eta dialogikoenetan murgiltzea, askoz aberasgarria-
goak direlako (Bakhtin 1981; 1986).

Hezkuntza eredu dialogikoaren eraginkortasuna garbi utzi dute hainbat ikerketek, 
bai eskala handikoek, bai eskala txikikoek (García-Carrión et al. 2020). Esate baterako, 
Cambridge Unibertsitateko Robin Alexander-ek (2018) 9-10 urteko 5.000 ikasleko eta 
208 irakasleko lagin bat aztertu zuen 20 asteko esku-hartze batean, eta ondorioztatu 
zuen hezkuntza dialogikoaren ereduari jarraitzen ziotenek 2 hilabeteko aurrerapena lortu 
zutela hizkuntzaren, matematikaren eta zientziaren ikaskuntza prozesuan, eredu dia-
logikoa baliatu ez zutenekin alderatuta. Unibertsitate bereko Christine Howe eta bere 
kideak (2019) antzeko ondorioetara iritsi ziren 9-11 urte arteko 72 ikasgela eta 48 ikas-
tetxe aztertu zituztenean: hezkuntza dialogikoari jarraitzen ziotenek emaitza hobeak lortu 
zituzten hizkuntzan eta matematikan.

Ikerketa horien ikuspegia zehatz ulertzea komeni da, hobekuntza zerk eragiten 
duen garbi identifikatu nahi badugu. Interakzio dialogiko guztiek ez dute lortzen ikas-
leek pentsamendu eta ulermen maila handiak lortzea. Parte-hartzaile guztien ideiak 
entzuten, balioesten eta kontuan hartzen direnean gertatzen dira interakzio dialogikoak 
(Mercer; Howe 2012). Ikasgeletan hain ohikoak diren IRE (Initiation-Response-Evaluate, 
Hasi-Erantzun-Ebaluatu) eta IRF (Initiation-Response-Feedback, Hasi-Erantzun-Feed-
backa) ereduek ez dute horretarako aukerarik ematen, irakasleak monopolizatzen due-
lako hitza ikasgelan edo, zenbaitetan, ikasle gutxi batzuek pixka bat parte hartzeko 
aukera bakarrik izaten dutelako.

Bigarren hizkuntzen ikaskuntza sustatzeko, partaidetza eraginkorra bermatzea 
ezinbestekoa da (Storch 2002). Hainbat ikerketek erakutsi dute interakzio kolaborati-
boa dela eraginkorrena (Swain 2000; Watanabe; Swain 2007; Kim 2008; Fernández 
Dobao 2012; Storch; Aldosari 2013). Baina interakzioak ez dira berez sortzen, testuin-
guruak ahalbidetzen ditu, eta horregatik komeni da ikasleentzat erronka handiko egoe-
rak sortzea eta, aldi berean, erronka horiei aurre egiteko beharrezkoak diren laguntzak 
eskaintzea; hau da, igurikipen handiak ezinbestekoak dira, baina, horrekin batera, ikas-
kuntzaren azpiegitura eraginkorra eskaini behar da (Hammond; Gibbons 2005).

Irakaslea erdigunean duten eskoletatik jarduera kolaboratiboagoetara pasa 
behar da (Mehan; Cazden 2015), eta horretarako, ekimen zehatzak behar dira. Horixe 
eskaintzen dute hainbat ikerketek. Hezkuntza dialogikoaren bidetik, nabarmentzeko 
modukoa da Includ-Ed proiektua (Flecha 2015): Europako 7 herrialdetan, iraupen 
luzeko 26 kasu aztertu zituen, eta gerora ere hamaika ikerketa egin dituzte ildo beretik, 
eta frogatu dute hainbat ekintza oso eraginkorrak direla diskurtso monologikoa gaindi-
tzeko eta interakzio ahalik eta aberatsenak sustatzeko; talde elkarreragileak eta literatu-
ra-solasaldi dialogikoak ikertu dituzte gehien, eta erakutsi dute oso ondo funtzionatzen 
dutela testuingurua edozein dela ere, ikasleen profila edozein dela ere. Ekimen horie-
tan, funtsezkoak dira talde heterogeneoak eta kolaboratiboak osatzea, eta familien par-
te-hartzea sustatzea hezkuntza prozesuan. Ikaskuntza ingurune interaktiboak sortzen 
direnean, sinergia oso aberasgarriak pizten dira, elkarri laguntzen dioten korronteak: 
ikaskuntza akademikoa sustatzeak indartu egiten ditu balio prosozialak, elkartasuna 
eta laguntasuna kasu, eta, alderantziz, balio prosozialek erraztu egiten dute ikaskuntza 
akademikoa (Villardón-Gallego et al. 2018).
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BERRI ONAK EUSKARARENTZAT
Ohikoa baino minutu batzuk lehenago irten ziren jolastokira. Senide asko zituzten 

zain. Zirkulu bat osatu zuten denen artean. Irakasle batek mikrofonoa eskuan hartu zuen 
eta bertaratutako guztiak gonbidatu zituen parte hartzera. Musika hasi eta berehala hasi 
ziren umeak kantuan: “Guk euskaraz, zuk zergatik ez?”. Hamarkada batzuk lehenago 
pentsaezina zen argazkia ikus zitekeen eskola hartan: munduko leku askotatik etorritako 
jendea elkartu zen han, eta, bukatu zutenean, pozik joan ziren etxera. Hurrengo egunean, 
berriro bueltatuko ziren ikasgelara eta berriro helduko zioten eguneroko erronkari. Eskola 
horretan, ume gehienek euskarazko maila apala dute oraindik, baina ikastetxea hezkun-
tza dialogikorantz aldatzen ari den heinean, hasi dira hobekuntza nabaritzen. Ikas komu-
nitate bat dira. Joaquim Ruyra ikastetxeak jarraitzen duen ereduan oinarritzen ari dira.

Eskolak espazio oso bereziak dira. Sekulako potentzialtasuna dute. Beste leku 
batzuetan lortu ezin daitekeena erdietsi daiteke. Ume askorentzat, zenbait aukera sor-
tzeko leku bakarrak dira eskolak, eta horregatik garatu behar da eskolen potentzial-
tasun osoa. Ez da besteen umeekin burutazioak esperimentatzeko leku bat. Ondo 
funtzionatzen duten ereduak praktikara eramateko esparruak baizik. Eskoletan, aukera 
izan dezakete harreman onak ikusteko eta ikasteko, askotan gelatik atera gabe mun-
dua ezagutzeko, mila eta bat ezagutzaz jabetzeko eta makina bat gauzetan treba-
tzeko, lagun onak egiteko, maitemintzeko. Hizkuntzak dira horietarako guztietarako 
sarbidea. Eskolako hizkuntzak ondo ikasten dituztela bermatu behar dugu, gako baitira 
ateak irekitzeko.

Ez alferrik, nazioarteko hitzarmenek helburu hauek guztiak jasotzen dituzte. 
Nazio Batuen Erakundeak hitzartu zituen Garapen Iraunkorrerako Helburuen artean, 
laugarrenak zehazten du “pertsona guztientzat kalitatezko hezkuntza inklusiboa eta 
ekitatiboa” bermatu behar dela eta “bizi osorako ikaskuntza aukerak” sustatu behar 
direla (NBE 2015). Etxeko hizkuntza edozein dela ere, bermatu egin behar da ikasleak 
eskolako hizkuntzetan ondo moldatuko direla, ondo ikasiko dituztela (UNESCO 2011; 
2016). Hori da erronkaren neurria.

Berri onak dira euskararentzat. Helburuak argi daude, eta bitartekoak badauz-
kagu. Hizkuntzak pertsonen artean hobeto moldatzeko goi mailako tresnak dira. Per-
tsonen multzoa aberatsagoa den heinean, hizkuntza aberatsagoa izango da. Munduko 
hamaika lekutatik etorri den jendeak euskara bere egiten duen heinean, euskarak sen-
doago hartuko du arnas. Bide hori, ezinbestean, eskola eraldatzaileetatik pasatzen da.
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