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Resumo: A presente pesquisa busca identificar e analisar o percurso formativo de licenciandos de
Quimica no estagio supervisionado, com foco nas implica¢gdes do professor formador durante esse
processo. O conjunto de dados consiste em registros de orientacdes em audio entre professor
formador e uma dupla de estagidrios, o portfdlio individual produzido no final da disciplina e uma
entrevista individual. A sistematizacdo dos dados e a sua categorizacao foram realizados com base
no referencial tedrico-metodoldgico da analise textual discursiva. Como resultados, identificamos
gue as situacdes formativas encontradas no percurso de estdgio da dupla sobressairam diante de
trés aspectos: conteudo, estratégias e planejamento, permitindo evidenciar contribuicdes do
professor formador mediante tais aspectos. Ratificamos que tais contribuicbes impactam
diretamente nas acoes pretendidas dos licenciandos, uma vez que estas se modificaram conforme
as orientacdes/conversas com o professor formador, num processo de compreensdo da atividade
docente, deslocando-os da posicdo de estudantes para futuros professores.

Palavras-chave: Formagdo de professores de Quimica. Situages formativas. Professor formador. Estagio
supervisionado.

Abstract: This research seeks to identify and analyze the training path of undergraduate Chemistry
students in the supervised internship, focusing on the implications of the teacher trainer during this
process. The data consists of records on the audio guidance between the teacher trainer and the
undergraduate students, the individual portfolio produced at the end of the course and an interview
conducted individually with each intern. The systematization of the data and its categorization were
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performed based on the theoretical-methodological framework of the discursive textual analysis.
As a result, it was identified that the formative situations found in the formation path of the pair
stood out in the face of three aspects: content, strategies and planning, allowing to verify the
contributions of the teacher trainer through these three aspects.We confirm that such contributions
directly impact on the intended actions of the undergraduate students, since these have changed
according to the conversations with the teacher trainer, in a process of understanding the teaching
activity, displacing them from students to future teachers.

Keywords: Chemistry teacher education. Formative situations. Teacher trainer. Supervised
internship.

Resumen: Esta investigacion busca identificar y analizar la ruta de capacitacion de los estudiantes
de pregrado de Quimica en la pasantia supervisada, centrandose en las implicaciones del maestro
docente durante este proceso. Los datos consisten en registros sobre la guia de audio entre el
formador de maestros y los estudiantes de pregrado, el portafolio individual producido al final del
curso y una entrevista realizada individualmente con cada pasante. La sistematizacién de los datos
y su categorizacion se llevaron a cabo en base al marco tedrico-metodoldgico del analisis textual
discursivo. A consecuencia, se identificd que las situaciones formativas encontradas en el camino
de formacién de la pareja se destacaron frente a tres aspectos: contenido, estrategias vy
planificacién, lo que permitié verificar las contribuciones del maestro a través de estos tres
aspectos. Confirmamos que tales contribuciones impactan directamente en las acciones previstas
de los estudiantes de pregrado, ya que han cambiado de acuerdo con las pautas / conversaciones
con el maestro docente, en un proceso de comprensidn de la actividad docente, desplazandolos de
estudiantes a futuros maestros.

Palabras clave: Formacidon de profesores de Quimica. Situaciones formativas. Formador de
docentes. Pasantia supervisada.

1 INTRODUCAO

A Formagdo docente se trata de um processo ativo de desenvolvimento constante de
habilidade e atitudes de questionamento, reflexao, experimentacao, investigacdo, autoavaliacdo e
interacdo que promovam mudancas (FARIAS, et al., 2011).

Ha na literatura uma intensa e diversificada discussdao sobre a Formacdo de professores
(SCHON, 1992; NOVOA, 1992, 2017; GATTI, 2016), especialmente em relacdo a sua importancia,
saberes, objetivos, contribui¢des, papel, deficiéncia, entre outros aspectos, seja uma discussao no
ambito geral ou direcionada as dreas especificas, entre elas a Quimica. Silva e Queiroz (2016)
realizaram um mapeamento da producdo académica (dissertacOes e teses) sobre a formacdo de
professores de quimica no Brasil entre os anos 2000 e 2010, indicando que a formacao inicial é a

tematica privilegiada em todas as regioes do Pais (56%), seguido da formacdo continuada (24,1%).
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Essas constatacOes sugerem a relevancia creditada pelos pesquisadores ao desafio de preparar o
futuro professor para a sua atuacado profissional.

Deste modo, para Novoa (1992, 2017), as instituicdes de Formacao Inicial devem ser um
lugar de reflexdo sobre as praticas, o que permite vislumbrar uma perspectiva dos professores como
profissionais produtores de saber e de saber fazer, ou seja, construir um novo lugar institucional em
gue a matriz da formacdo deve consolidar a posicdo de cada pessoa como profissional e a prépria
posicdo da profissao.

Dessa forma, atentar-se a posicdo de que a formacdo docente corresponde a aquisicdo de
conhecimentos para o exercicio de uma profissdo, remete-nos a necessidade de considerar o seu
campo de atuagdo, nesse caso, a escola. Nesse sentido, dentre o corpo de conhecimentos
indispensdveis a formacdo docente, o Estagio Supervisionado constitui um componente de
relevancia nas discussdes sobre o tema.

O estdgio na licenciatura é o momento em que o académico faz a transicdo de aluno para
professor e que, a partir das experiéncias vivenciadas na escola, poderd conhecer melhor sua area
de atuacdo. Este é o eixo central na formacao de professores, pois é através dele que o profissional
conhece os aspectos indispensaveis para a formacdo da sua identidade e dos saberes docentes
(PIMENTA; LIMA, 2011). Além disso, trata-se de um componente curricular obrigatério com um
papel decisivo no processo de formacdo desses académicos, como afirmam Silva e Schnetzler (2008,
p. 2175),

[...] o estagio supervisionado se constitui em espaco privilegiado de interface da
formacdo tedrica com a vivéncia profissional. Tal interface teoria-pratica compde-
se de uma interagdo constante entre o saber e o fazer, entre conhecimentos
académicos disciplinares e o enfrentamento de problemas decorrentes da vivéncia
de situagdes proprias do cotidiano escolar.

Portanto, o estagio permite ao futuro professor vivenciar a realidade da escola e colocar em
pratica o saber adquirido ao longo da sua formacdo académica, contemplando o desenvolvimento
de habilidades e atitudes na acdo pratica com o contato da escola e auxilio de profissionais que ja
atuam no ensino de Quimica, mais especificamente, como os professores da escola e o professor
formador.

Em se tratando da discussdo plural acerca dos Estagios Supervisionados nos cursos de
licenciatura, um mapeamento recente realizado por Assai, Broietti e Arruda (2018) em 56 revistas
da area de Ensino de Ciéncias, sobre a tematica do estagio na Formacao Inicial de professores num

periodo de 18 anos (2000-2018), buscou identificar os tipos de discussdes que pesquisadores ou
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educadores tém realizado sobre tal tematica. Neste trabalho foram encontrados 87 artigos que
tratavam tal tema no Ensino de Ciéncias, sendo apenas 18 relacionados a formacao inicial de
professores de Quimica.

A investigacgdo possibilitou analisar e refletir sobre as tendéncias, discussdes e lacunas nesta
area, mostrando que os aspectos apresentados nos artigos foram em torno de estratégias didaticas;
legislacdo e curriculo; instrumentos formativos; acdo docente; concepc¢des dos estagidrios;
aprendizagem docente; identidade docente e a triade formativa (relagdo dos sujeitos envolvidos).

Assim, foi possivel observar que as discussoes, tanto gerais sobre o Ensino de Ciéncias como
na Quimica, recairam em tendéncias mais propositivas do que avaliativas, apresentando maior
volume em estratégias didaticas, que se refere a propostas de ensino e aprendizagem realizadas
pelos estagidrios, e sobre questdes tedricas da disciplina nos cursos de licenciatura, legislacdo e
curriculo. Hd uma lacuna observada quanto as pesquisas que preconizam o estagio como um espago
social de relacdes entre os sujeitos da triade formativa: professor regente da escola, professor
formador e estagidrio, uma vez que os autores verificaram a auséncia de trabalhos que possuam
como foco investigar a relacdo entre os professores (formador e/ou supervisor) e os licenciandos
no Estdgio em cursos para formacao de professores de Quimica.

Ao considerarmos o estagio como um espaco coletivo, destacamos alguns pesquisadores
(GARCIA, 2010; AZEVEDO; ANDRADE, 2011; PIMENTA; LIMA, 2011; MAZIEIRO; CARVALHO, 2012)
gue caracterizam como imprescindivel o papel formativo do professor formador na disciplina de
estagio.

O papel do professor formador, na perspectiva de Pimenta e Lima (2011), reside em uma
acdo articuladora, pautada em discussdes a luz da teoria, para proporcionar momentos de reflexdes
com seus licenciandos sobre as experiéncias acumuladas decorrentes da sua pratica docente. Tal

acdo articuladora permeia varias possibilidades, tais como:

— O conhecimento da universidade, os saberes de seus docentes, sua cultura,
crencas, valores, e a vida dos professores, a organizacdo, os habitos, os
conhecimentos da realidade do ensino fundamental e médio;

— A possibilidade de integracao e inser¢do da universidade e de seus estagiarios no
cotidiano das escolas;

— A formacgao académica, a experiéncia profissional e a pratica dos estagidrios;

— As expectativas dos estagiarios e da escola em relagdo a proposta de estagio
(MAZIERO; CARVALHO, 2012, p.65).
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Assim, as acBes do professor formador compreendem entrelacar os distintos espacos
(universidade, escola, disciplina) e conhecimentos distintos, para que os licenciandos produzam
novas compreensdes acerca da profissao, mediante interagao real e colaborativa, favorecendo uma
formacdo mais ampla para o futuro professor.

J4 Garcia (2010) discute sobre possiveis caracteristicas essenciais ao professor formador,
para que atendam as necessidades bdasicas de diferentes naturezas para o futuro professor. O autor
atribui caracteristicas emocionais, sociais e intelectuais, além dos conhecimentos do conteldo, por
compreender que a demanda de atuacdo do formador se dd no dambito das intera¢gdes com o
licenciando, institui-o como uma espécie de “conselheiro” ou “mentor”.

A qualidade destas interagdes interfere diretamente no processo de formagdo do
licenciando, uma vez que as discussdes epistémicas permeiam outras relacdes como autoestima,
inseguranga, companheirismo etc. Sao situacdes que necessitam de um aporte de competéncias e
habilidades mais encorpado, além do campo conceitual. E necessario adquirir experiéncia na
docéncia, habilidade em gestdo de sala de aula, ter iniciativa para planejamento, desenvolver
gualidades pessoais como flexibilidade, paciéncia e comunicacdo e conhecer as bases tedricas
fundamentais para a formacao inicial dos licenciandos.

Dessa forma, os formadores projetam uma ressignificacdo das praticas dos licenciandos,
auxiliando no enfrentamento das diversas situacdes problematizadoras com as quais irdo se deparar
na atividade docente.

Diante desse cenario, ao pontuar a relevancia do Estdgio Supervisionado para o campo de
formacao de professores e do papel do professor formador, aliado a auséncia de pesquisas sobre o
tema na formacdo de professores de Quimica, nossa proposta consistiu em identificar e analisar o
percurso formativo de uma dupla de licenciandos no Estagio supervisionado, com vistas as

implicagdes do professor formador nesse processo.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os dados analisados nesta pesquisa sdo provenientes do acompanhamento do professor
formador e uma dupla de licenciandos em Quimica de uma Universidade publica do Paran3,
cursantes da disciplina de Estagio Supervisionado. O regimento interno da disciplina estipula etapas
a serem cumpridas pelos estagiarios (observacdo do espaco escolar, observacdo de aulas, regéncias,

projeto de pesquisa-acdao, cada qual com orientacbes, objetivos e carga hordria especificas.
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Delimitamos para esta investigacdo, analisar apenas a etapa de elaboracdo das regéncias de
Quimica, na qual os estagiarios devem cumprir 20 horas de regéncias em sala de aula, e no minimo
4 horas experimentais obrigatdrias. Assim, escolhemos trés aulas tedricas e experimentais,
ministradas numa mesma turma (92 ano).

A coleta de dados ocorreu mediante instrumentos distintos: |) as orientagdes em dudio entre
professor formador e dupla de licenciandos (coletivo), Il) o portfdlio individual produzido no final da
disciplina; e, Ill) entrevista final realizada individualmente com cada estagiario. Para a andlise,
pautamo-nos nos pressupostos da Analise Textual Discursiva (ATD), a qual compreende um
processo auto-organizado composto pelas etapas de unitarizacdo, categorizacdo e construcdo de
metatextos (MORAES, 2003; MORAES; GALIAZZI, 2011).

Inicialmente, na etapa de desconstrucdo e unitarizacdo, procedemos com a transcri¢cdo das
orientacdes e da entrevista, para posterior imersao aos documentos. A fragmentacdo dos textos
ocorreu mediante varias leituras, com o intuito de estabelecer unidades de analise, as quais foram
submetidas a classificacado.

As unidades de andlise foram estabelecidas consonantes com os objetivos do pesquisador,
passando por um sistema de cédigos (codificacdo) para a identificacdo a partir do texto original.
Entdo, denominamos os licenciandos como Rai e Ed?* o professor formador como PF e os
instrumentos como OR (orientagdes), PORT (portfdlio) e ENT (entrevista). A partir disso, as unidades
de analise foram codificadas da seguinte forma: ordem de ocorréncia da unidade de analise (UANn?),
seguida do instrumento e o individuo a que pertence o excerto. Por exemplo: UA1(OR)PF, refere-se
ao codigo da primeira unidade de analise proferida pelo professor formador na orientacdo de
planejamento; ja UA7(PORT)Rai, refere-se a unidade de analise de nimero 7 extraida do portfélio
do licenciando Rai.

Quanto ao processo de categorizacdo, este ocorreu de forma emergente conforme a
triangulacdo dos instrumentos utilizados para a andlise (orienta¢des, portfélio e entrevista),
vislumbrando a préxima etapa, a elaboracdo de metatextos. O metatexto compreende a descri¢do

e inferéncias do pesquisador acerca do fenémeno estudado.

Portanto, para realizar tais inferéncias selecionamos a fase de planejamento de trés aulas da
dupla, ministrada em distintos momentos do estdgio (aula inicial, aula intermediaria e a ultima

regéncia) por meio das orientacdes com o professor formador. Além disso, o portfélio constituiu um

4 Denominac3o ficticia atribuida pelos autores, com o intuito de omitir a identidade dos sujeitos participantes da
pesquisa.
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instrumento de autoavaliacdo relatado pelos proprios estagiarios, a partir do qual houve a
emergéncia de possiveis categorias. Por fim, a entrevista complementou a analise, ao detalhar e
definir as categorias anteriormente identificadas, com o intuito de produzir interpretacdes acerca

do percurso formativo da dupla.

Nesse sentido, corroboramos as proposi¢des de Flick (2009) de que a opg¢do de uso da
triangulacdo de coleta de dados diversificados possibilita ampliar a profundidade e coeréncia das
condutas metodoldégicas, sendo, portanto, uma importante abordagem para validar e fundamentar

o conhecimento produzido em investigacdes de cunho qualitativo.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para contemplar os objetivos desta investigacdo: identificar e analisar o percurso formativo
da dupla, com vistas as implicacdes do professor formador, organizamos este tépico em trés blocos:
1) trilhar o caminho percorrido pela dupla, mediante discussdes na fase de planejamento das
regéncias entre a dupla e professor formador; 2) apontamentos de situacdes formativas pelos
licenciandos — analise do percurso formativo; e, 3) compreensao das implicacdes do professor

formador nesse percurso formativo da dupla.

3.1 FASE DE PLANEJAMENTO

Inicialmente procedemos a uma andlise das transcricdes das orientacbes de trés aulas
distintas para compreender o percurso da dupla no decorrer do estagio. Para tanto, elaboramos o
Quadro 1. Nessas orientacdes, é possivel compreender o delineamento das aulas, a partir do didlogo

entre professor formador e dupla de licenciandos.

Quadro 1 - Orientagdes entre professor formador e licenciandos

Aula Inicial Aula Intermediaria Aula Final
Tempo da orientagdo® 45°52” 57’47 20°23”
Total de Unidades de anélise 97 144 100
Unidades de analise PF 50 74 51
% tempo de fala de PF 84% 65% 51%
Unidades de analise dupla 47 70 49
% tempo de fala da dupla 16% 35% 49%

5 0 tempo de orientacio esta registrado em minutos (') e segundos ().

Fonte: os autores
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O Quadro 1 permite identificar que na Aula Inicial hd uma predominancia da fala do
professor formador (84%), permeada por orientagGes, ideias e ajustes, com uma participacdo
menos ativa dos licenciandos. Ja para a Aula Intermedidria, ha uma participacdo maior dos
licenciandos, o dobro de tempo comparado a aula anterior, argumentando e participando da
conversa durante as orientagdes, no que se refere as questdes envolvendo o planejamento da aula.
Quanto a Aula Final, podemos observar que hd uma certa equivaléncia entre a porcentagem de falas
do professor formador e licenciandos, 51% e 49%, respectivamente, indicando que os licenciandos
se posicionaram de forma mais efetiva durante as discussodes.

A Aula Inicial consiste na primeira aula elaborada e ministrada pela dupla Rai-Ed. Trata-
-se de uma aula expositiva para revisar conceitos introdutérios da Quimica (propriedades da
matéria, atomistica, misturas, processos de separacdo de misturas e tabela periddica), solicitada
pela professora regente da turma que ja havia ministrado tais conteddos anteriormente. Os
licenciandos levaram materiais do cotidiano para demonstrar alguns conceitos apresentados e
interagir com os alunos. Ao final da aula utilizaram a lousa para retomar o conteddo e os alunos
registrarem nos cadernos o que havia sido trabalhado. Assim, a Figura 1 apresenta um organograma

das interpretacdes no planejamento da Aula Inicial.

Figura 1 — Sintese do percurso formativo da Aula Inicial

PROFESSQR DUPLA FROFESS0R DUPLA PROFESS0OR DUPLA PROFESEOR
FORMADOER Fai-Ed FORMADOR. RaiEd FORMADOE. Rai-Ed FORMADOE.
H l e = Viabilidade — l,. )
fredugiod | Viabilidad Utilizagio de Dificuldadesm | | Utlizsgiode | (87T Concordancia e
Problematizago de uma nova tema gerador ama.rra:_todns oz mat_en_.a.l.! dio nateriais do med._lai;a.n
ahordagem para englobar conceitos cotidiano - cotidiano 1o concluida para
diversos o pm‘t:'l?ma & demonstrativo micie da aula implf::;:lez.;in
conceitos & quastas
retomada do temporal
problema final
({AGUA)

Fonte: os autores

Para a elaboracdo das ac¢Oes pretendidas para a primeira regéncia, houve um intenso
processo de negociacao entre o professor formador e os licenciandos, uma vez que o formador lanca
mao de uma proposta para os licenciandos estruturarem sua aula, a qual ndo é aceita integralmente
naquele momento. Dessa forma, ha um processo de convencimento e media¢cdo de forma que

ambos chegam a um meio termo.
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Os licenciandos ndo utilizaram a proposta pautada em uma problematica, como indicado
pelo formador inicialmente. Em contrapartida, optaram por utilizar uma estratégia baseada na
demonstragdo de materiais do cotidiano, realizando questionamentos por meio da exemplificagao
de materiais e misturas trazidos do cotidiano, com a finalidade de articular os conceitos quimicos.

Foram necessdrias varias conversas e discussdes para que os licenciandos se adaptassem a
ideia de trabalhar na perspectiva de uma problematizacdo, ndo por refutarem a metodologia, mas
pela inseguranca em elaborar uma aula nesse viés. Tal sentimento pode ser interpretado pelo fato
de ndo terem a oportunidade de trabalhar sob essa perspectiva em outros momentos da formacao.

Dessa forma, houve uma mediacdo de convencimento e dialogicidade para que o professor
formador os integrasse a ideia, partindo do pressuposto da importancia para a formagao dos
préprios licenciandos e dos alunos da escola, sendo a aprendizagem o cerne e vertentes desse
processo.

A Aula Intermediaria consiste em uma aula experimental sobre o conteudo de Ligacdes
Quimicas, realizada no Laboratério de Ciéncias da escola. Ja nas primeiras orienta¢des a dupla de
estagidrios e o professor formador delimitaram os conteldos a serem trabalhados na regéncia de
atividades experimentais, iniciando as discussdes em concomitancia com as demais aulas.

Além disso, a orientagao a respectiva aula resultou em 144 unidades de analise, a maior
guantidade entre as aulas analisadas, corroborando a premissa de que esta aula foi amplamente
discutida na fase de planejamento. A Figura 2 sintetiza o percurso de elaboracdo da Aula

intermediaria.

Figura 2 — Sintese do percurso formativo da Aula Intermediaria

E INICIATIVA > ACEITAGAO ACEITAGAO

PROPOSIGAO > CONFIRMAGAO >

PROFESSOR DUPLA PROFESSOR DUPLA DUPLA PROFESSOR
FORMADOR Rai-Ed FORMADOR Rai-Ed Rai-Ed FORMADOR
v ¥ v

Insergio de Viabilidade Articular os trés Escolha do Proposicdo e Concordincia ¢
problem atizacio de umanova tipos de ligagdes tema Quimica claboragio de mediagio
naAtividade abordagem em um problema B estudo de caso na concluida para
Experm ental fase de

reconciliagio
mtegradora

implementaciio

Fonte: os autores

Como podemos ver na Figura 2, havia a insisténcia do professor formador para que a dupla
utilizasse alguma estratégia didatica ou abordagem tematica para aula experimental com carater
investigativo. E, desta vez, a dupla aceitou as indica¢des do professor formador e escolheu o tema

Quimica Forense para trabalhar e estruturar sua atividade experimental, com o intuito de introduzir
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e explicar os conceitos fundamentais para a compreensao dos tipos de ligagcdes quimicas: idnica,
covalente e metalica.

Também levaram para o professor formador a proposta de um estudo de caso, pautado em
uma situacao-problema para ser resolvida em grupo, a qual seria discutida de forma coletiva com
os alunos ao final da aula para a retomada dos conceitos trabalhados. A situagao-problema inserida
ndo estaria vinculada a introducdo da aula como indicada pelo formador inicialmente, mas foi
idealizada e elaborada pela dupla, que a organizou de acordo com os objetivos da sua aula. Tal fato
denota uma certa autonomia e incorporacao de elementos importantes para a atividade docente.

A Aula Final, por sua vez, ocorreu mediante a retomada do contetlido de Ligacdes Quimicas
em sala de aula, aprofundando e sistematizando alguns conceitos com o auxilio da lousa, conforme
representado na Figura 3. Como sintese integradora do conteldo, a dupla elaborou um jogo do tipo

“Qquiz”® para ser trabalhado com a turma.

Figura 3 — Sintese do percurso formativo da Aula Final

INICIATIVA > ACEITACAO > SUGESTAO > CONFIRMAGAO >

DUPLA PROFESSOR DUPLA PROFESSOR
Rai-Ed FORMADOR Rai-Ed FORMADOR
- v
Proposigio de Concordancia Elaboragio de um Concoerdancia e
um jogo para a com a estratégia jogo tipo “quiz” mediacio
aula de revisio para ser utilizado concluida para
como fase de
reconciliagdo implementagiio
integradora

Fonte: os autores

Ao término da explanacdo, o jogo seria aplicado da seguinte maneira: a turma seria dividida
em seis grupos de cinco alunos e para cada grupo entregaria duas placas de E.V.A.” de cores
distintas, vermelha e verde. A cada pergunta realizada a turma teria cerca de quinze segundos para
discutir entre o grupo e levantar a placa indicando a resposta. A placa verde deveria ser levantada
para indicar respostas verdadeiras e a placa vermelha para indicar respostas falsas. O placar seria
anotado manualmente na lousa.

Para a uUltima aula da sequéncia de regéncias, foi possivel perceber uma inversao na iniciativa

5 Quiz ¢ o nome dado a um jogo ou desporto mental composto por questiondrio, no qual os jogadores, seja
individualmente ou em equipes, tentam responder corretamente a questdes que lhes sdo colocadas.
7 Sigla para o material sintético acetato-vinilo de etileno, tipo de espuma vinilica acetinada usada em trabalhos manuais.
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para a escolha da estratégia e estruturacdo da aula, pois a dupla se posicionou e estruturou a aula,
escolhendo uma estratégia Iudica para apoia-los, confeccionando um jogo original, elaborando os
cartOes e questdes do “quiz” e optando por ndo utilizar um jogo didatico ja disponibilizado pelo
mercado.

Logo, compreendemos que os licenciandos escolheram uma estratégia diddtica e
adaptaram-na aos objetivos e agdes pretendidas para o seu contexto, o que interpretamos ser uma
acao positiva. No momento da orientagdo, estes ja apresentaram suas ideias fundamentadas e
estruturadas para a aula, cabendo ao docente apenas discutir ajustes. Assim, os licenciandos
denotaram maturidade, confianca, utilizacdo de aspectos discutidos nas orientacdes e incorporacdo

de outros, demonstrando uma evolugdao quanto ao entendimento da atividade docente.

3.2 SITUAGOES FORMATIVAS

Buscamos compreender o percurso formativo da dupla em distintos momentos do estagio
(Inicial, Intermediario e Final), de modo a identificar a participa¢do dos licenciandos e do professor
formador.

Para tanto, analisamos todos os excertos das sinteses reflexivas elaboradas individualmente
pelos estagiarios Rai e Ed nos portfdlios entregues ao final da disciplina. Interpretamos que tal
documento sintetiza os registros das impressdoes dos licenciandos a respeito das regéncias
ministradas, ou seja, uma autoavaliacdo do Estagio. Assim, a partir dos excertos, analisamos as
situacGes relatadas, retomando o processo de sistematizacdo das acdes pretendidas na orientacdo
e os desdobramentos na execuc¢ao das regéncias.

Ed inicia suas consideracGes reflexivas, fazendo referéncia a inseguranca e aspectos
emocionais, deveras comum no processo de formacao inicial, admitido e reconhecido pelo préprio

licenciando.

Apesar do nervosismo inicial — acredito que normal — ndo houve grande problema
durante as aulas. A falta de contato com os contetdos que seriam ministrados pode
ter sido um dos fatores que mais influenciaram no desempenho, pois foi necessdrio
estudar vdrios dias antes da aula para que ndo houvesse problemas durante as
aulas e, mesmo assim, ainda acabei passando um conceito de forma errénea.
(UA1(PORT)Ed).

Entretanto, podemos perceber que o incbmodo de Ed reside no conteldo, uma vez que

denota importancia particular a gestdo do conhecimento cientifico em sala de aula. Atribuimos
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como motivo dessa preocupacdo, o fato do licenciando ter passado por uma situa¢do de equivoco
conceitual ao ministrar a primeira regéncia. Para compreender o episédio relatado, retomamos as
orientagdes ocorridas nesse periodo, para detalhar a situagdo. Nessa ocasiao, o professor formador
estava assistindo a regéncia e, inclusive, foi objeto de discussdao entre a dupla e o formador na

orientagdo posterior a aula.

Rai: A hora que ele (referindo-se ao colega de dupla, Ed) falou: o que é nimero de
massa, ele falou é a soma de prdtons mais elétron... ai eu disse, néutron. Ai ele
mudou, mas jd estava no quadro. (UA1(OR)Rai).

PF: Essas coisas acontecem, mas tem que tomar cuidado, estava errado no quadro.
E a mesma quando vocé fala de ion... ion ndo é a carga, cdtion ndo é a carga positiva
e dnion ndo é a carga negativa. (UA8(OR)PF).

Ed: Eu quis simplificar, achei que ndo dava para aprofundar. E na verdade ficou
vago. (UA9(OR)Ed).

PF: Tudo bem, agora quando vocés forem trabalhar ligagées quimicas, vocés vio
ter que pensar em como vdo abordar isso... voltar e sanar possiveis duvidas.
(UA10(OR)PF).

Durante a retomada do conceito de nUmero de massa para a explica¢do de atomistica, houve
um equivoco conceitual por parte de Ed, pois a determinacdo do nimero de massa (Z) de um
elemento quimico relaciona a quantidade de prétons e néutrons existentes no nucleo do dtomo de
determinado elemento quimico, e ndo a soma de proétons e elétrons como indicado por Ed, pois os
elétrons estao na eletrosfera e ndo no nucleo, e portanto nao interferem na massa do elemento
(MORTIMER; MACHADO, 2013).

Quanto ao professor formador, pontuou que a exposi¢cdo do termo “ion” por parte da dupla
ocorreu de forma simplista, podendo ser melhor explorado, devido a necessidade desse conceito
para o estudo do contelddo que viria a frente (Ligacdes Quimicas), o qual seria ministrado pelos
licenciandos. Ja vislumbrando as regéncias posteriores, o professor formador enfatizou a
necessidade de melhor articulacdo e aprofundamento do conceito “ion” nessa oportunidade.

O licenciando Ed compreendeu tal lacuna, aceitando as limita¢des da defini¢ao utilizada na
aula, e a conversa se prolongou em uma discussdo justamente sobre como minimizar essa situacdo
nas aulas posteriores. Depreendemos disso que o episddio em questdao constituiu uma situacao
formativa, a qual influenciou e marcou o periodo de realizacdo de estagio do licenciando Ed, ao
pontuar essa situacdo em suas consideracdes finais.

Ja o licenciando Rai n3o priorizou apenas um elemento especifico em suas consideracdes

sobre as regéncias ministradas, mas atribuiu relevancia a diversos elementos para a pratica docente,

tais como a organizagao da aula em termos de conteudo, avaliagao e estratégias adotadas para a
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aula. Todos esses elementos por ele listados fazem parte da sistematizacdo da aula, adotada na fase

de planejamento, os quais foram discutidos durante as orienta¢des para posterior implementacao.

Durante as ministragées das aulas, percebi muitos fatores que sdo extremamente
importantes para fazer uma boa aula acontecer. A organizacdo do conteudo, das
atividades e a contextualizacéio foram as etapas que julguei mais complicadas neste
tempo de regéncias, pois exige uma reflexdo mais aprofundada, sempre visando um
modo em que o aluno consiga aprender da maneira mais fdcil possivel.
(UA1(PORT)Rai).

Podemos inferir que essas discussGes na disciplina de estdgio suscitaram percepg¢des por
parte do licenciando Rai que transcendem o aspecto do “ensinar”. O licenciando, além de considerar
esses elementos, vincula a estratégia utilizada a modificacdo de abordagem de conteudo e ao
processo avaliativo, com a finalidade ndao apenas do ensinar, mas preocupados com a aprendizagem
do aluno. Tal posicionamento denota uma maturacdo no processo de formacao de Rai, deslocando-
o da posi¢do de estudante para um desenvolvimento de pensamento docente.

Nas ponderacdes realizadas, os alunos da escola falaram sobre as estratégias de ensino
utilizadas nas diferentes aulas (utilizacdo de materiais do cotidiano, atividade experimental e o quiz).

Assim, Rai enfatizou sobre a realizacdo das atividades experimentais de Quimica na disciplina
de Ciéncias e a auséncia de atividades dessa natureza, uma vez que majoritariamente, nas escolas
publicas, tal disciplina é ministrada por professores de Biologia, fato limitante quanto a
diversificacdo de estratégias. Ja Ed ressaltou a modificacdo do ambiente da sala de aula e melhoria

de rendimento quando houve a utiliza¢ao do lddico.

Rai: Os alunos comentaram muito durante as regéncias que gostaram das
atividades experimentais e que isso ajudou a entender mais facilmente o conteudo.
A atividade experimental é pouco utilizada pelos professores no ensino
fundamental, mas observei que este tipo de prdtica é muito eficaz e deve ser mais
explorado. (UA2(PORT)Rai).

Ed: Percebemos uma boa participagdo e entusiasmo dos alunos durante a atividade
e pudemos perceber que eles haviam compreendido bem o contetdo, pois foram
poucas respostas erradas. (UA2(PORT)Ed).

Deste modo, a dupla denotou a importancia as diferentes estratégias utilizadas nas
regéncias, pontuando as potencialidades das mesmas sob a ética do estudante, levando em conta
aspectos como participacao, interesse, dinamismo, investigacdo. Consideramos este um aspecto
positivo no discurso dos licenciandos, pois demonstrou um posicionamento com caracteristica
docente, uma vez que suas coloca¢des estavam sempre voltadas a aprendizagem dos seus alunos,

como explicitado na fala de Ed.
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O mais interessante das regéncias foi poder observar que uma aula mais dindmica,
investigativa, onde os alunos precisem utilizar os conceitos aprendidos na aula para
realizar uma atividade, facilita na compreenséo e aprendizagem dos conteudos.
(UA3(PORT)Ed).

Em uma breve retrospectiva da Aula Inicial, retomamos a relutancia dos licenciandos em
considerar estratégias diversificadas para as aulas, as quais foram discutidas e negociadas com o
professor formador na elaboracdo das mesmas e posteriormente desenvolvidas nas regéncias
ministradas. O resultado final culminou em uma reflexdao enfatica por parte dos licenciandos em
defesa de uma pluralidade metodoldgica. Nesse sentido, consideramos essas situagdes pautadas
em discussdes metodolégicas, como situacbes formativas para a dupla Rai-
-Ed.

Para além da utilizacdo de estratégias, ao final das regéncias, nas descri¢cdes do portfélio os
licenciandos enfatizaram sobre a importancia desse elemento, adjetivando-o inclusive como

gratificante, exemplificado na fala de Rai.

Ao fim das regéncias, conclui que cada esfor¢co a mais para preparar uma boa aula
é sempre recompensado, pois quando uma aula é bem elaborada, onde hd
participagdo efetiva dos alunos, sempre gera resultados positivos e gratificantes.
(UA3(PORT)Rai).

A dupla também vinculou o ato de planejar a utilizagdo de diferentes estratégias de ensino,

no que concerne ao tempo despendido e ao preparo exigido para a elaboracdo das aulas.

Talvez a maior parte dos professores ndo realize esse tipo de aula devido a
necessidade de um tempo maior ao preparar a aula, exemplo disso foi a prdtica de
ligagbes quimicas que exigiu um total de 5 (cinco) dias para prepard-la. Apesar deste
tempo, ver o resultado positivo da aula é bastante gratificante e faz valer a pena o
trabalho para montar. (UA4(PORT)Ed).

O planejamento constitui um elemento importante para o trabalho docente, desta forma,
compreendemos que os licenciandos mostraram uma evolucdo quanto ao entendimento do
processo de planejamento, uma vez que o primeiro contato com o plano de aula ocorreu nessa
disciplina, em orienta¢Oes que precederam a primeira regéncia. Tal processo, de compreensdo dos
objetivos de um planejamento elaborado conscientemente e “redondo”, ndo ocorreu de forma

imediata, como abaixo exemplificado em um excerto da orientacdo anterior a primeira regéncia.

PF: O que vocés vdo penar s6 um pouco agora, até aprender bem como fazer o plano
de aula (UA22(OR)PF).

Rai: Aprender beeeem né professor, porque vocé corrigiu vdrias vezes. Ndo
aguentava mais. (UA23(OR)PF).
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No contexto de formacdo inicial, o plano de aula e a sistematizacdo do planejamento
constam como obrigatoriedade do estagio supervisionado. No decorrer do processo, nas préprias
discussGes promovidas nas orientagdes guiadas pelo professor formador e por meio das corregdes
de planos e atividades, em processos de idas e vindas ocorridas na elaboracdo de cada aula, os
licenciandos compreenderam a importancia e complexidade de tal tarefa por intermédio do
professor formador, contextuando o que identificamos como uma situacdo formativa referente ao
planejamento.

A partir da andlise dos excertos dos portfélios, encontramos conexdes entre as orientacdes
do professor formador sobre as acbes pretendidas e executadas pela dupla no decorrer das
regéncias, por meio da identificacdo das situacdes formativas. Nesse sentido, compreendemos que
professor formador que orienta o estdgio supervisionado auxilia os licenciandos na atividade de
planejamento das regéncias, no sentido de discutir as a¢des prioritdrias a serem executadas no
desenvolvimento da aula.

A estrutura do estagio supervisionado na instituicdo analisada ndo contempla a
especificidade de uma estratégia metodoldgica para o desenvolvimento das regéncias. A Unica
exigéncia é a quantidade minima de regéncias (tedricas e experimentais), deixando os estagidrios
livres para elaborarem suas aulas. Esse movimento proporciona autonomia aos licenciandos na
escolha das estratégias adotadas no preparo e desenvolvimento das suas regéncias.

Entretanto, verificamos que no inicio do estagio essa autonomia é incipiente, de forma que
os licenciandos sdo mais dependentes das trocas com o professor formador. Ao longo do percurso
formativo ocorre esse intenso movimento de troca de ideias, em que os licenciandos trazem suas
percepgoes sobre o contexto escolar e o processo de ensino vivenciado nesse ambiente.

Diante disso, o estudante expde suas ideias e argumentos ao professor-orientador, o qual
auxilia, moldando essas ideias sobre a conducdo das aulas, fazendo os licenciandos refletirem ao
apresentar estratégias, opcdes, questionar objetivos, estabelecer outras a¢des prioritarias, munido
do aporte tedrico e de sua experiéncia académica (docente e discente).

Portanto, entendemos por situacdes formativas as ocasides que promovem reflexdes por
parte dos licenciandos, ou seja, ocasides em que os licenciandos compreendem ou modificam suas
acoes em funcdo da interagdo com o professor formador. As situacdes formativas encontradas no
percurso formativo da dupla sobressairam diante de trés aspectos: conteldo, estratégias e
planejamento.

Com o intuito de demonstrar o percurso formativo da dupla, retomamos o movimento
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interativo da dupla Rai-Ed com o professor formador nos distintos momentos (inicial, intermediario

e final), agrupando-os de forma sintetizada na Figura 4.

Figura 4 — Percurso formativo da dupla nas aulas (a) inicial, (b) intermediario e (c) final do estagio

() SUINICIATIVA™. ACEITACAO . SUGESTAO ' NEGAGAO . SUGESTAO ' ACEITACAO " CONFIRMAGAO
v A PF " Rai-Ed PF Rai-Ed PF Rai-Ed PF
() | INICIATVA . ACEITACAO . SUGESTAO . ACEITAGAO PROPOSIGAO CONFIRMACAO
, PF ’  RalEd PF / Rai-Ed Rai-Ed PF
(© INICIATIVA " ACEITACAO SUGESTAO . CONFIRMAGAO
v Rai-Ed PF Ral-Ed o5

Fonte: os autores

O diagrama mostra de forma mais clara o processo de orientacdo entre a dupla Rai-Ed em
conjunto com o formador, no que confere ao desenvolvimento de estratégias para nortear a
conducdo da regéncia. E possivel perceber que a orientagdo constituiu um movimento de troca e
negociacdo de ideias constantes, visando a sistematizacao e implementagdo das a¢des pretendidas.
Esse movimento de troca ocorreu de forma interativa e pautado na dialogicidade entre os sujeitos.
Utilizamos a expressao interativa, pois além da orientacao presencial, as trocas de e-mails,
whatsapp e as proprias conversas informais de corredor ou sala de aula compreendiam espacos
para interagdes e discussdes sobre aspectos envolvidos no desenvolvimento das regéncias ou de

outras atividades concernentes ao estagio.

3.3 IMPLICAGOES DO PROFESSOR FORMADOR

A sistematizacdo de agdes pretendidas por parte dos licenciandos foi mediada pelo professor
formador, visando sempre preparar os estagiarios para execucao de tais acdes no desenvolvimento
das regéncias, as quais tornar-se-do acdes executadas. Tanto na fase de orientacdes de
planejamento, execucdao de suas a¢des ou no feedback, as discussdes coletivas sobre tais acdes
proporcionaram algumas situacGes formativas, as quais foram destacadas no bloco anterior.

Para o caso desta investigacdo, considerando a organizagao curricular do estagio e a dupla
analisada, identificamos que essas conexdes entre acdes planejadas, executadas e as orientacoes
do professor formador, promoveram situacdes formativas ligadas ao conteludo, estratégias e
planejamento.

Na tentativa de validar esses itens como caracteristicas que descrevem a atividade do
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professor formador no percurso formativo da dupla, procedemos a um aprofundamento dos

aspectos emergentes das situacdes formativas. Para isso, buscamos na entrevista final fragmentos

de falas representativas dos sujeitos. Esse movimento, a partir da aloca¢do das unidades de andlise,

resultou no Quadro 2:

Quadro 2 — Caracteristicas que descrevem as atividades do professor formador

Caracteristicas/ atividades

FSIEEnai?\?S gue descrevem a atividade do Exemplos de unidades de analises da entrevista
ormativas professor formador
. L . Aprendi um pouco [...] sobre formas de exercicio que Se
Adequagao,d? atl\(/jldadles as “enquadram” melhor para cada tipo de conteudo e espa¢o
caracteristicas da aula (sala de aula e laboratério). (UA7(ENT)Rai).
CONTEUDO Durante as regéncias foram me direcionando, o que eu

Discusséo de aspectos/
profundidade do contetdo

queria fazer, o que eu queria abordar de conteudo e tal e
principalmente o mais fundamental da orientacdo foi para
eu entender como trabalhar o contetdo. (UAL16(ENT)Rai).

ESTRATEGIAS

Proposicéo de variedade de
materiais didaticos

Os materiais que eu poderia usar, e eu até lembro do dia
em que o professor deu uma ideia sobre ligacéo ibnica para
fazer aquele esqueminha de passar eletricidade na agua
com sal, entdo aquilo foi bem didatico na sala, os alunos
gostaram bastante. (UA17(ENT)Rai).

Reflexdes sobre as estratégias
utilizadas no que se refere as
implicagoes para a
aprendizagem dos alunos

As orientacfes ajudaram a pensar e refletir estratégias e
acOes para serem realizadas em sala de aula com o0s
contetidos e com os alunos. (UA9(ENT)Rai).

Elaboracdo de estratégias de
ensino pautada na
problematizacéo

Aprendi um pouco sobre [...] como elaborar uma
problematizacéo. (UA5(ENT)Ed).

PLANEJAMENTO

Coletividade

E sempre bom conversar com alguém, essa pessoa pode ter
uma ideia que te ajude ou algo que vocé ainda né&o tinha
pensado. (UA21(ENT)Rai).

Estrutura do plano de aula

Eu ndo sabia como desenvolver um plano de aula.
(UA4(ENT)Rai).

Geréncia do tempo

Se eu fosse dar uma aula, ah eu vou dar uma aula sobre
iSS0, mas eu ndo conseguia pensar quanto tempo ia levar.
(UAL11(ENT)Ed).

Fonte: os autores

O quadro acima apresentado detalha os aspectos abordados pelo professor formador

(conteudo, planejamento, estratégias) na conducdo do estagio da dupla, o que nos permitiu

caracteriza-los e apontar uma série de contribui¢cdes para a formacao dos futuros professores, a

saber:

CONTEUDO - as orienta¢des permitiram discussdes acerca da delimitacdo de conceitos

abordados nas aulas e adequacao de atividades para cada tipo de conteudo.

ESTRATEGIAS — nesse caso, as discussdes mediadas pelo formador permearam trabalhar em




Pagina |18

uma tendéncia contextualizada, a partir de problematizacGes elaboradas pelos licenciandos e a
escolha de possiveis materiais didaticos para utilizacdo da aula, com vistas as implicacdes dessas
estratégias para aprendizagem dos alunos, dada a especificidade do contexto inserido.

PLANEJAMENTO — essa esfera contempla trés caracteristicas fundamentais: a coletividade;
a estruturacdo do plano de aula e a geréncia do tempo.

A coletividade refere-se a parceria e interatividade ocorrida no processo de elaboracao da
aula entre os proprios licenciandos e o professor formador, reiterando a importancia da
interatividade entre os sujeitos constituintes da triade no processo formativo e também da
discussdo entre os pares, quando tratamos de formacao continuada.

A compreensao das etapas que fundamentam o plano de aula detalhadamente, auxilia no
processo de elaboracdo da aula e promove uma visdo holistica agucada das acdes a serem
realizadas, ao qual auxilia em outro aspecto fundamental relatado pelos licenciandos, a geréncia do
tempo. Assim, estabelecer atividades que se ajustem ao tempo de duracdo da aula e aos objetivos
pretendidos conota uma organizagao sdélida para aula, pois gerenciar o tempo de ocorréncia das
acoes pretendidas é fundamental e reflete diretamente na gestdo de tempo da execucdo das aulas.

Consideramos, portanto, que a anadlise do percurso formativo da dupla Rai-Ed permitiu
identificar o processo de desenvolvimento dos licenciandos e esbocar uma descricdo de atribuicoes

no que se refere a acdo articuladora do professor formador.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados apresentados neste estudo denotam a importancia do estreitamento das
interacOes entre o professor formador e os licenciandos no que tange ao desenvolvimento integral
dos futuros professores por meio de inimeras aprendizagens. Decorrente de uma breve analise das
orientacdes, depreendemos que a dialogicidade e maior incidéncia de fala da dupla no decorrer do
estagio, demonstrou uma evolucgdo e participacdo ativa dos licenciandos no preparo e condugdo das
regéncias.

As impressdes dos licenciandos descritos em seus registros avaliativos ao final da disciplina,

possibilitaram suscitar a emergéncia de situacdes formativas representativas para a formacao dos

futuros professores oriundas das discussGes e orientagcdes com o professor formador no decorrer
da disciplina. As situagdes formativas possibilitaram identificar contribui¢cdes do professor formador

mediante trés aspectos: conteudo, planejamento e estratégia. Essas contribuicbes impactam
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diretamente nas acgles pretendidas, uma vez que estas se modificaram conforme as
orientacGes/conversas com o professor formador.

Para o contexto de formacgao inicial, as a¢Ges pretendidas pelos licenciandos/estagiarios
estdo vinculadas ao plano de aula e as discussGes proporcionadas nas orientacdes com o professor
formador, uma vez que planejam a¢des pautados nesse modelo. Assim, o professor formador media
as acOes ao questionar algumas propostas apresentadas pela dupla, ao opinar, expor baseado na
sua experiéncia e ao ajudar a refletir se o planejamento das atividades esta contemplando os
objetivos pretendidos.

Tendo em vista o papel formativo do professor orientador de estagio, é notavel que as
discussdes promovidas nas orienta¢des afetam as decisdes, confianga e posi¢des dos licenciandos,
mas também permitem direciona-los a compreensdo da atividade docente, de modo a desloca-los
da posicdo de estudantes para futuros professores.

Compreendemos a importancia dessa experiéncia profissional do estagio numa estreita interacdo
entre os professores formadores e os licenciandos, como vivenciado nesse estudo, pois auxilia o futuro
professor a ndo decidir sozinho os encaminhamentos de suas aulas, interpretar e atribuir sentidos e

significados aos dilemas do dia a dia da escola, estimulando a aquisi¢do, aperfeicoamento e a mobilizagdo de

saberes docentes por meio das trocas sociais.
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