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Resumo: O texto presente é resultante de dados qualitativos obtidos de uma pesquisa
comparativa sobre a formacdo de professores que atuam com o ensino de sociologia, no ensino
médio, em escolas da rede publica dos Estados de Santa Catarina e do Rio Grande do Sul. Através
de entrevistas, observacGes e uso de questiondrios, a pesquisa verificou sobre o perfil desses
professores, temas tratados em sala de aula, métodos, maiores desafios do oficio, das praticas e
dos conteudos que fazem parte de seus cotidianos, assim como implicacGes epistemoldgicas e
metodoldgicas sobre a atual formacado de professores. Verificamos que a auséncia e a presenca da
disciplina nos curriculos da educacdo basica em articulacdo com outros elementos forma um
conjunto de questbes que norteiam a narrativa dos professores sobre suas experiéncias
pedagodgicas.

Palavras-chave: Ensino de sociologia. Formacao de professores. Narrativas. Experiéncia.

Abstract: The present text is the result of qualitative data obtained from a comparative research on
the teachers training who work teaching sociology in public high schools in the states of Santa
Catarina and Rio Grande do Sul. Through interviews, observations and the use of questionnaires,
the research verified the profile of these teachers, topics addressed in the classroom, methods,
major challenges of the craft, practices and content that are part of their daily lives, as well as
epistemological and methodological implications about current teacher training. We found that
the absence and presence of the subject in the curricula of basic education in articulation with
other elements form a set of questions that guide the narrative of teachers about their pedagogical
experiences.

Keywords: Teaching sociology. Teacher training. Narratives. Experience.

Resumen: El presente texto es el resultado de datos cualitativos obtenidos de una investigacion
comparativa sobre la formacién de maestros que trabajan con la ensefianza de la sociologia, en la
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escuela secundaria, en las escuelas publicas de los estados de Santa Catarina y Rio Grande do Sul. A
través de entrevistas, observaciones y el uso de cuestionarios, la investigacion verificé el perfil de
estos docentes, los temas abordados en el aula, los métodos, los principales desafios del oficio, las
practicas y el contenido que forman parte de su vida diaria, asi como las implicaciones
epistemoldgicas y metodoldgicas. sobre la formacidén docente actual. Descubrimos que la ausencia
y presencia de la asignatura en los planes de estudio de la educacién bdsica en articulaciéon con
otros elementos forman un conjunto de preguntas que guian la narrativa de los docentes sobre sus
experiencias pedagdgicas.

Palabras clave: Ensefianza de sociologia. Formaciéon de profesores. Narrativas. Experiencia.

1 INTRODUCAO

O foco do presente texto compreende narrativas feitas por professores de sociologia,
atuantes no Ensino Médio, sobre suas vidas profissionais. Buscamos colher aqui a tonalidade
autobiografica dessas narrativas no que diz respeito as suas existéncias sociais, pautadas pela
nocao de experiéncia. Nelas, sdo conjugadas suas escolhas pessoais com o espaco profissional
disponivel em temporalidades diversas, assim como uma memdria sempre revisitada para contar o
gue importa hoje para o oficio de professor. A hipdtese é a de que todas essas narrativas dizem de
histdrias que produzem sentidos, talvez, em alguma medida, de um projeto politico definido, de
compreensdes sobre o seu tempo de agdo, numa profunda articulagdo com um entendimento de
si. (BRUNER, 1986). Ou seja, as estruturas narrativas dos professores, embora seguindo a pretensa
ordenacdo das questdes a eles propostas, a partir dos objetivos do presente projeto de pesquisa,
organizam sentidos outros ao formatarem, em alguma medida, suas experiéncias, de acordo com o
gue, provisoriamente, podemos denominar de um ritmo préprio da docéncia em sociologia. A
auséncia e a presenca da disciplina nos curriculos da educagdo basica, o acolhimento da disciplina
e de seus atuadores na escola, os conteudos sociolégicos pertinentes ao ensino e a ambivaléncia
da incerteza e a certeza de sua continuidade, formam um conjunto de questdes, nas suas
narrativas, ancoradas pela nocdo de experiéncia.

Deve-se considerar ainda que apesar dos estados da regido sul terem introduzido a
sociologia antes de 2008 em seus curriculos escolares, é apenas com a introdugcdo em nivel
nacional que a disciplina passa a se consolidar no ensino médio (OLIVEIRA, 2016). Todavia, com a
recente alteracdo trazida pela Reforma do Ensino Médio, aprovada em 2017, que retirou a
obrigatoriedade do ensino de sociologia do curriculo escolar, soma-se a realidade destes docentes

um conjunto de incertezas com relacao a prépria continuidade do trabalho pedagdgico.
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Compreende-se assim que o percurso da formacdo docente ndo é linear, na medida em que
ela é tangenciada por distintos elementos que repercutem na trajetéria dos professores. Desde a
escolha pelo curso, passando pelo ingresso na docéncia da educagdo bdsica, passando pelos
arranjos que sao elaborados no processo de producdo da pratica pedagdgica, para o qual se
acionam elementos presentes na formacgao inicial, o compartilhamento de experiéncias coletivas

etc.

2. SER PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: MULTIPLAS NARRATIVAS

De acordo com professores com mais tempo de profissdao, formados nos anos 80 e 90, a
vivéncia no oficio percorreu rotas e possibilidades previamente impensadas. Era um trabalho que,
desde seu inicio, quando eles se reconheceram como ingressantes na carreira, esteve sujeito a
imprevistos e escolhas nem sempre pautadas em algo linear ou metodologicamente planejado,
muito embora essas dimensdes fossem consideradas em suas formacgdes. A auséncia da disciplina
no Ensino Médio?, a presenca incipiente em algumas institui¢des, e a sua consolida¢do na forma de
obrigatoriedade exigiu-lhes, enquanto profissionais, a capacidade de adaptacdao aos seus
movimentos. Movimentos tdo transmutaveis quanto seu objeto, a sociedade e suas questdes
problematicas no que diz respeito aos seus aspectos politicos, culturais e econdmicos.

A disjuncdo entre teoria e pratica, entendida como um real distanciamento entre o
aprendizado da formacdo académica e atuacdo docente propriamente dita em sala de aula e na
microfisica das rela¢des escolares é relembrada, assim como a sensacao inicial da impossibilidade
de estabelecimento de parcerias profissionais e a soliddo do oficio que pareciam, constantemente,
Ihes interpelar. Dadas as peculiaridades, ndo sdao incomuns, no relato de suas histérias pessoais,
esses aspectos que, em grande medida, se fizeram presentes no processo de elaboracdo e de
pratica dos conhecimentos socioldgicos trabalhados. Podemos pensa-los como experiéncias iniciais
nas quais esses sujeitos se depararam, com contradicbes prdprias das realidades em que
comecavam a atuar.

Se nos dias que hoje correm, ser professor de sociologia significa caminhar no incerto —
principalmente considerando o cendrio apontado pela Reforma do Ensino Médio e pela Base

Nacional Comum Curricular — é necessario também reconhecer, nessas falas, pautadas nas

3 A insergdo profissional mais recorrentes para estes professores era o ensino da disciplina de Organizag¢do Social e
Politica do Brasil (OSPB), que esteve presente no curriculo escolar do ensino médio brasileiro até 1993.
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memorias das décadas passadas, espacos de pouca ancoragem para o que se costuma designar de
bom desempenho docente. Em linhas gerais, esse bom desempenho pode ser pensado
tecnicamente, ou seja, objetivos sdo tragcados de acordo com determinados conteudos elencados,
sdo aplicadas formas de transposicao didatica, feitas avaliacdes, e o trabalho é concluido.

Ha, nessa perspectiva, um enfoque préoximo do que comumente se denomina como
positivista, a experiéncia aqui é compreendida em termos de métodos apropriados, de métodos
cientificos que, quando bem aplicados, obtém resultados exitosos. Entretanto, o objetivo central,
cotejado pela justificativa da presenca de uma disciplina como a de sociologia, dentro de uma
estrutura curricular ja consolidada e nem sempre acolhedora, tinha de ser constantemente
explicado, portanto, a realidade do ensino parecia se apresentar como algo mais complexo que a
correta aplicabilidade de métodos. A interrogacao sobre o lugar da sociologia no Ensino Médio,
externa e interna, carregava ideias de rejeicdao e implicava, por vezes, em desanimo nos seus
agentes.

No que pese esses aspectos, arriscar e criar também eram seus verbos constituintes do
oficio. Algo verificdvel em frases como sair do planejado, mudar todo o conteudo no calor do
momento®. N3o se tratava de indisciplina, inadaptacdo as regras institucionais, desorganizacdo ou
inabilidade para a execugdo da tarefa proposta, e sim de uma dimensao de suas vidas profissionais,
no que tange as peculiaridades da disciplina de sociologia, que se lhes apresentou na sua
complexidade e luta.

Hoje, os professores informantes do presente trabalho, podem ser pensados como
professores experientes, ou melhor, eles costumam receber essa denomina¢do e assim muitos
deles também se reconhecem. Mas o que significa ser um professor experiente? E uma aquisicdo
singular? Significa ser um conhecedor de conteudos e técnicas didaticas apropriadas para o bom
desempenho docente no ensino de sociologia? Algo derivado de mdultiplos entendimentos da
vivéncia profissional? E a verificacio de que tempo e experiéncia se conjugam na atuacdo
docente? Trata-se de uma situacdo relativa aos aspectos geracionais, visto que o tempo é fugaz,
como foi dito por um informante?

O conceito de experiéncia é pensado, no presente texto, a partir dos usos e entendimentos
narrados pelos professores entrevistados, numa tentativa de cotejamento com algumas
perspectivas tedricas que se dispdem a sua compreensdo, especialmente no viés de estudos de

Walter Benjamin. Na interpretacdo de Lima e Batista (2013), é possivel estabelecer um itinerario,

4 As falas dos professores sdo escritas em italico no decorrer do texto.
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em linhas gerais, dos diferentes usos desse conceito na obra benjaminiana: um conhecimento
tradicional, um saber em continuo desuso na modernidade, assim como algo do campo da
sensibilidade articulado a nogdo de vivéncia. Nessa acepcdo, a questdo do conhecimento é situada
historicamente e um olhar critico sobre os diversos usos e significados da experiéncia se faz
necessario, com vistas a compreensao do que se pretende entender mais. Em termos
universalizantes, a pretensdo é a de compreender a experiéncia da docéncia no ensino de
sociologia. Dadas as condigdes reais, nos aproximamos de algumas narrativas e, sobre as pistas por

elas fornecidas, ensaiamos alguns entendimentos, certamente parciais.

3. SOBRE UMA AUSENCIA PRESENTE

Sobre o ultimo questionamento acima referido, geragao e histéria conjugam para uma
elaboragdao compreensiva das narrativas dos professores. Os aspectos contextuais da disciplina
importam para a compreensao de parte dos conflitos narrados pelos professores, é preciso focar as
lentes nos sujeitos e em suas dindmicas, em um determinado tempo, por eles elaboradas, apesar
da opacidade a primeira vista, ilustrada por frases como: Eu entrei no Curso de Ciéncias Sociais em
1979, sai em 85, muitas greves no ensino publico, eu dava aula de tudo; foi no inicio dos anos
noventa? Sim, o conhecimento socioldgico ja estava presente, principalmente nos cursos de
Magistério!

Mapeamentos e dados demonstraveis por vezes sdo dispensdveis frente a riqueza de
detalhes de suas singulares e coletivas histérias. Nos termos de Silva (2015, p.178): “[...] o
verdadeiro personagem é a histdria, e o individuo é reflexo do contexto no qual se desloca”. A
saber, em algumas escolas, contou um professor, ainda haviam resquicios das disciplinas de OSPB e
Educacdo Moral e Civica. Essas disciplinas, para os incautos, formavam uma espécie de marca
registrada do periodo ditatorial no Brasil. Elas estavam presentes na Educacdo Basica e no Ensino
Superior. Até que ponto a situacdo histérica daquela ocasido exerceu influéncia com a vida
profissional de cada um desses professores? Sem duvidas, disse um professor, sabiamos que
estdvamos vivendo o ocaso da Ditadura, mas ela ainda estava Id, como um fantasma, éramos
jovens e ndo tinhamos medo de nada, apesar de que se ouvia muita coisa sobre tortura, violéncia,
persequicoes.

Havia uma perspectiva critica para a analise da sociedade, na formag¢dao em Ciéncias Sociais

e nos grupos de atuagdo politica. Ao mesmo tempo, o espaco de atuagdo profissional, como
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professor na Educacdo Basica, era justamente esse das disciplinas criadas na Ditadura, Moral e
Civica e OSPB. Oliveira (2013, p. 184) argumenta que as reformas educacionais feitas pelos
governos militares implicaram num duro golpe ao Ensino de Sociologia, muito embora sua
auséncia como disciplina escolar ndo significasse diretamente na auséncia de seu ensino.
Entretanto, ele avalia que esse momento representou algo ja em curso desde os anos quarenta,
um direcionamento significativo dos Cursos de Ciéncias Sociais para a pesquisa e,
consequentemente, um afastamento das questdes concernentes a educacdo®.

Esse afastamento implicou num desprestigio ao ensino de sociologia, algo sobre o qual
professores sempre referem nas suas falas, refletido na auséncia de materiais, de recursos
didaticos, de aproximag¢dao com a realidade educacional, de pesquisa e, para alguns, na prépria
compreensao disseminada de uma ndo legitimidade do ensino sociolégico na educac¢do bdsica.
Notadamente isso também teve implicagGes diretas sobre os cursos de formacao de professores,
gue direcionavam a pratica pedagdgica principalmente para as disciplinas de OSPB e Educacdo
Moral e Civica, considerando os principais campos de insercdao profissional dos egressos da
licenciatura em ciéncias sociais até meados dos anos de 1990.

Nos cursos de Magistério havia a disciplina de sociologia, mas eram poucos cursos e as
oportunidades eram escassas, e recorrentemente os professores que lecionavam nesses espagos
eram egressos da licenciatura em pedagogia. Entretanto, professores de sociologia, formados em
Ciéncias Sociais, onde ndao havia uma distingdo muito clara entre bacharelado e licenciatura,
também eram convocados para atuar com o ensino de historia e em outras areas tidas como afins,
tive que usar de muita imaginag¢do socioldgica, contou um professor, numa escola onde trabalhei
me foi oferecida a disciplina de artes, ndo tive como recusar, precisava aumentar a carga hordria.

Outra professora lembra de ter trabalhado, no final dos anos 80 e inicio dos anos 90, com
as disciplinas de OSPB, Histéria, Geografia e Programacdo (em voga na época com a inserc¢do da
informatica nas escolas e a prépria informatizacdo da sociedade, no seu conjunto), embora sua
formacdo fosse em Ciéncias Sociais. Qutro professor afirma que foi contratado para dar aulas de
filosofia e inglés e, sempre que possivel, ele utilizava de conhecimentos socioldgicos para trabalhar
os conteudos dessas disciplinas: minha forma de trabalho era interdisciplinar em uma época que

nem se falava sobre isso.

5 Para uma melhor anélise da histéria da sociologia no curriculo escolar vide Moraes (2011), Oliveira (2013) e Meucci
(2015).
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A auséncia da disciplina de sociologia na grade curricular, indicam essas falas, ndo era um
impedimento para que alguns professores com essa formacdo atuassem no ensino secundario. O
culto ao hino, a bandeira e demais simbolos brasileiros de exaltagdo a na¢do, assim como o estudo
de aspectos Morais, relativos a organizacdo da familia e a formacdo de cidaddo portadores de
direitos e deveres, constituiam a ementa das disciplinas de Moral e Civica e OSPB, mas, afirmou
uma professora, certamente poderiamos problematizar, discutir sociologicamente esses contetidos
impostos , muitos professores faziam isso, outros repetiam manuais nacionalistas da época. Se hoje
é dificil para os jovens ingressantes na carreira, considerou a professora, atuar junto a docéncia em
sociologia, frente aos avancos e retrocessos da disciplina na educacdo basica, imagine naquela
época. Entretanto, segundo sua avaliacdo, ndo havia uma crise de identidade. Nds sabiamos que o
nosso conhecimento era diferenciado, assim como o da filosofia, tinhamos que encontrar nosso
espaco e encontramos, nunca foi fdcil, eram tempos dificeis. E possivel depreender dessa fala o
vivido, nesse tempo referido, de um tipo de experiéncia de potencial emancipatodrio, visto as acbes
de resisténcia, de alguns professores, aos golpes que o ensino de sociologia sofreu.

Talvez ndo houvesse, entre os jovens ingressantes na carreira, uma clareza da importancia
dessas agles, nos termos da reflexdo atual da professora. Entretanto, a capacidade de articulagdo
dos acontecimentos, passados e atuais, com os objetivos e a importancia da disciplina, sdo
ilustrativos do que Bondia (2002, p. 22) conceitua como experiéncia: “[...] o que nos passa, o que
nos acontece, o que nos toca”. Nesse enfoque, a educacdo é pensada nos termos
experiéncia/sentido. A narrativa ndo se concentra apenas nos aspectos descritivos de uma época,
como algo que passou A singularidade de uma experiéncia, justamente por ter tocado a
profissional, no nosso entendimento, se amplia para outros sentidos, inclusive o de
aconselhamento para os novos professores da atualidade.

O tempo pode ser entendido como “[...] formas de demarcacdo, de mensuracdo e de
representacdo como construcdes histérico-sociais, parte dos sistemas simbdlicos de distintas
épocas e culturas, sistemas constituidos pelos agenciamentos humanos de longas cadeias de
geracBes” (TEIXEIRA, 2006, p.18). Nessa acep¢do, a concepcdo da experiéncia do tempo “[...] na
condicdo de professor é uma complexa e plural arquitetura”. Seguindo os argumentos de Silva,
referido anteriormente, relatos em tom autobiografico resultam de memodrias [...] constantemente
negociadas e processadas, em que o individuo é entendido como representacdao de interesse de
classe, ator estratégico, figura do habitus que atua como ator racional, ser histérico ou agente

socializador” (lbidem). Esses entendimentos vao decorrer das perspectivas tedricas do sujeito que
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reflete sobre si, suas escolhas, caminhos profissionais, etc. Além disso, nessas narrativas, é possivel
perceber, como diz o autor, “(..) relacdes particulares com o tempo e espaco, relacdes que ndo
simplesmente atos de resgate, mas de reconstru¢cdo do passado a partir de referenciais atuais
(SILVA, 2015, p.178).

Ainda segundo um dos professores entrevistados:

A Sociologia tem essa intermiténcia, entdo, ela estava muito tempo fora do
curriculo e, aqui no Estado de Santa Catarina ela se tornou obrigatdria no final dos
anos 90. E ai tinha pouca literatura, pouco material diddtico pra se trabalhar. A
licenciatura oferece algum subsidio, mas na sala de aula, como que se dd a
realidade é outra situacdo. E essa falta de material é um aspecto que agora néo
existe mais, agora nds temos os laboratdrios, nds temos os datashows,
computadores, tem livros. Antes se utilizava mais o quadro, produg¢do de texto,
mas ndo tinha o livro diddtico. Seria impossivel trabalhar fora do livro diddtico,
pela quantidade de aulas e de turmas que se tém, fica muito dificil se néo tiver o
material ja pronto. Apostilado vamos dizer assim. Eu sempre digo, é meio uma
linha de producgdo, ainda fordista, taylorista, tem que ser meio na linha, na
correria. Eu jd estou em vias de me aposentar, os problemas dos dias atuais sGo
outros, os jovens professores ingressantes precisam descobrir quais sGo e enfrentd-
los.

Essa ultima assertiva do professor remete, na nossa avaliagao, aos argumentos de Deleuze
sobre a formacdo da sociedade de controle em substituicdo a sociedade disciplinar. Deleuze afirma
gue sua gerac¢do, os antecessores da época atual, descobriram, “ndo sem dor”, a finalidade das
disciplinas. O que se compreende, nos dias atuais, como crise das instituicdes é, de fato, a
“implantacao progressiva e dispersa de um novo regime de dominag¢ao”. Cabe as novas geracoes,
portanto, “descobrir a que estdao sendo levados a seguir”. Deleuze finaliza afirmando: “Os anéis de
uma serpente sdo ainda mais complicados que os buracos de uma toupeira (Deleuze, 2019, p.4).

E possivel, portanto, pensar que dessas consideracdes ressoam vozes para as geracdes que
vem a seguir. Ndo num sentido pastoral de aconselhamento, de meras narrativas anacronicas de
professores antigos, ou de um tipo de uso da noc¢do de experiéncia, nos termos criticados por
Benjamin na sua primeira concepc¢ao do conceito, como uma mascara, como uma justificativa para
a opressdo e a resignacdo dos jovens (LIMA e BAPTISTA, 2013, p.452). Mas, sim, de
reconhecimento de que atuar no oficio sempre foi dificil, mas sempre existem brechas e elas tém
de ser ocupadas. Trabalhar como professor de sociologia, comprometido com o conhecimento e a
formacdo de seus alunos ndo é para os fracos, disse um outro professor. Ndo é um percurso

tranquilo, nunca foi, se alguém disse isso, ok, isso ndo significa que o projeto deva ser abandonado,
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existem compensacgoes dificeis de explicar, elas acontecem so na vivéncia da escola, na sala de
aula. Uma professora afirmou, de forma categdrica, eu sempre quis fazer Ciéncias Sociais!

Para os professores de sociologia, lidar com a indefinicdao do lugar de seu conhecimento, na
Educacdo Basica, exigiu-lhes disposicdo e resisténcia e a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢do — LDB, Lei n.2 9.394/96 e a posterior Lei n2 11.684/08, que tornou obrigatério o
ensino da Sociologia, em todas as séries do ensino médio, |lhes colocaram novos desafios. O
prestigio e a credibilidade sobre a importancia do ensino de sociologia teriam sido recuperados
com a promulgacdo dessas Leis, no que pesam, por assim dizer, seus aspectos legais. Entretanto, a
fugacidade é constituinte do oficio de professor de sociologia, nisso nds somos muito experientes,

disse um narrador.

4. 0 ACOLHIMENTO E OS CONTEUDOS E METODOS PERTINENTES

N3do é incomum encontrarmos narrativas nas quais os professores apontam para certa
linearidade entre suas trajetérias pessoais e profissionais, destacando a afinidade com o campo de
conhecimento das ciéncias sociais, e com a propria docéncia. Uma de nossas informantes nos

apresentou a seguinte narrativa:

Sempre fui das humanas. Na época da minha juventude eu ndo tinha isso muito
claro, mas eu sabia que o meu perfil era Historia, Geografia, era o que eu mais
gostava. Eu sempre fui muito critica, sempre tive uma visdo diferente, tinha uma
inquietagdo muito grande sobre as injusticas sociais, sobre as questbes sociais.
Entdo, quando eu li naquela época — acho que ainda tem, ainda hoje deve existir —
aquele caderno do estudante, onde vocé Ié sobre as profissées, quando eu li sobre
Ciéncias Sociais eu disse: “gente, esse é o meu curso! Ndo podia ser outra coisa!

Observar, pensar, refletir, relacionar, questionar, interpretar sdao verbos presentes, de
diferentes formas, nessas narrativas, eles compdem suas histdrias de vida. Eles também conjugam
acdes nas quais os professores de sociologia se veem implicados como sujeitos educacionais, mas
também politicos. Coincidem, nas suas experiéncias pessoais, a delineacdo de espacos de atuacdo
profissional, em contextos sociais, cujas caracteristicas sdo continuamente referidas:
desvalorizagdo profissional, desprestigio da educacdo basica, época de privatizacdes, busca de
novas oportunidades, mudangas comportamentais, emergéncia de novos sujeitos de direitos.

A maioria dos professores entrevistados se alinham ao que se costuma denominar, no

campo educacional, de perspectiva critica, a complexidade do social, nesse modelo paradigmatico,



Pagina |10

€ analisada através de ferramentas conceituais que também buscam transforma-la. Palavras como
emancipacao, reproducdo, estrutura, totalidade, sociedade capitalista, desigualdade e autonomia
formam seu repertdrio (SILVA, 2009). Entretanto, é notavel que importantes argumentos e/ou
temdticas da denominada vertente pds-critica, etnia, género, sexualidade, identidade e diferenca,
por exemplo, também se alinham, ou sdo alinhadas pelos professores narradores, ao paradigma
critico.

Olhar para o mundo, ou seja, para a sociedade e tecer consideragGes criticas, a partir do
gue é aprendido, é fundamental para o ensino de sociologia. Com vistas a esses objetivos, as vezes,
disse um professor, eu me sentia uma fraude. Era tanta a vontade de que eles, os alunos,
aprendessem os conteldos sociolégicos, se interessassem pelas questdes sociais, que os conceitos
poderiam receber uma roupagem, na sua avaliacdo, simplificada, quase caricatural. Essas ac¢des
poderiam colidir com o também importante objetivo, sempre conflitante e presente para o ensino
de sociologia, lutar pelo seu reconhecimento.

As acGes pedagogicas poderiam seguir um certo pragmatismo, mas elas sempre esbarravam
numa espécie de autocritica, de um afastamento substancial dos conhecimentos académicos,
especialmente da forma como ele é ensinado nas universidades. Como cruzar essa ponte? Da
universidade localizada na ilha as escolas nem sempre localizadas no continente?® Esse recurso
literal foi utilizado por um professor para ilustrar o distanciamento que sentira entre a formacao
académica e a pratica socioldgica que comecara a experienciar na educac¢ao basica. Segundo outro
informante, havia algo de impenetravel, ou assim lhe parecia de inicio, na relagdo com a instituicdo
e suas regras burocraticas, no estabelecimento de didlogo com seus agentes com mais tempo de
profissdo e de outras areas ja consolidadas, na transposicao didatica junto aos alunos.

A capital Floriandpolis é descrita pelos professores como uma cidade cosmopolita visto a
diversidade populacional, isso é notavel, inclusive, na educacdo bdsica. A escola publica acolhe
filhos de trabalhadores de atividades com baixa remuneracdo, muitos deles vindos do interior,
executam trabalhos domésticos, atuam na construcdo civil, alguns sdo autdonomos. Também sdo
acolhidos filhos de funciondrios publicos, de comercidrios, de trabalhadores informais. Alguns sdo
alunos oriundos da rede privada, cuja mensalidade os pais ndo tiveram mais condi¢des de arcar,
outros somem das aulas pelos mais diversos motivos, inclusive a necessidade da familia em buscar

outros lugares de trabalho e sustento. Alguns decidem casar, tém filhos e abandonam os estudos,

6 Esta metafora é bastante recorrente em Floriandpolis, considerando que as demais cidades da regido metropolitana
se localizam fora da ilha.
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outros voltam depois de um determinado tempo. Muitos, dependendo da safra, comentou uma
professora, sdo aprovados nos vestibulares para felicidade e orgulho de seus professores.

O interesse pelas aulas varia muito: tém os alunos conhecidos como CDFs, dedicados e
disciplinados que s6 querem tirar 10,0 (nesse grupo muitas meninas se destacam) e ha aqueles
qgue claramente demonstram desinteresse, o que aponta para a profunda heterogeneidade
existente no universo escolar. Na medida em que se apresentam muitas dificuldades de se
trabalhar o conhecimento de forma puramente linear (por exemplo, cldssicos, sociedade
capitalista, estratificacdo social, politica) os professores procuram fazer com que os alunos se
apropriem dos conhecimentos justapondo questdes histéricas, questdes tedricas, realidade
brasileira e a realidade do aluno. Tais conteldos sdo tratados, muitas vezes, de uma forma
fragmentdria para que se alcance, em alguma medida, o objetivo de que o aluno tenha alguma
dimensao dos processos, dos movimentos da sociedade em que ele habita e que faga relagbes
entre os conhecimentos tedricos e seu mundo singular.

No comeco, narra um professor, ele procurou trabalhar teorias cldssicas. Entretanto, as
dificuldades de leitura, de compreensdo dos conceitos, de estabelecimento de relacdes e conexdes
com a realidade se sobrepunham aos objetivos e métodos por ele adotados. Um novo caminho se
fazia necessario, pois as dificuldades que se apresentavam eram inUmeras e as solucdes
tradicionais pareceriam se direcionar para algo infrutifero e ausente de sentido. Assim como um
musico, ele diz, um professor também tem que aprender a lidar com a rejeicdo e a vergonha.
Muitas vezes, a plateia é atenta, em outras, as pessoas agem como se vocé nao estivesse ali, seus
interesses sao outros. Entretanto, a disciplina de sociologia pode ser muito boa de se trabalhar
com jovens! Na sua avaliacdo, ha uma poténcia critica e uma vontade de conhecimento em muitos
deles que, infelizmente, esbarram nos limites sociais e/ou institucionais sempre postos a elas e
eles.

O professor avalia que suas aulas sdo muito diferentes das aulas ministradas no inicio da
carreira. Hoje ele se vé lidando mais com a realidade dos jovens estudantes, falando a linguagem
deles, utilizando girias para articular com os conteldos da Sociologia. Sdo aulas dialogadas, com
mais recursos audiovisuais, musica, performances teatrais, contos. Ele diz que a recepcao a esses
métodos sempre foi boa e é notavel a proximidade que eles podem gerar entre alunos e
professores. Ele confessa sentir-se, nos dias atuais, mais jovem, motivado e a vontade no palco
educacional, embora tenha envelhecido. Tal confissdo ilustra um paradoxo, entretanto ele parece

tornar-se mais claro na leitura de Lima e Batista sobre Walter Benjamim, quando esse apresenta o
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caminho de permanecemos jovens como algo que poderd nos levar a uma outra sorte de
experiéncias, onde a juventude é uma “atitude espiritual, um ethos - é o caminho através do qual
se chegard a uma outra qualidade da experiéncia” (LIMA e BAPTISTA, 2013, p.454).

Nessa histdéria havia um conhecimento, por assim dizer, disponivel, mas ele sé foi possivel
de se instituir como um saber, na relagdo entre as pessoas, professor e alunos, quando foi possivel

estabelecer proximidades e:

[...] algo os tocou. Embora eu fosse jovem, eu agia como um velho professor
desesperancado com tudo, quando resolvi sair do script e escutar, de fato, as
pessoas com as quais eu trabalhava, ndo so alunos, todas as pessoas, colegas, e
também aprender com eles, tudo ficou melhor. Ndo significa que ndo existam mais
problemas, eles estdo sempre por ai, mas sempre aprendemos algo novo, a
vivéncia vai nos ensinando.

Nao sdao incomuns curiosidades sobre a vida pessoal dos professores. Uma professora
contou que durante uma explanacdo que fizera sobre estrutura, estratificacdo social e
desigualdade, uma aluna perguntou: onde a senhora mora, é casada, tem filhos? Apesar da
surpresa, ela usou as perguntas para fazer relagdes com o contelddo programado para aula, assim
utilizou exemplos de histérias de vida, tanto as suas quanto as de outras pessoas. Ah! - disse ela -
minha vida ndo é muito interessante, mas vejam so [...]. Entdo, a professora narrou aos alunos
sobre a vida de dois jovens que nasceram na mesma cidade, tém a mesma idade, um deles é filho
de uma diarista, o pai trabalhava numa empresa, mas perdeu o emprego, agora faz pequenos
servicos de pedreiro e de marcenaria. Eles moram na periferia. O outro jovem é filho de
empresarios. Nas férias, costuma viajar para outras cidades, fala outros idiomas, reside num
condominio privado. A comparacdo sobre os dois é inevitavel: os dois terdo as mesmas
oportunidades? Os dois tém as mesmas expectativas? E, se tém as mesmas expectativas, por
exemplo, trabalho e acesso a universidade, os dois vao atingi-las? O objetivo desses
guestionamentos elaborados pela professora é dar maior dinamicidade e aproximag¢do na
abordagem de conteudos socioldgicos.

Dito isso, a professora aponta que é necessario fugir de um tipo de conhecimento
petrificado em conceitos socioldgicos tradicionais. Nesse sentido, narrar histérias (pessoais,
inventadas, trazidas pelos alunos) contribuiria para os entendimentos dos conteldos abordados.

Na compreensdao dos professores entrevistados, as discussdes podem ser dificeis, a

questdo da meritocracia se faz continuamente presente nas analises do grupo, assim como a sorte,
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o talento individual etc. De inicio, pode ser bastante trabalhoso argumentar que o ensino de
Ciéncias Sociais, conhecimentos e dados analisados se baseiam em pesquisas, em métodos, ndo se
trata de gostos pessoais, de dar likes e dislikes sobre determinados temas socioldgicos. A conquista
do reconhecimento da disciplina como a possibilidade de acesso a um tipo de conhecimento
importante, fundamental nesse ponto da formagao no ensino médio também é laboriosa.

O ensino da sociologia se depara com obstaculos de diversas ordens, prevalecendo as
dificuldades do tempo e do espaco que Ihes sdo concernentes. O pouco habito de leitura é comum,
o celular e o fone de ouvido chamam mais a atencdo do que aulas, algo que ndo se restringe a
disciplina de sociologia. Na maioria das familias ndo ha um habito de continuidade dos estudos -
fato que relaciona escola e residéncia como realidades paralelas de dificil aproximagdo. Assim, as
solicitacOes de pesquisas, de trabalhos escritos, de leitura de textos para a aula seguinte esbarram
em uma espécie de resisténcia ao uso de outros espacos e tempos para atividade da aula
propriamente dita, como se cada uma delas se encerrasse no seu determinado periodo. Retomar,
relembrar contelddo, combinagdes, acertos sobre datas, apresentacdo de trabalhos e avaliagGes se
constituem em procedimentos rotineiros ja tornados banais.

Obviamente que isso é percebido como uma faca de dois gumes, pois, ao mesmo tempo
em que reconhece-se os limites estruturais encontrados, também se destaca o papel da escola
como promotora do acesso a bens culturais, e da potencialidade desse processo na transformacao
das vidas dos estudantes.

Os alunos, segundo o relato de outra professora, na sua grande maioria, tém acesso a
muitas informacgdes superficiais, onde nada é aprofundado. No mesmo ambito, hd uma rapida
apropriacdo e posterior esquecimento dos fatos e a memorizacdo de contetdos é tida como sem
utilidade real. Na analise de Bondia (2002), o excesso de informacdo ndo deixa lugar para a
experiéncia, ela passa e ndo nos toca, a informacdo é préxima a antiexperiéncia. A acepcao,
também desenha uma critica ao sujeito moderno, como alguém que é informado e opina, ele seria
alguém que “[...] tem uma opinido supostamente pessoal e supostamente propria e, as vezes,
supostamente critica sobre tudo o que se passa, sobre tudo aquilo de que tem informacao”
(BONDIA, 2002, p.22). Nesse contexto, a atividade de ensino pode ser, por vezes, degradante e a
referéncia a compreensdo critica de Benjamim sobre a cultura e a modernidade, no texto

Experiéncia e Pobreza, ressoa:

Sabia-se exatamente o significado da experiéncia: ela sempre fora comunicada aos
jovens. De forma concisa, com a autoridade da velhice, em provérbios; de forma
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prolixa, com a sua loquacidade, em histdrias;[...] Quem encontra ainda pessoas
gue saibam contar histérias como elas devem ser contadas? [...] Quem tentar3,
sequer, lidar com a juventude invocando sua experiéncia?” (BENJAMIN, 1986,
p.14).

A pobreza da experiéncia seria uma nova forma de miséria, surgida com o desenvolvimento
da técnica que se sobrepds aos homens. De acordo com as consideragdes citadas anteriormente, é
possivel pensar, de forma analoga, que a sabedoria e a autoridade do professor podem ser, nos
dias atuais, seguidamente contestadas, e por vezes aniquiladas, na medida em que elas vém sendo
“substituidas” pelas multiplas informacdes disponiveis nas tecnologias, associadas as opinides

sempre multiplicadas. Ainda segundo um de nossos informantes:

Essa é uma grande diferenca do passado, agora, tudo gira em torno de celular, é
dificil competir com o Android, ele te leva a vdrios lugares, é colorido, vocé pode
mudar de canal, de site. O professor é o mesmo e alunos querem, ou s@o
motivados ao encontro de novidades, o tempo todo.

O professor ressalta, entretanto, que num passado nao tdo distante, se produzia o material
para as aulas e hoje em dia hd outras possibilidades de uso das tecnologias disponiveis: graficas,
estatisticas, dados. O acesso rapido a pequenos videos que abordem, por exemplo, questdes de
género, é de grande valia. Trata-se de incorporar as tecnologias, é necessario fazer uso desses
novos dispositivos, ndo significa abandonar as leituras, as aulas expositivas, o quadro e os
professores, afinal, ainda somos necessdrios, ele afirmou sorrindo. Pode-se inferir também que a
propria introducdo da sociologia no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) a partir de 2012
também impactou essa realidade.

Por fim, os professores entrevistados, especialmente atuantes no ensino médio da rede
estadual, descreveram uma rotina de trabalho cuja dinamica funcionaria na base do que eles
denominam de piloto automdtico, da linha de produ¢do, onde os conhecimentos trabalhados, visto
o tempo escasso, tendem a fragmentacdo, a rapidez, a poucas oportunidades reais de
aprofundamento. Um professor afirma: As vezes eu chego aqui as 7h30 (AM) e saio as 6h20 (PM),
(passo por) doze turmas diferentes, hd vdrios anos eu trabalho dessa maneira. Isso significa, por
exemplo, sair de uma sala de uma turma de terceiro ano, onde se discutiu questdes de género, de
sexualidade, ou sobre a importancia de se ler a obra de Simone de Beauvoir e, na continuidade,
dirigir-se para uma turma de primeiro ano, onde os conteldos versam sobre socializacdo, controle

social. Ndo sdo raras as tentativas de articulagdo entre os conteudos discutidos em um e em outro
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ano, isso pode acontecer, mas o excesso de turmas e de horas trabalhadas certamente

comprometem a qualidade do trabalho.

5. CONSIDERACOES FINAIS: A CERTA INCERTEZA DE SEMPRE (DO ESPAGO PROFISSIONAL) — NAO
PARA RESIGNACAO

Nos dispomos, no presente trabalho, a busca da compreensdo sobre a experiéncia da
docéncia no ensino de sociologia. Ter mais ou menos experiéncia, numa primeira aproximacao
com a palavra, parece conduzir a um entendimento focado no tempo e nas habilidades técnicas
(talvez didaticas e/ou pedagdgicas, visto tratar-se do campo educacional) adquiridas ao longo do
trajeto profissional. Entretanto, foi possivel perceber, nas narrativas dos professores, a necessidade
de se ampliar o entendimento do referido termo, nos diferentes usos que dele podem ser feitos e
algumas de suas contribuicdes para a compreensao dos significados, elaborados pelos informantes,
sobre ser professor de sociologia no ensino médio. A via benjaminiana, especialmente o uso de
alguns aspectos da sua teoria da experiéncia, foi de grande valia para a elaboracdo dessa
compreensao.

Com efeito, se de forma andloga a critica elaborada por esse autor a modernidade, onde
saberes e tradicOes sdo dizimados frente ao que ele denomina de nova barbarie; a experiéncia da
docéncia no ensino de sociologia poderia ser pensada unicamente a partir de seus aspectos
brutais. Afinal, como foi argumentado por uma professora, ela se inscreve num quadro de
persisténcia de desigualdades, de se vivenciar na propria pele mais uma profissao resultante de um
histdrico processo de continuas precarizacdes. A provisoriedade profissional, nesse entendimento,
é permanente, é constituinte da histéria da sociologia na educac¢ao basica. Muito embora se
argumente que sdo novos tempos, de novas formas de organizacdo do trabalho, o desmonte da
educacao, a desqualificacdo dos professores, os retrocessos educacionais sdo evidentes. Soma-se a
essa condicdo uma cotidianidade onde opiniGes sdo confundidas com conhecimentos, tecnologias
se sobrepdem as pessoas, informacgdes passam rapidamente, entre outros fatores, ilustrando o que
Walter Benjamin denomina de pobreza da experiéncia.

Entretanto, esses aspectos importantes, acima referidos, ndo sdo os Unicos. As experiéncias
profissionais dos professores se reduziriam, ao fim e ao cabo, num sentido benjaminiano, na
auséncia de sentido e num abandono as possibilidades de se visualizar outros aspectos e

qgualidades que também constituem essas caminhadas profissionais. Apesar das queixas, também
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aconteciam alegrias, narra uma professora. Na sua avaliagao, isso pode parecer piegas, mas como
desconhecer aspectos outros que tornam a experiéncia profissional ampliada? Entendemos, desse
guestionamento, a necessidade de se reconhecer ambivaléncias constituintes do oficio, elas se
sobrepGem ao maniqueismo e podem ser importantes para o enfrentamento de conflitualidades.

A partir das narrativas dos professores e das professoras, o conceito de experiéncia foi
elaborado de maneira polissémica, o que também reflete as diferentes trajetdrias que eles
possuem. Por um lado, houve a constatagdo do infortunio de sua prépria experiéncia docente, no
sentido vivenciarem a constante frustracdo de ndo conseguirem abordar o contetdo socioldgico
como desejariam. Por outro lado, tal constatacdo ndo foi motivo para eles e elas colocarem em
causa a sua competéncia profissional. Isso revela uma compreensdo ampliada das dificuldades
estruturais que atravessam a pratica de ensino da sociologia. Se o sentimento de fracasso como
docente era motivo de vergonha e habitava uma dimensdo inerraravel, como disseram alguns
professores, agora o fato de poderem falar sobre isso sem se sentirem constrangidos releva como a
experiéncia |hes aconteceu. Uma vez que, para Benjamin, a experiéncia acontece quando as
situagdes vivenciadas marcam os individuos e permitem-lhes um rememorar e um recontar,
abrindo espacos para outros sentidos. Mesmo que tais sentidos sejam a reafirmacao da incerteza
do espaco da sociologia no ensino médio, acompanhados, é claro, da sua ndo resignacao.

A arte de narrar e compartilhar experiéncias podem ter caido em desuso, mas nods,

professores de sociologia, continuamos tentando.
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