
U n iv e rs id a d  d e  L o s  A n d e s , N ú c le o  U n iv e rs ita rio  
d e l T á c h ira . P ro fe s o r  a d s c r ito  a l D e p a rta m e n to  
d e  E s p a ñ o l y  L ite ra tu ra . In v e s t ig a d o r  e n  e l á rea  
d e  le c tu ra  y  e s c r itu ra  a c a d é m ic a . L ic e n c ia d o  e n  
E d u c a c ió n  m e n c ió n  C a s te lla n o  y  L ite ra tu ra , y 
e s p e c ia lis ta  e n  P ro m o c ió n  d e  la  L e c tu ra  y  la 
E s c r itu ra .

R E F L E X IO N E S  EN  T O R N O  A L  C O N C E P T O  A LF A B E T IZ A C IÓ N  AC AD ÉM IC A

R E S U M E N
E n  e s te  e n s a y o  s e  e x a m in a n  lo s  p o s tu la d o s  q u e  s u s te n ta n  e l c o n c e p to  a lfa b e tiz a c ió n  a c a d é m ic a . 
P a ra  e llo  s e  a n a liz a n  a lg u n a s  d e  la s  p u b lic a c io n e s  m á s  d e s ta c a d a s  d e  P a u la  C a r lin o , p o r  s e r  la  
in v e s tig a d o ra  q u e  m á s  im p u ls o  le  h a  d a d o  a  d ic h o  té rm in o  e n  L a tin o a m é ric a  d u ra n te  la  ú lt im a  
d é c a d a . E n  e s ta s  re f le x io n e s  s e  s e ñ a la n  lo s  b e n e fic io s  q u e  p ro m u e v e  la  a lfa b e tiz a c ió n  a c a d é m ic a  
(p . e j. .  e l tra b a jo  in te rd is c ip lin a r io  d e  lo s  p ro fe s o re s  u n iv e rs ita r io s  p a ra  a te n d e r  la s  d e fic ie n c ia s  en 
le c tu ra  y  e s c r itu ra  d e  lo s  e s tu d ia n te s ) , y  ta m b ié n  s e  c o m e n ta n  a lg u n o s  d e  lo s  p r in c ip a le s  v a c ío s  y 
l im ita c io n e s  q u e  s u b y a c e n  e n  s u s  p o s tu la d o s  ( p .  e j. ,  la  c o n c e p c ió n  g ra fo c é n tn c a  d e  la  e n s e ñ a n z a , 
la  fa lta  d e  e x p a n s ió n  d e  s u s  p r in c ip io s  a  o tro s  n iv e le s  e d u c a tiv o s , e n tre  o tro s ).

P a la b ra s  c la v e :  A lfa b e tiz a c ió n  a c a d é m ic a , le c tu ra , e s c ritu ra .

R e c e p c i ó n :  0 8 / 0 1 / 2 0 1 6  E v a l u a c i ó n :  1 1 / 0 1 / 2 0 1 6  R e c e p c i ó n  d e  la  v e r s i ó n  d e f i n i t i v a :  1 7 / 1 1 / 2 0 1 6

R E F L E X IO N S  A R O U N D  T H E  C O N C E P T  O F  A C A D E M IC  L IT E R A C Y

A B S T R A C T
ln  th is  e s s a y . th e  s ta te m e n ts  th a t  s u p p o r t th e  c o n c e p t o f  a c a d e m ic  lite ra c y  a re  e x a m in e d . T o  d o  so , 
s o m e  o f  th e  m o s t o u ts ta n d in g  p u b lic a t io n s  o f  P a u la  C a r lin o  a re  a n a ly z e d . C a r lin o  is  th e  re s e a rc h e r  
w h o  h a s  m o re  s tro n g ly  p ro m o te d  s u c h  te rm  in  L a t in  A m e r ic a  d u r in g  th e  la s t d e c a d e . In  o u r 
re f le c t io n s  th e  b e n e fits  o f  p ro m o tin g  a c a d e m ic  lite ra c y  a re  fo re g ro u n d e d  ( i. e . in te rd is c ip lin a ry  w o rk  
o f  u n iv e rs ity  te a c h e rs  in  o rd e r  to  a tte n d  to  th e ir  s tu d e n ts ' re a d in g  a n d  w rit in g  d e f ic ie n c ie s ) . A lso , 
s o m e  o f  th e  m a in  g a p s  a n d  lim itatione u n d e r ly in g  h e r  s ta te m e n ts  a re  d is c u s s e d  (i. e . th e  
g ra p h o c e n tr ic  c o n c e p tio n  o f  le a c h in g , th e  la c k  o f  e x p a n s ió n  o f  h e r p n n c ip le s  to  o th e r  e d u c a tio n a l 
le v é is , a m o n g  o th e rs ) .

K E Y  W O R D S : A c a d e m ic  lite ra c y . re a d in g . w rit in g .

D E S  R E F L E X IO N S  A U T O U R  D U  C O N C E P T  A L P H A B É T IS A T IO N  A C A D É M IQ U E

R E S U M E
D a n s  c e t e s s a i. o n  e x a m in e  le s  p o s tu lá is  s o u te n a n t le  c o n c e p t a lp h a b é tis a tio n  a c a d é m iq u e .  P o u r  
c e  fa ire , o n  a n a ly s e  c e r ta in e s  d e s  p u b lic a t io n s  le s  p lu s  re p ré s e n ta t iv e s  d e  P a u la  C a r lin o  é ta n t 
d o n n é  q u 'e lle  e s t  u n e  d e s  c h e rc h e u s e s  a y a n t re n fo rc é  le  p lu s  l 'e m p lo i d e  ce  te rm e  e n  L a tin o  
A m é riq u e  to u t a u  lo n g  d e  la  d e rn ié re  d é c e n n ie . D a n s  c e s  ré fle x io n s , o n  in d iq u e  le s  b é n é fic e s  q u e  
fa v o r is e  l 'a lp h a b é tis a tio n  a c a d é m iq u e  (p . e j. ,  le  tra v a il in te rd is c ip lin a ire  d e s  p ro fe s s e u rs  
u n iv e rs ita ire s  p o u r  a b o rd e r  le s  la c u n e s  e n  le c tu re  e t  e n  é c r itu re  c h e z  le s  é tu d ia n ts ) .  O n  c o m m e n te  
a u s s i le s  v id e s  e t le s  c o n tra in te s  le s  p lu s  im p o r ta n ts  s o u s - te n d a n t s e s  p o s tu la ts  (p . e j. ,  la  
c o n c e p tio n  g ra p h o c e n tn q u e  d e  l'e n s e ig n e m e n t, le  m a n q u e  d 'e x p a n s io n  d e  s e s  p r in c ip e s  v e rs  
d ’a u tre s  n iv e a u x  é d u c a trfs , p a rm i d 'a u tre s ) .

E n d e r  A n d ra d e

U n iv e rs id a d  d e  L o s  A n d e s , T á ch ira  
V e n e z u e la

M o ts  c ié  : A lp h a b é tis a t io n  a c a d é m iq u e , le c tu re , é c ritu re .
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R IF L E S S IO N I S U L  C O N C E T T O  D E L L 'A L F A B E T IZ Z A Z IO N E  A C C A D E M IC A

R IA S S U N T O
Q u e s to  s a g g io  e s a m in a  i  p r in c ip i c h e  s o s te n ta n o  il c o n c e tto  d e ll’ a lfa b e tiz z a z io n e  a c c a d e m ic a . S i 
a n a liz z a n o  a lc u n e  d e l le  p iù  im p o r ta n t i p u b b lic a z io n i d i  P a u la  C a r lin o , p e r  e s s e re  s ta ta  Ia  r ic e rc a tr ic e  
c h e  p iù  im p u ls o  h a  d a to  a  q u e s to  te rm in e  m  A m e r ic a  L a tin a , d u ra n te  ru lt im o  d e c e n n io . In  q u e s te  
r if le s s io m  s o n o  in d ic a ti i  v a n ta g g i c h e  p ro m u o v e  ra lfa b e tiz z a z io n e  a c c a d e m ic a  (a d  e s ., la vo ro  
in te rd is c ip lm a re  d i d o c e n ti u n iv e rs ita r i c o n tro  le  c a re n z e  n e lla  le ttu ra  e  s c r it tu ra  d e g li s tu d e n ti)  e 
a n c h e  s i d is c u to n o  a lc u n e  d e lle  p r in c ip a li c a re n z e  e  lim ita z io n i c h e  s o tte n d o n o  n e i su o i p o s tu la ti (ad  
e s ., la  c o n c e z io n e  g ra fo c e n tr ic a  d e ll 'in s e g n a m e n to , Ia  m a n c a n z a  d i e s p a n s io n e  d e i s u o i p r in c ip i ad 
a ltr i l iv e ll i d e ll ’e d u c a z io n e , e d  a ltr i) .

P a ro le  c h ia v i :  A lfa b e tiz z a z io n e  a c c a d e m ic a . L e ttu ra . S c rittu ra .

R E F L E X Ò E S  E M  R E L A ^ A O  A O  C O N C E IT O  D E  A L F A B E T I Z A D O  A C A D É M IC A

R E S U M O
N e s te  tra b a lh o  e x a m in a m -s e  o s  p r in c ip io s  q u e  s u s te n ta m  o  c o n c e ito  d e  a lfa b e tiz a c á o  a c a d é m ic a . 
P a ra  isso , a n a lis a m -s e  a lg u m a s  d a s  m a is  d e s ta c a d a s  p u b lic a c ò e s  d e  P a u la  C a r lin o , q u e  é  a 
in v e s tig a d o ra  q u e  m a is  im p u ls o  te m  d a d o  a  e s s e  te rm o  n a  A m é r ic a  L a t in a  d u ra n te  a  ú lt im a  d é c a d a . 
N e s ta s  re f le x ó e s  a s s in a la m -s e  o s  b e n e fic io s  q u e  p ro m o v e m  a  a lfa b e tiz a 9 a o  a c a d é m ic a  (p . e x ., o 
tra b a lh o  m te rd is c ip lin a r  d o s  p ro fe s s o re s  u n iv e rs ita r io s  p a ra  tra ta r  a s  d e f ic ie n c ia s  n a  le itu ra  e  
e s e n tu ra  d o s  e s tu d a n te s ). e  ta m b é m  s a o  c o m e n ta d a s  a lg u m a s  d a s  p r in c ip á is  la c u n a s  e  l im i t a r e s  
q u e  s u b ja z e m  e m  s e u s  p r in c ip io s  (p . e x . a  c o n c e p c à o  g ra fo c é n tr ic a  d o  e n s in o . a  fa lta  d e  e x p a n s à o  
d e  s e u s  p r in c ip io s  a  o u tro s  n iv e is  e d u c a tiv o s , e n tre  o u tro s ) .

P a la v ra s - c h a v e :  a l f a b e t iz a d o  a c a d é m ic a , le itu ra , e s c n tu ra .



In tro d u c c ió n

En es te  en sayo  s e  exam inan  los po s tu lad os qu e  sus ten tan  el concepto  

a lfabe tizac ión  aca dém ica . P ara e llo  s e  an a lizan  a lgunas  de  las pub licac iones m ás 

de s tacadas  d e  Pau la  C arlino , p o r s e r la  inves tigadora  q u e  m á s  im pu lso  le  ha  dado 

a  d ich o  té rm in o  e n  La tinoam érica  du ran te  la  ú ltim a década . En e l a n á lis is  qu e  a 

con tinuac ión  s e  p resenta  s e  exp lican  los cam b ios  teó ricos  y  m e todo lóg ico s  que 

p rocura  in ce n tiva r la  a lfabe tizac ión  académ ica  en  la en seña nza  de  la lectu ra  y  la 

escritu ra  en  la un ive rs idad , pe ro  tam b ién  se seña lan  a lguno s  de  sus princ ipa les 

vac ío s  y  lim itac iones. En o tras pa labras, con  esta d isq u is ic ión  se p rocura  fom entar 

e l de ba te  no  ta n to  hacia  la s  po tencia lidades, s ino  h a c ia  los de sa fío s  qu e  aú n  debe 

en fren ta r la a lfabe tizac ión  académ ica , concep to  q u e  ap enas  se ha lla  en  

construcc ión  en  Latinoam érica.
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S u rg im ie n to  y p o s ic io n a m ie n to  de  la a lfa b e tiz a c ió n  a c a d é m ic a  d e n tro  

d e  la  c o m u n id a d  u n iv e rs ita r ia  la tin o a m e ric a n a

A lfabe tizac ión  aca dém ica  e s  un o  d e  los concep tos  m e jo r aco g ido s  en  la 

ú ltim a  década po r p ro feso res  e  inve s tigad ores  de  un ive rs idades la tinoam ericanas. 

S i b ie n  es te  y a  ve n ia  em p leándo se  en  es ta  pa rte  de l con tinen te  a  com ienzos de  la 

dé cada  de  los 90  (C arlino , 2003 ), es q u izá s  la  inves tigadora  a rgen tina  Paula 

C arlino  qu ien  ha  log rado  d a rle  m a yo r v is ib ilidad  a l té rm ino  con sus publicaciones, 

la s  cua les  d a ta n  desde  in ic ios  d e l a ñ o  2000. P ara esta au tora  (2005 , p. 18), las 

im p licac ione s  pedagóg icas  subyacen tes en  la  a lfabe tizac ión  aca dém ica  en tra ron  a 

su v ida  cua ndo  indagaba  en  las es tra te g ias  usadas  en  las un ivers idades 

estadoun idenses, canad ienses y  au s tra lianas  pa ra  en señ a r a  lee r y  a  escrib ir a  los 

estud ian tes.

U no de  lo s  asp ec to s  qu e  m á s  llam ó la a te n c ió n  d e  es ta  investigadora , luego 

de  s u  exp lo rac ión  in ic ia l, fue  qu e  en  e s a s  ins tituc iones de  educac ión  su p e rio r no 

s e  con fo rm aban  so lo  con la denunc ia  d e  las ca renc ias  e n  lec tu ra  y  escritu ra  d e  los 

es tud ian tes, s ino  qu e  p rinc ipa lm ente  s e  e je cu taban  p ropuestas e s p e c ific a s  para 

ayudarlos  a  su p e ra r s u s  fa lenc ias  exp res ivas  e  in te rp re ta tivas en  to m o  al cód igo 

escrito.

D e to d a s  las pos ib les  m aneras  d e  en fren ta r e l p rob lem a, la s  un ivers idades 

es tud iadas p o r C arlino  adop taban  una concepc ión  gra focéntrica , e s  dec ir, se 

en focaban  en  una prom oción  — sis tem ática  y  o rgan izada—  d e  la  escritu ra  com o 

e je  fundam en ta l pa ra  p rom o ve r la  enseñanza  y  e l ap ren d iza je  en  cad a  d iscip lina 

(m á s  ade lan te  s e  vo lve rá  so b re  es to ). D e es te  m odo  su rg ie ron  d is tin tas 

p ropuestas , com o escnb ir a través  d e l cu rr icu lo  ( W riting  A cross  trie  C urricu lum ), 

pedagog ía  d e  p roce so  (P roce ss  P edagogy), e n fo q u e  de  g é n e ros  te x tua le s  {G enre  

A pproach), lee r y  e sc rib ir pa ra  pen sa r c riticam ente  (R ead ing  a n d  W riting  fo r 

C ritica l TriinKmg), e sc rib ir en  la s  d isc ip linas  ( W riting  in  the  d isc ip lines) y  esc rib ir 

pa ra  ap re n de r ( W riting  to  L e a m )  (Z am brano , 2009).

T odas  es ta s  in ic ia tivas  tom aban  com o bastión  un p rinc ip io  cap ita l: la

enseñanza  d e  la  lectu ra  y  la escritu ra  en  la un ive rs idad  deb ía  p rom o verse  en

to d a s  las as ignatu ras, y  no  so lo  en  aq ue llas  ded icadas a la lengua m aterna . Las
65



ra zo ne s  s e  encon traban  en  q u e  lo s  espec ia lis tas  en  len gua  podían  exp lica r a los 

es tud ian tes  la  es truc tu ra  d e  un  te x to , la s  convenc iones o rto g rá fica s  de l cód igo 

escrito , e tc., pe ro  desconocían  la  te rm ino log ía  y  las con venc io nes  d iscu rs ivas  de 

la s  d e m á s  d isc ip linas. En o tra s  pa labras, s e  p rocuraba  dem ostra r qu e  los m odos 

d e  le e r y  escrib ir — e s  dec ir, d e  buscar, ad qu irir, e la b o ra r y  com un ica r 

conoc im ien tos—  no  e ra n  ig u a le s  en  to d o s  la s  á reas  (C arlino , 2003 , p. 410 ). Era 

insu fic ien te , p o r ende , d e ja r a  lo s  p ro feso res  d e  lengua la responsab ilidad  

exc lus iva  d e  a lfa b e tiza r académ icam ente  a lo s  aprend ices. La  nueva  propuesta, 

en tonces, rad icaba  e n  un  tra ba jo  m ancom unado en tre  e xp e rto s  d e  d ive rsas 

c ienc ias: los e xp e rto s  e n  len gua  pa ra  o rien ta r a  lo s  es tu d ian tes  e n  la  tom a de  

conc ienc ia  de l fun c iona m ien to  de l lengua je  en  genera l, y  los espec ia lis tas  de  las 

de m ás a s ig na tu ras  pa ra  ayu da r a lo s  a lu m n o s  a desem peña rse  com o 

p ro fes iona les  d e  un  cam po específico  (C arlino. 2013, p. 3 6 1 ).

Esta in ic ia tiva  d io  com o resu ltado , en  las un ivers idades de  aque llos países, 

la  creac ión  d e  tre s  m ode los d e  in te rvenc ión  pa ra  g u ia r el p roceso  d e  redacción de  

lo s  a lum nos: cen tros  de  escritu ra , com pañeros  de  escritu ra  y  m a tenas d e  escritu ra  

in te ns iva  (C arlino, 2003). Los  cen tros  d e  escritu ra  estaban  con fo rm ados  p o r un 

g rupo  de  es tud ian tes  de  pregrado  y  posg rado  — capac itados  y  superv isados por 

do cen te s  un ivers ita rios—  qu e  de b ía n  señ a la r sug e renc ias  de  fondo  y  fo rm a  en  los 

bo rra do res  d e  o tro s  estud ian tes. Los  com pañeros  de  escritu ra , en  cam bio , eran 

a lu m no s  ave n ta ja dos  en  la redacción de  textos, y  d e n tro  de  cada m a te ria  fungían 

co m o  orien tado res  d e  las p roducc iones p re lim ina res  de  s u s  cond isc ípu los (N úñez. 

2013).

En e s ta s  d o s  m aneras  d e  a u x ilia r la  escritu ra  sob resa le  un p rinc ip io  com ún: 

am bos s e  en focan  e n  la lectu ra  d e  lo s  m anuscritos, y  n o  ta n to  en  la correcc ión  

g ram a tica l y  o rtog rá fica  de  lo s  tex tos . E sta  ac titud  conse je ra  no  era asum ida, 

lóg icam en te , com o m e nosp rec io  p o r los asp ec to s  fo rm a le s  d e  la escritu ra , s ino 

co m o  u n a  fó rm u la  pa ra  d ir ig ir la m irada , tam bién , hac ia  la s  ide as  q u e  in tentaba 

e xp re sa r e l escrito r. D e e s ta  m anera  s e  le  p restaba a te n c ió n  a  u n o  de  los 

p ronu nc iam ie n tos  m á s  llam a tivos  d e  M iché le  R everbe l: “Los  es tu d ian tes  nunca

ha n  s id o  le ídos , s ino  correg idos" (c itado  po r S ánchez, 2007 , p . 38).
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E ncarar la rev is ión d e  un  te x to  de  esta m anera , p o r lo  tan to , ten ia  tres 

bene fic ios : 1)  incu lca r en tre  la  pob lac ión  es tud ian til la concepción  de  la escritu ra  

co m o  un  proceso, y  no  com o un  fin , 2 ) p rom o ve r la redacc ión  com o u n a  la b o r que 

dem anda  el respe to  po r la s  convenc iones no rm ativas de  la  esentu ra , pe ro  tam b ién  

e l es fue rzo  po r co n se gu ir un  to d o  coheren te , y  3 )  invo lucra r a los es tu d ian tes  m ás 

d ies tros  e n  la re v is ió n  de  lo s  te x to s  d e  sus com pañeros; en  o tra s  pa labras, 

ap rove cha r la s  des trezas lingü is ticas  d e  los a lu m n o s  pa ra  p rom over activ idades 

d e  co rrecc iones g rupa les  ta n to  de n tro  com o fu e ra  de l aula.

L a s  m a tena s  d e  escritu ra  in tens iva  de  la s  un ive rs idades ang losa jonas, por 

o tra  parte , s e  en focaban  e n  el d ic ta do  d e  con ten id os  e sp e c ífico s  y  en  la m anera 

en  q u e  es to s  se redactaban en  cada d isc ip lina . Esto qu ie re  de c ir que la ob ligación 

d e  la enseñanza  d e  la esen tu ra  re ca ía  ta n to  e n  lo s  p ro feso res  d e  lengua com o en 

qu iene s  tra ba ja b an  con las d e m á s  as igna tu ras . Esta postu ra  in te rd isc ip lina ria  d e  la 

enseñanza  escritu ra l e s  u n a  de  la s  innovac iones qu e  m á s  resa lta  C arlino  d e  las 

ins tituc iones ang losa jonas, pero, al m ism o tiem po, e s  e n  e s te  pun to  donde  la 

au to ra  a rgen tina  cons ide ra  qu e  m enos  s e  ha  avanzado  en  Latinoam érica.

M á s  a llá  d e  a lg u n o s  ta lle re s  d e  e s c r itu ra  in tro d u c to r io s  ( . . . )  y  d e  c ie r ta s  m a te r ia s  
v in c u la d a s  c o n  la  e d u c a c ió n  ( . . . ) ,  s o n  e s c a s a s  la s  c á te d ra s  q u e  a s u m e n  la  n e c e s id a d  
d e  a lfa b e tiz a r  a c a d é m ic a m e n te  y ,  c u a n d o  lo  h a c e n , n o  s u e le n  c o n ta r  c o n  e l a p o y o  d e  
s u s  in s t itu c io n e s  s in o  q u e  o p e ra n  a  t í tu lo  p e rs o n a l (C a r lin o , 2 0 0 3 , p . 4 1 2 ).

E ste  escenario  de  p rocederes  so lita r io s  y  d e sa rticu la do s  fue  un o  d e  los 

e s tím u los  fun da m en ta les  pa ra  qu e  C arlino , a  lo la rgo  de  la ú ltim a  década, 

teo riza ra  y  p rom ov ie ra  la a lfabe tizac ión  académ ica . P or tan to , veam os cuá l ha  s ido 

la  evo luc ión  d e  s u  pensam iento .

En 2003 , C arlino  m an ifes tó  q u e  la  a lfabe tizac ión  aca dém ica  deb ía  

en tenderse  co m o  “el con jun to  de  no c ione s  y  es tra teg ias  ne cesa rias  pa ra  pa rtic ip a r  

e n  la  cu ltu ra  d iscu rs iva  de  la s  d isc ip lin as  as í co m o  en  la s  activ idades de 

producc ión  y  aná lis is  d e  te x to s  req ue rid a s  pa ra  a p re n d e r en  la  u n iv e rs id a d  (p. 

410 ). P oste rio rm ente , en  2005 , acotó: "A lfa b e tiza r académ icam en te  im p lica  (...)  

qu e  ca d a  u n a  de  la s  cá tedras  e s té  d isp ues ta  a a b rir la s  puertas de  la  cu ltu ra  de  la
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d isc ip lina  q u e  en seña  pa ra  q u e  d e  ve rda d  puedan  ing resa r lo s  es tud ian tes, que 

p rov ien en  de  o tra  cu ltu ra" (p. 15). Y, po r ú ltim o , en  2013 , o p in ó  lo s igu iente : 

"S ug ie ro  de n om in a r ‘a lfabe tizac ión  académ ica ' a l p roceso  d e  en seña nza  que 

pu ede  (o  no ) ponerse  en  m archa  pa ra  fa vo re ce r el acceso  de  lo s  es tu d ian tes  a  las 

d ife ren tes  cu ltu ras  escritas  d e  las d isc ip linas" (p. 3 7 0 ) (cu rs iva s  añadidas).

A hora  b ien, s i s e  rev isan  con  a te n c ió n  la s  p a lab ras  an te rio res  d e  la 

inves tigadora  argen tina , surgen tre s  in te rrogan tes qu e  es p rec iso  analizar:

1. ¿D ónde  rad ica lo novedoso  d e  la a lfabe tizac ión  académ ica?  E s  decir, 

¿ a caso  los p ro fes iona les  fo rm a d o s  en  o tra s  é p o ca s  n o  pa rtic ipa ron  en  la 

cu ltu ra  d iscu rs iva  de  su especia lidad?

2. ¿ P o r q u é  la un ive rs idad  debe  s e r e l p rinc ipa l n ive l ed u ca tivo  encargado 

d e  a lfabe tiza r aca dém icam e n te  a l estud ian te?

3. ¿ P o r q u é  el e je  de  este concep to  s e  cen tra , p rim ord ia lm en te , en  una 

con cepc ión  g ra focén trica  de  la enseñanza?

Prim era pregunta : ¿D ónde radica lo  novedoso de la  alfabetización  

académ ica?

A lg un as  personas, luego  de  lee r e s ta  in te rrogante , podrían  responder que 

s ie m p re  ha  ex is tido  la  a lfabe tizac ión  académ ica , p u e s  lo s  p ro fes iona les  qu e  se 

fo rm aron  en  o tro s  tiem pos  tam b ién  s e  han a p rop iado  de l d iscu rso  de  s u  respectiva  

d isc ip lina . E sto  s e  debe  — podrían  a rgum en ta r e sa s  personas—  a qu e  los 

p ro feso re s  de  to d a s  las ép ocas  les han enseñado , le s  ha n  ha b lad o  y  les han 

ex ig ido  a s u s  es tud ian tes  as ig nac iones  e n  e l d iscu rso  p rop io  de  cada especia lidad. 

N o ob stan te , la d ife renc ia  fundam en ta l en tre  el a n te s  y  e l de sp ué s  d e  la propuesta 

de  a lfabe tizac ión  académ ica  rad ica  en  los s igu ien tes fra gm e n to s  re lac ionados con 

d ich o  concepto:

L o s  p ro fe s o re s  n o  s o m o s  p le n a m e n te  c o n s c ie n te s  d e  q u e  n u e s tra s  d is c ip lin a s  es tán  
c o m p u e s ta s  d e  c ie r to s  u s o s  d e l le n g u a je , q u e  in v o lu c ra n  d e te rm in a d o s  m o d o s  d e  
c o m p re n s ió n  y  o rg a n iz a c ió n  d e  lo s  fe n ó m e n o s  e s tu d ia d o s  (C a r lin o , 2 0 0 3 , p . 4 1 0 ).
L a  o c c ió n  in s t itu c io n o l p a ra  a te n d e r  a  lo s  e s tu d ia n te s  e n  e l fo m e n to  d e  la  c o m p e te n c ia  
te x tu a l e s  la  e s e n c ia  d e  la  a lfa b e tiz a c ió n  a c a d é m ic a  (M a to s , 2 0 1 0 , p . 7 ).
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L a  le c tu ra  y  e s c r itu ra  a  tra v é s  d e l c u r r ic u lo  e s  u n  e n fo q u e  q u e  h a c e  in te rv e n ir  la 
le c tu ra  y  la  e s c r itu ra  e n  to d a s  lo s  a c t iv id a d e s  d e  a p re n d iz a je  d e  la s  d ife re n te s  
in s to n c io s  c u rr ic u la re s .  C o n s is te  e n  u tiliz a r la s  d e  m a n e ra  c o n s c ie n te  y  d e lib e ra d a ,  d e  
m o d o  q u e  e s té n  in te g ra d a s  a l  a p re n d iz a je  d e  á re o s  d e l c o n o c im ie n to  q u e  n o  s e a n  
e s p e c íf ic a m e n te  la s  d e  L e n g u a  (M a rín , 2 0 0 6 , p , 3 5 ) (c u rs iv a s  a ñ a d id a s ) .

S i s e  fus ionan  lo s  tre s  fra g m e n to s  c itados, s e  encontra rá  q u e  lo novedoso 

de l concep to  en  cuestión  s e  ha lla  en  las p a lab ra s  resa ltadas, e s  decir, la 

a lfabe tizac ión  académ ica  ab a rca  un  con jun to  de  activ idades pedagóg icas 

consc ien tem en te  d iseñadas y  ap licada s  in te rd isc ip linarm ente , con  apoyo 

ins tituc iona l, pa ra  ayu d a r a  los es tud ian tes  a ing resa r y  a  desenvo lverse 

e ficazm en te  e n  la cu ltu ra  le trada d e  una espec ia lidad  concre ta . La  educación 

un ive rs ita ria  p lan teada en  e l m arco de  la a lfabe tizac ión  académ ica , po r tan to , deja 

a  un  la d o  lo s  supuestos  tra d ic iona les  — e s  dec ir, qu e  el e s tu d ia n te  d e  nuevo 

ing reso  conoce  y  do m ina  to d a s  la s  pa rticu la ridades de l d iscu rso  aca dém ico—  y  se 

en foca , en tonces, e n  a te n d e r las deb ilidades d e  los aprend ices (qu ienes adem ás 

traba jan  d e  fo rm a  g rupa l), to m a n d o  com o e je  esenc ia l la  p rom oción  d e  la lec tu ra  y 

la  e scn tu ra  d e  los te x to s  requeridos ta n to  en  e l ám b ito  u n ive rs ita rio  co m o  en  el 

fu tu ro  m ed io  p ro fes iona l d e  cada uno.

Segunda interrogante: ¿ P o r  qué la  un iversidad debe s e r e l p rincipa l 

nive l educativo encargado de alfabetizar académ icam ente a l estudiante?

La  respuesta  a  e s ta  in te rro gan te  en cuen tra  c inco  jus tifica c ione s , todas 

am paradas en  las cav ilac iones d e  C arlino  (2006).

P rim e ra  ju s tif ic a c ió n  d e  C a rlin o  p o r la cual la  un ive rs idad  d e b e  s e r el 

p rinc ipa l n ive l educa tivo  encargado  de  a lfa b e tiza r académ icam ente  a l estud ian te: 

"P o rq ue  los géneros  d iscus ivos  q u e  em p le a n  las d is tin tas  d isc ip linas  y  pro fes iones 

( . . . )  no  son  sa b e re s  pe rtinen tes pa ra  e n se ña r en  la  educac ión  secundaria , s ino  en 

la  un ivers ita ria , po rque  son  p rop ias  de  es ta " (C arlino , 2006, p. 182).

Esta op in ión  e s  com prens ib le , a u nq u e  s o lo  en  parte . E s  dec ir, lo s  n ive les  de  

es tud io  p reun ive rs ita rios , lóg icam ente , no  pueden  p redec ir cuá l será  la pro fes ión 

(odon to log ía , m ecán ica , a lbañ ile ría ) q u e  e leg irá  cada u n o  de  sus estud ian tes, y 

po r e llo  no  pod rá  en foca rse  en  la  en seña nza  de  u n a  exc lus iva  tipo log ía  tex tua l. N o 

obstan te , en  d ich os  n ive les  educa tivos  s í s e  cursan cá tedras  (b io logía,

69



m atem á tica , a rtís tica ) re lac ionadas con  las d is tin ta s  ca rre ras  un ivers itanas, en  las 

cua les los p ro feso res  (espec ia lis ta s  e n  cada á rea ) hab la rán  y  so lic ita rán  

as ig nac iones  d e  su s  re spectivas  c ienc ias , y  no  d e  otra.

El p rob le m a  rad ica  en  qu e  la s  activ idades d e  com prens ión  lec to ra  y  

p roducc ión  escrita  de  to d o s  lo s  n ive le s  educa tivos  — p e ro  espec ia lm ente  en 

p rim aria  y  secundaria—  son p ropu es ta s  p o r q u ie n e s  s e  ded ican  a  la en seña nza  de  

la  lengua  m aterna , y  n o  ta n to  po r los docen tes de  las dem ás á reas . A l respecto, 

M a rín  (2006) a co ta  lo  siguiente:

L a  m a y o r  p a r te  d e  la s  p rá c t ic a s  d e  in te rp re ta c ió n  d e  te x to s  q u e  s e  re a liz a n  d u ra n te  la  
e d u c a c ió n  p r im a r ia  y  s e c u n d a r ia  s e  a p lic a n  a  te x to  l ite ra r io s  ( . . . ) .  P e ro  le e r  lite ra tu ra  
in fa n til y  ju v e n i l  n o  e s  s u fic ie n te , p o rq u e  n o  h a b ilita  p a ra  c o m p re n d e r  la s  fo rm u la c io n e s  
a b s tra c ta s , la s  c o n c e p tu a liz a c io n e s , la s  e x p lic a c io n e s  c a u s a le s  c o m p le ja s  y  la  p o lifo n ía  
e n u n c ia t iv a  q u e  c a ra c te r iz a  a l te x to  d e  e s tu d io  (p . 32).

P or e llo , es ta  au to ra  cons ide ra  inoportuno  a so c ia r la  a lfabe tizac ión  

académ ica , exc lus ivam en te , con la educac ión  un ivers ita ria , p u e s  “la  a lfabe tizac ión  

académ ica  im partida  en  e l seno d e  la s  d isc ip linas  un ive rs ita rias  e s  insu fic ien te  

pa ra  rem ed ia r la  ausenc ia  de  conoc im ien tos  le tra do s  bás icos  re la c ion a do s  con 

te x to s  académ icos" (p. 34). P or ende , M arín  p ro p o n e  lla m a r a lfabe tizac ión  

académ ica  tem prana  a  to d a s  la s  a c tiv id ad e s  pedagóg icas  qu e  deberían  

im p le m en ta rse  en  la escue la  y  en  la  secu ndana  pa ra  p rom o ve r la com prens ión  y  la 

p roducc ión  no  s o lo  de  te x to s  lite ra rios , s in o  ta m b ié n  d e  lo s  dem ás te x to s  de  

estudio.

T o m a r al p ie  de  la le tra  es ta  p rim era  jus tifica c ió n  de  C arlino  sería, en  

sín tes is , con trad e c ir no  so lo  la concepc ión  a lfa be tizado ra  de  la  p rop ia  a u to ra  — en 

2 0 0 5  hab ía  escrito  q u e  “no  es pos ib le  a lfabe tiza r académ icam ente  e n  u n a  única 

m a te ria  ni e n  un  s o lo  c ic lo  educa tivo " (2005 , 15)— , s in o  tam b ién  un o  d e  los 

p rin c ip ios  bás icos  de  la a lfabe tizac ión  académ ica , e s to  es , la pa rtic ipac ión  de  

to d a s  las á re a s  — y  ta m b ién  de  to d o s  lo s  n ive les  educa tivos—  en  el p roceso  d e  la 

enseñanza  d e  la  lectu ra  y  la escritura .

S e g u n d a  ju s tif ic a c ió n  d e  C arlino  p o r la cual la un ive rs idad  d e b e  s e r el 

pn nc ipa l n ive l educa tivo  encargado  d e  a lfa b e tiza r aca dém icam en te  a l estud ian te: 

P orque “¿cóm o aprenderán  a in c lu ir en  sus c la se s  [lo s  p ro feso re s  d e  la  escue la ] la
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enseñanza  d e  la  lectu ra  y  la escritura*? (...) . ¿S o lo  con  teo ría , s in  haberlo 

experim en tado  en  carne prop ia , en  su fo rm ac ió n  su p e rio r com o estud ian tes 

un ive rs ita rios?  (C arlino. 2006 , p . 182)“ .

Esta op in ión  d e  C arlino  resu lta  pa radó jica  con uno d e  lo s  princ ip ios 

fun da m en ta les  d e l s e r  hum ano: e l ap rend iza je  co n tin uo  a lo  la rgo  d e  la  v ida . Es 

p robab le  qu e  a  m uchos d o cen te s  de  to d o s  los n ive les educa tivos  — y  no  so lo  el 

pnm ario  y  el secundario—  no  s e  les hayan o frec ido  he rram ien tas m etodo lóg icas 

pa ra  e n señ a r a  lee r y  a  e sc rib ir un  tipo  de te rm inado  de  tex to  a  s u s  estudiantes. 

P ero pa ra  a te n d e r e sas  ca re nc ia s  fo rm a tivas  d e  la un ive rs idad  se encuen tran  los 

es tu d ios  d e  ac tua lizac ió n  académ ica , q u e  cada pro fes iona l pu ede  y  d e b e  tom ar 

po r su cuenta . El hecho  de  qu e  no  se haya re c ib ido  fo rm ac ión  en  la un ive rs idad  en 

to rno  a un  tem a esp ec ífico  no  e s  un  a rgu m en to  pa ra  q u e  e l p ro fes iona l d e  la 

docenc ia  perm anezca inm óvil a n te  lo s  p rob lem as educa tivos  q u e  perc ibe  ca d a  día 

en  su en to rno  labora l.

T e rc e ra  ju s tif ic a c ió n  de  C arlino  p o r la  cual la un ive rs idad  debe  s e r el 

pn nc ipa l n ive l educa tivo  encargado  d e  a lfa b e tiza r aca dém icam en te  a l estud ian te: 

P orque “s i n o  nos  ocu p a m o s  d e  o rie n ta r e l a n á lis is  y  e laborac ión  d e  te x to s  en  la 

un ive rs idad  ( . . . )  es ta m o s  eva luando  a lg o  q u e  no  he m os enseñado" (C arlino . 2006.

p. 182).

Esta te rce ra  re flex ión  de  C arlino  se basa en  fundam en tos  a ltru is ta s  m uy 

ju s tifica do s , pues seña la  la in justic ia  qu e  se esco nd e  de trás  d e  las as ignac iones 

qu e  s e  so lic itan  s in  a n te s  ha be r hecho  exp líc itas  las caracte rís ticas esenc ia les  de  

esta . En o tra s  pa labras, so lic ita r a  lo s  es tud ian tes  la en trega  d e  un  in fo rm e para 

un a  próx im a c lase  s in  ag regar de ta lles  es in jus to , p u e s  la experienc ia  dem uestra  

co tid ianam en te  q u e  la s  no c ione s  qu e  m anejan los es tud ian tes  so b re  cua lqu ie r tipo  

de  tex to  no  s ie m p re  s e  co rresponden  con  las con cepc io nes  pe rson a les  de  cada 

profesor.

D ebe aco ta rse , no  ob s tan te , q u e  es te  te rc e r seña lam ien to  de  Carlino.

au n qu e  ju s tifica b le , tien e  sus com prens ib les  excepciones. E s  dec ir, cua ndo  esta

au to ra  seña la  la  neces idad  d e  e n seña r p rim ero  lo  qu e  lu e g o  se eva luará.

seguram en te  se está  re firiend o  a  la ob lig a c ió n  de l docen te  po r exp lica r las
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pa rticu la ridades ese nc ia le s  de l "traba jo " q u e  as ig na . U n p ro fe so r d e  m atem ática, 

po r e jem p lo , deberá  s e r ta n  h áb il com o su fo rm ac ió n  s e  lo perm ita pa ra  o r ie n ta r a 

s u s  es tud ian tes  en  la com prens ión  y  p roducc ión  d e  lo s  te x to s  prop ios de  esa 

espec ia lidad . P ero tam b ién  s e  de b e  ins is tir e n  qu e  e l p ro feso r n o  s ie m p re  puede ni 

debe  “enseñarlo " todo ; s u  ob ligac ión , en  cam b io , recae  en  q u e  debe  o fre c e r no 

so lo  la in fo rm ación  necesa ria  pa ra  e v ita r e q u ívo cos  o  de so rie n tac io ne s  de l 

estud ian te , s ino  tam b ién  he rram ien tas ú tile s  y  s ign ifica tivas  pa ra  q u e  es te  pueda 

de sa rro lla r sus ha b ilidad es p o r s u  prop ia  cuenta . R ecuérdese  qu e  la 

au tom otivac ión  y  e l au tod idac tism o  son es la bo n e s  bás icos  pa ra  com p lem e n ta r el 

p roce so  d e  enseñanza  d e  una persona, de  m o d o  qu e  es to s  tam b ién  deben 

p rom o verse  e n tre  la pob lac ión  estud ian til.

C u a rta  ju s tif ic a c ió n  de  C arlino  p o r la cua l la un ive rs idad  debe  s e r el 

pn nc ipa l n ive l educa tivo  encargado  d e  a lfa b e tiza r aca dém icam en te  al estud ian te: 

P orque “ lee r y  e sc r ib ir son  he rram ien tas ep is tém icas  ne cesarias  pa ra  e la b o ra r el 

conoc im ien to  im pa rtido  ( . . . )  y  e s  a  tra vé s  de  la  lectu ra  y  la  escritu ra  co m o  [los 

es tud ian tes] consiguen a s im ila r ('d ige rir ', h a ce r p rop ia ) la  in fo rm ación  recib ida" 

(C arlino , 2006 , p . 183).

S i e s ta  observac ión  e s  acertada , en tonces con  m á s  razón habría  que 

p rom over, en  pa labras  de  M arín  (2006 ), la  a lfabe tizac ión  académ ica  tem prana , y  

n o  so lo  la a lfabe tizac ión  aca dém ica  en  la un ivers idad. D e  m o d o  q u e  la  cuarta 

ju s tifica c ió n  de  C arlino  no  pu ede  asum irse  co m o  exc lus iva  d e  la un ive rs idad  (se 

vo lve rá  a  es te  pun to  m á s  adelante).

Q u in ta  ju s tif ic a c ió n  de  C arlino  p o r la cua l la un ive rs idad  debe  s e r el 

pn nc ipa l n ive l educa tivo  encargado  d e  a lfa b e tiza r aca dém icam en te  al estud ian te: 

P orque "la  lec tu ra  y  la  escritu ra  p rom ueven  en  e llos  [los  es tud ian tes] m ayor 

ac tiv idad  cogn itiva : s i han le ído , si ha n  e n fre n tad o  los p rob lem as qu e  p lan tea  el 

escrib ir, tienen  a lg o  pa ra  d e c ir  y  pa ra  c o n s u lta r  (C arlino. 2006 , p. 183).

Esta qu in ta  ju s tifica c ió n  de  C arlino  — a l igu a l que la anterio r—  perm iten 

de duc ir q u e  a lfa b e tiza r académ icam en te  o fre ce  po tenc ia lidad es  cog n itivas  y  

pedagóg icas  pa ra  to d o s  lo s  ap rend ices  y  to d o s  lo s  d o cen te s  de  to d a s  las

cátedras, y  n o  s o lo  pa ra  los un ivers ita rios . E s  ló g ico  pe nsa r q u e  a lfabe tiza r
72



en foca dos  en  la  p rom oción  de l d iscu rso  d e  cada d isc ip lina  e s  una la b o r q u e  le 

co rresp onde  a la un ive rs idad  n o  porque  ese  sea  e l ám b ito  o  e l es ta d io  cogn itivo  

de l a p ren d iz  m á s  adecuado  pa ra  ta l ob je tivo , s in o  porque  en  ese  periodo  será  

cua ndo  las pe rsonas s e  habrán  de c id ido  p o r una p ro fes ión  específica ; de  m odo 

qu e  será  en  ese  in te rva lo  cua ndo  s e  en fa tice  la enseñanza  d e  un  á re a  d isc ip lin a r y  

d iscu rs iva  específica , y  no  o tra . P e ro  d e b e  q u ed a r c la ro  q u e  esa  labor 

a lfa be tizadora , com o s e  ha  ven ido  com entado , será  insu fic ien te  s i n o  e x is te  la 

co labo rac ión  genera l de  la s  cá tedras  de  los n ive les  d e  e s tu d io  preun ivers ita rio .

A hora  b ien, s i s e  observa  con  a tenc ión  la  cuarta  y  q u in ta  ju s tifica c ió n  

o fre c id a s  po r C arlino  pa ra  q u e  la a lfabe tizac ión  académ ica  s e  p rom ueva  en  todas 

la s  cá tedras  de  la  un ivers idad, se aprec ia rá  qu e  en  a m b o s  razonam ien tos  se 

cons ide ra  a  la escritu ra , p rinc ipa lm ente , com o es tím u lo  esenc ia l pa ra  qu e  un 

es tud ian te  s e  a p ro p ie  de l d iscu rso  d e  s u  d isc ip lina  y  pa ra  qu e  prom ueva  su 

desa rro llo  cogn itivo . E s tas  dos  jus tificac ione s , p o r tan to , s irven  pa ra  re flex ion a r en  

to rno  a la  te rce ra  p regunta  p lan teada en  es te  ensayo.

Tercera interrogante: ¿ P o r qué e l eje de la  alfabetización académ ica se 

centra cas i exclusivam ente en una concepción  grafocéntrica de la 

enseñanza?

La  respue s ta  pa ra  esta p regun ta  se ha lla  en  qu e  la  esen tu ra  parece  s e r el 

m ed io  ep is tém ico  m á s  e fec tivo  pa ra  con o ce r y  de sa rro lla r el p rop io  pensam iento , 

p u es  en fren ta  a l ind iv iduo  a  un  e s ta d o  d e  con tinua  re flex ión  en  e l cua l tien e  la 

opo rtun idad  de  p rec isa r, trans fo rm ar y  cues tiona r lo  q u e  c re e  saber. P or ello, 

pu ede  cons ide ra rse  a  la escritu ra  com o un  p u en te  v ita l pa ra  fo m e n ta r no  so lo  la 

incu rs ión  de  una pe rsona  en  un  á rea  d isc ip lina r de term inada, s in o  tam b ién  para 

es tim u la r su capac idad  de  razonam ien to  abs trac to  (B ernardo , 1997). En pa labras 

de  O ng  (1987 , p . 81), la escritu ra , m á s  que cu a lq u ie r o tra  invención , ha serv ido 

pa ra  tra n s fo rm a r la conc ienc ia  hum ana, p o rqu e  nos h izo  consc ien tes, p rim ero , de 

la s  pa rticu la ridades inv is ib les  de  la  lengua ora l y, después, nos  perm itió  

con ve rtir la s  e n  ob je to  de  re flex ión  y  de  anális is . P or ende , no  resu lta ría  a rriesgado  

c re e r q u e  “n u es tra  concepción  de l m u nd o  y  nuestra  concepción  d e  nosotros
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m ism o s son  ( . . . )  e l p roducto  de  la invenc ión  d e  un  m un do  sob re  e l pape l" (O lson. 

1998, p . 310).

D ebe aco tarse , s in  em bargo , qu e  m u chas  de  las un ivers idades y  d e  los 

a u to re s  re fe re nc iados  po r C arlino  en  s u s  tra b a jo s  d a n  cuenta , según  nuestro  

crite rio , d e  un a  desproporc iona ! estim ación  escritu ra l. C om o m uestra , léanse  las 

s igu ie n te s  c itas  q u e  la m enc ionada  a u to ra  e m p lea  pa ra  apo ya r sus jus tificac iones: 

"S up o ne r q u e  a lgu ien  q u e  no  sabe escrib ir puede  pe nsa r con  c la ridad  e s  una 

ilus ión " (W riting  y  Y a le , c itados p o r C arlino . 2003. p. 414 ). "E scritu ra  y  

pensam ien to  están  inseparab lem en te  lig a d o s  y  ( . . . )  el buen  pensam ien to  requ ie re  

bu ena  escritu ra , s i s e  q u ie re  e v ita r la vaguedad , las con trad icc iones y  las 

inexac titudes  de  m entes inca p ace s  de  o rd e n a r s u s  ideas" (H arvard  E xpos ito ry  

W riting  P rogram  c itado  p o r C arlino , 2002, p. 4).

C o m o  s e  seña lado, e s  com prens ib le  e l va lo r ines tim ab le  subyacen te  en  el 

a rduo  p ro ceso  de  p lan ifica r, tex tua liza r, rev is ita r y  p ub lica r lo  q u e  s e  escribe . Pero 

tam b ién  debería  cons ide ra rse  la s ig u ie n te  re flex ión  de  la Unesco:

E s  e r ró n e o  p e n s a r  q u e  e l ra z o n a m ie n to  e s tá  lig a d o  a  la  e s e n tu ra  y  la  le c tu ra . E n tre  
lo s  g r ie g o s  d e  la  a n t ig ü e d a d  h a b ía  p o c a  g e n te  q u e  s a b ía  le e r  y  e s c r ib ir . S u  v e rd a d e ro  
o rg u llo  e ra  q u e  s a b ía n  p e n s a r, a rg u m e n ta r, d is c u tir  lo s  u n o s  c o n  lo s  o tro s  y  o b s e rv a r  
la s  re g la s  d e  p ro c e d im ie n to  q u e  p e rm ite n  q u e  lo s  d e m á s  e x p re s e n  s u s  p u n to s  d e  
v is ta  (1 9 9 9 a , p . 9 ).
[P o r  e n d e .)  la  a g u d a  d iv is ió n  e n tre  e l a n a lfa b e tis m o  y  la  c a p a c id a d  d e  le c to e s c r itu ra  
tie n e  q u e  s u p e ra rs e  c o n  e l re c o n o c im ie n to  d e  la  s a b id u r ía  in n a ta  d e  c a d a  in d iv id u o , 
s e p a  le e r  o  n o  (1 9 9 9 b , p . 5 ).

El p ronunc iam ien to  de  la  Unesco, ev iden tem ente , encuen tra  s u  su s te n to  en  

un a  postu ra  igua lita ria  y  hum an ís tica  que la s  ex ig en c ia s  de  u n a  soc iedad  

a lfabe tizada , com pe ten te  y  exc luyem e d ifíc ilm en te  puede com prender. E s  lóg ico 

pen sa r q u e  una pe rsona  q u e  sep a  le e r y  escrib ir ten d rá  a  su fa vo r dos 

he rra m ien tas  ind ispensab les  pa ra  desenvo lve rse  m á s  e ficazm en te  ta n to  en  la 

co tid ian id ad  com o en  e l ám b ito  un ivers ita rio . N o ob stan te , e s  a rriesgado  c ree r que 

e l do m in io  de  e s ta s  des trezas p rom ueve  au tom á ticam en te  “e l buen  pensam iento", 

"e l pe nsa r con  c laridad", e l pensam ien to  c rítico  y  e l se n tid o  com ún. U n llam ado  de  

a tenc ión  tan  con tunden te  y  a tin ado  com o el a n te rio r de  la U nesco  inv ita  a pensar 

en  o tras s ituac iones, neces idades y  activ idades — d ife re n te s  y  com p lem enta rias  a
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la  escritu ra , co m o  e l d iá lo go  y  el de ba te—  qu e  tam b ién  le s  ex igen  a la s  pe rsonas y 

a l un ive rs ita rio  e l desarro llo  de  s u s  capac idades re flexivas.

A dem ás, s i e l do m in io  d e  e sa s  des trezas  fue ran  su fic ien tes  pa ra  log ra r el 

"buen  pensam ien to " y  el "pe n sa r con c laridad", en tonces n o  hub ie ra  su rg ido  uno 

de  los concep tos  qu e  vendrían  a  cues tiona r e l s ig n ifica do  de  le e r y  escrib ir: el 

ana lfabe tism o  func iona l. S egún  Fregoso-P era lta  y  A gu ila r-G onzá lez  (2013), el 

ana lfabe tism o  func iona l e s  un  co n cep to  q u e  se usa  pa ra  re fe rirse  a aque llas 

pe rsonas qu e  pueden  le e r y  escrib ir, pe ro  "cu ya  com prens ión  e  in te rp re tac ión  son 

insu fic ien tes  pa ra  a c tiva r un a  ac titud  re flex iva  y  crítica ’  (p. 57).

B ras lavsky  (2003) transc iende  e s ta  percepc ión  y  cons ide ra  qu e  to d a s  las 

personas, de  un a  u o tra  m anera , pueden  s e r ca ta loga das  co m o  ana lfabe tas 

func iona les  — inc luso  los fo rm ad os  ba jo  lo s  p recep tos  d e  la  a lfabe tizac ión  

académ ica— , p u e s  lo s  ve rtig inosos  avances  de m uestran  la incapac idad  de  las 

pe rsonas pa ra  conocer cuanta  in fo rm ación  y  cuan to  conoc im ien to  produce cada 

cam po  de l saber. A una do  a  esto , la revo luc ión  in fo rm á tica  ha  ocas iona do  q u e  el 

do m in io  d e  la lectu ra  y  la escritu ra  sea  insu fic ien te  pa ra  d e sen vo lve rse  en  un 

en to rno  q u e  cada d ía  e x ig e  m á s  p roced im ien tos  y  trá m ite s  dig ita les.

D e m odo  qu e  la v is ión  g ra focén trica  de  la  en seña nza  pa re ce  o b v ia r qu e  "el 

m u nd o  se e s tá  conv irtiendo  ca d a  v e z  m á s  en  un  m undo v isua l, y  la capac idad  de 

en ten de r im ágenes es ta n  im po rtan te  com o la  d e  en tende r pa labras" (U nesco, 

1999b, p . 5). P or e llo, y  s in  esp e ra r qu e  las un ive rs idades la tinoam ericanas hayan 

as im ila do  y  ap lica do  lo s  p rinc ip ios  bás icos  de  la  a lfabe tizac ión  académ ica , la  era 

tecno lóg ica  y a  ha  provocado  e l su rg im ien to  d e  un nuevo  tipo  de  a lfabe tizac ión : la 

a lfabe tizac ión  dig ita l.

P ara O la izo la  (s. f.), el con ten ido  g rá fico  qu e  s e  m ane ja  en  en tornos 

d ig ita les  — provengan  o  no  de  la com un idad  un ive rs ita ria—  requ ie re  de l dom in io  

d e  o tras des trezas lec toescrito ras pa ra  com prende r y  p rod u c ir in fo rm ación , "a 

m enudo  m á s  com ple jas  q u e  las qu e  s e  neces itan  en  en to rnos ana lóg icos" (p. 3). 

E sto  s e  debe  a qu e  en  el m ed io  d ig ita l la pa labra  aparece  com p lem entada  y  a 

vece s  sustitu ida  po r im ágenes, aud ios  y  v ideos. A dem ás, la com pos ic ión  tex tua l y

la  com prens ión  lecto ra  ya no  se rigen  po r p rog res iones  linea les, pues e l h ipertexto
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— es decir, la p rop iedad  in fo rm á tica  qu e  "rom pe la secu en c ia  un id irecc iona l de  

o rac iones e  ideas, pe rm itiendo  que lo s  lecto res puedan  e le g ir en tre  va rios  

itine ra rios  de  lec tu ra  posib les”  (O la izo la , s. f., p . 9 )—  ha  a lte rado  pa ra  s ie m p re  la 

m anera  en  qu e  acce d ía m os a l conoc im ien to  teórico.

A lg un os  pud ie ran  pen sa r qu e  en  e l m ed io  académ ico  d e  la ac tua lidad  aún 

p redom ina  la d ifu s ión  d e  con ten idos  an a lóg icos , y  ta l v e z  ten ga n  razón, aunque 

so lo  en  parte , p o rq u e  e s  c ie rto  qu e  un  a lto  porcen ta je  de l m a te ria l q u e  s e  lee  en  la 

W e b  m an tiene  la s  ca rac te rís ticas  ese nc ia le s  de l tex to  im preso; s in  em bargo , basta 

n a veg a r p o r la  R ed pa ra  da rse  cuenta  de  que d ive rsas  fuen tes  d e  in fo rm ación  ya 

n o  s e  rigen  to ta lm en te  po r e s to s  pa trones linea les. Los  d icc iona rios  d e  la  Real 

A cade m ia  E spaño la  (h ttp ://rae .e s /)  y  e l D icc iona rio  de l Institu to  V irtu a l C ervantes 

(h ttp ://cvc .ce rvan tes .es /ensenanza /b ib lio teca_e le /d icc io_e le /ind ice .h tm ), en  los 

qu e  em p iezan  a  se r usua les  el uso  d e  lo s  h iperv íncu los, son  una pequeña  m uestra  

de  la  m u tac ión  qu e  es tá  su friendo  la p resen tac ión  de  la  in fo rm ación  académ ica.

O tra s  pá g inas  com o Y ou tube , adem ás, s irven  no  so lo  co m o  un  m ed io  de  

en tre ten im ien to , s in o  tam b ién  com o una inestim ab le  herram ien ta  pa ra  d e spe ja r las 

m á s  va ria da s  d e  las in te rrogan tes, a  tra vé s  d e  tu to ria les  qu e  o frecen  d ive rsas 

exp lica c ione s  — y  n o  s o lo  una, com o sucede  en  un  au la  d e  c lase—  so b re  el 

de spe je  de  la s  va riab les  trigonom étricas , e l aná lis is  s in tá c tico  d e  la s  orac iones 

co m p le jas  y  un a  am p lís im a  d ive rs idad  de  a u x ilio s  o po rtu no s  (c fr. R odenas, 2012). 

A dem ás, en  es te  porta l e s  frecuen te  h a lla r m ú ltip les  en trev is tas , docum en ta les  y  

con fe re n c ia s  de  p e rson a lidades  c ien tíficas  q u e  b ien pu e de n  ap rovecha rse  para 

en ten de r m e jo r un  tem a de term inado.

A qu e llo s  m ism os q u e  so lo  c reen  e n  un e n to rn o  académ ico  ana lóg ico  

pud ie ran  a rg u m e n ta r qu e  la W e b  y  la s  he rram ien tas nom bradas n o  deberían 

sob res tim arse , p u es  es ta s  tam b ié n  con tienen  in fo rm ación  fra ud u len ta . Em pero, 

e n señ a r al ap rend iz  e l d isce rn im ien to  de l con ten ido  q u e  con su lta  en  la In te rne t es 

un a  de  las fu n c io n e s  p rim ord ia les  de  la a lfabe tizac ión  d ig ita l, p u n to  trascendenta l 

qu e  la a lfabe tizac ión  académ ica , en focada  en  la enseñanza  g ra focén trica , no  tom a 

en  cuen ta  de n tro  de  su s  princip ios.
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A  m a n e ra  d e  c o n c lu s ió n

En e s te  ensayo  se h a n  expuesto  a lguna s  de  la s  in ic ia tivas  m á s  im portan tes 

qu e  es tim u la  la a lfabe tizac ión  académ ica ; s e  ha  seña lado , p o r e jem p lo , q u e  la 

educac ión  un ivers ita ria  conceb ida  d e n tro  d e  e s to s  po s tu lados  apuesta  por 

activ idades pedagóg icas  consc ien tem en te  d ise ña d a s  y  ap licadas

in te rd isc ip lina rm en te  pa ra  a te n d e r la s  de fic ienc ias  de  lec tu ra  y  escritu ra  d e  los 

es tud ian tes  un ivers ita rios . C on  la a lfabe tizac ión  académ ica , as im ism o, se 

p rom u eve  e l tra ba jo  co labora tivo  e n tre  es tud ian tes, lo s  cua les fun ge n  com o 

aco m pañan tes  de l p roceso  de  p lan ificac ión , p roducc ión  y  correcc ión  textua l.

S in  em bargo , ta m b ién  s e  han se ñ a la d o  a lguno s  vacíos y  lim itac io ne s  de 

d ich o  concepto . En e fecto , s e  ha  m e nc ion a do  qu e  en  La tinoam érica  todavía  

cuesta  con seg u ir no  so lo  e l tra b a jo  m ancom unado en tre  p ro feso res  de  d is tin tas 

espec ia lidades, s ino  tam b ién  el apoyo  ins tituc iona l de  lo s  cen tros educativos 

do nde  tra ba ja n  qu ienes  c reen  en  lo s  bene fic ios  de  la  a lfa be tiza c ión  académ ica.

S e  ha  advertido , p o r o tra  pa rle , q u e  no  se de b e ría  esp e ra r a qu e  los 

es tud ian tes  ing resa ran  a la un ive rs idad  pa ra  asu m ir la re sponsab ilidad  d e  enseña r 

la s  espec ific idades d iscu rs ivas y  te x tua le s  d e  lo s  g é ne ro s  d e  cada d isc ip lina . Al 

respecto , hem os a p o ya d o  e l seña lam ien to  d e  M a rín  (2006 ), qu ien  em plea  el 

co n cep to  a lfa be tiza c ión  académ ica  tem prana  pa ra  re fe rirse  a  la s  es tra teg ias  que 

de be rían  im p lem en ta rse  en  la  educac ión  p reun ive rs ita ria  pa ra  p rom over la 

com prens ión  y  la  p roducc ión  d e  te x to s  de  to d a s  las d isc ip linas, de  lo con tra rio  se 

segu irán  escuchando  las que jas  d e  los p ro feso res  un ive rs ita rios  en  cuanto , por 

e jem p lo , a  la p reca ria  conc ienc ia  p ragm ática  de  los estud ian tes pa ra  d is tin g u ir en  

s u s  p roducc iones escritas  las d ife renc ias  ex is te n te s  en tre  la com un icac ión  fo rm al 

e  inform al.

S e  ha  d iscutido, as im ism o, el én fas is  q u e  la  a lfabe tizac ión  académ ica  pone 

en  la  enseñanza  d e  la lec tu ra  y  la  escritu ra . S e  ha  reconoc ido  q u e  estas 

ha b ilidades son ind ispensab les  para de senvo lve rse  con  éx ito  en  e l m undo 

académ ico , e n  e l e n to rn o  p ro fes iona l y  en  la v ida  co tid iana . E m pero , s e  ha 

reca lcado  q u e  en  la ac tua lidad  la escritu ra  no  e s  e l ú n ico  m ed io  q u e  ex is te  para 

pa ra  tra n sm itir la in fo rm ación  ni pa ra  constru ir e l conoc im ien to . La  a lfabe tizac ión
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académ ica , po r tan to, d e b e  en foca rse  e n  po tenc ia r la s  hab ilidad es d e  los 

es tud ian tes  pa ra  p roduc ir y  com prende r m ensa jes e n crip ta dos  no  so lo  tras 

fis ionom ía s  grá ficas, s in o  ta m b ié n  num éricas y  aud iov isua les.

S e  d e b e  prever, po r tan to, qu e  la a lfabe tizac ión  académ ica  tam b ién  e s  una 

propuesta  fa lib le . P o r e llo , tóm ese  e n  cuenta  la s ig u ie n te  advertenc ia  de  C arlino 

(2005 ): "E l con cep to  de  a lfabe tizac ión  aca dém ica  resu lta  p rodu c tivo  pe ro  tam b ién  

a rrie sga d o  [p u e s  puede  convertirse  s o lo  en  un  nuevo  nom bre ], com o tan tos  otros 

en  e l ám b ito  educativo , q u e  s irve  so lo  pa ra  cam b ia r la fach ad a  de  lo  qu e  hacem os 

en  c lase ” (p. 15).
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