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RESUMEN

El presente trabajo tiene como proposito presentar los resultados obtenidos de la aplicacion
de dos actividades didacticas disefiadas para estudiantes de los guintos anos del Nivel
Medio del Colegio Nuestra Sefiora de la Consolacion, ubicado en las Palmas en Caracas,
Venezuela, durante el tercer lapso de! afo escolar 2014-2015. Dichas actividades tuvieron
como finalidad desamollar, en primera instancia, la comprension de lectura en ingiés de
manera infegrada con las competencias de escucha, habla y escritura, pero-de igual modo,
la capacidad de las estudiantes de realizar una lectura crifica de un texto literario en una
lengua exiranjera que las llevase a apreciar y comparar diversas representaciones cullurales
v lingdisticas del mundo. Se analizan los resultados por tendencias desde una perspectiva
cualitativa. Se concluye de la aplicacion de estas actividades gque aun cuando las
participantes presentaron limitaciones diversas en cuanio al uso de sus recursos lingdisticos
para presentar de manera critica sus analizis de los textos, la aplicacion de las actividades
resulto ser provechosa, por cuanto se les expuso a usos contextualizados y significativos del
idioma.

Palabras clave: actividades didacticas, comprension de lectura, lectura critica, literatura en
ingles.
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TEACHING ENGLISH AS A FOREIGN LANGUAGE, CRITICAL READING AND
LITERATURE
(DESIGH AND APPLICATION OF TWO DIDACTIC ACTIVITIES)

ABSTRACT
The purpose of this paper i to present the resuliz obiained from the application of two
didactic activiies designed for fifth year high school students at Nuestra Sefiora de la
Consclacion School on Las Palmas, in Caracas, Venezuela. The activities were applied
during the third tferm of the 2014-2015 school year. The researcher aimed ab epabling
opportunities for students to dewvelop their reading comprehension skills and also their
listening, speaking and writing abiliies. Addifionally, in order to lead shudenis to a belier
understanding and appreciation of diverse (culurally and linguistically speaking)
representations of the word, the critical reading of the literary texts was also promoted.
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Based on a gqualitalive interpretation of the results, the researcher concludes that in spite of
the many language difficulties the parficipants of the study had o ariiculate a crfical reading
of the texis, the application of the activities was productive, since leamers were exposed to
significant and contextualized uses of the l[anguage.

Key Words: didactic activiies, reading comprehension, critical reading, [Herature in English

ENSEIGNEMENT DE L'ANGLAIS COMME LANGUE ETRANGERE
LECURE CRITIQUE ET LITTERATURE
(UN DESSIN ET UNE APPLICATION DE DEUX ACTIVITES DIDACTIQUES)

RESUME

Le but de ce travail est de présenter les résultats obtenus pour la mise en pratigue de deux
activites didactiques congues pour des éléves de « quinios afdos del Nivel Medio » {derniére
année du secondaire vénézuélien) de Métablizsement « Nuestra Sefora de la Consolacion =,
situe dans fe quartier Las Palmas, a Caracas, Venezuela, pendant le troisieme trimestre de
Fannée scolaire 2014-2015. Un des objectifs de ces activites a &té de developper
premigrement chez les apprenants la compréhension de lecture en anglais intégrée aux
compétences langagiéres d'écoute, de parcle et décriture. Un autre objectif a &té de
développer chez eux des compétences pour faire une lecture critigue d'un texte littéraire
dans une langue étrangere leur permettant d'apprécier et de comparer differentes
representations culturelles et linguistigues du monde. On analyse les résultats par tendance
d'aprés une perspective gualitative. On conclut gue malgré les diverses limitations des
apprenants fiées a lusage de leurs ressources linguistiques pour présenter d'une fagon
crfique leurs analyses textuelles, la mise en prafique de ces activités a &té d'ufilite étant
donne que ils ont regarde des usages contextualizés et significatifs de la langue.

Mots clés : activites didactigues, compréhension de lecture, lecture crtique, littérature en
anglais.

INSEGNAMENTO DELLA LINGUA INGLESE COME LINGUA STRANIERA. LETTURA
CRITICAELETTERATURA
(PROGETTO ED APPLICAZIONE DI DUE ATTIVITA DIDATTICHE)

RIASSUNTO

Quest'articole ha lo scopo di presentare gl esiti  ottenuti dall'applicazione di due atfivita
didattiche progetfate per le studentesse del quinto anno Livello Medio della scuola MNosira
Signora della Consclazione, sita & Las Palmas, a Caracas, in Venezuela, durante il terzo
periodo dell'anno 2014-2015. Queste attivita avevano lo scopo di sviluppare, in primo luogo,
la comprensione della kettura in fingua inglese, In modo integrato con le competenze di
azcoltare, parfare e scrivere ma, allo stesso modo, |3 capacita delle studentesse di
realizzare la lettura criica di un testo lefteraric in lingua straniera che le portasse ad
apprezzare e confrontare diverse rappresentazioni linguistiche e culturali del mondo. Si
analizzano gli esiti dal puntfo di vista qualtafive. Le conclusioni dellapplicazione di queste
attivita, nonostante le partecipant abbiano presentato limiti diversi per quanto riguarda 'uso
delle risorse linguistiche per la presentazione di un'analisi critica dei testi, Implementazione
delle attivita si & rivelata redditizia, perché ha introdotto usi contestualizzati e significativi della
lingua.

Parole chiavi: Attivita educative. Comprensione della letiura, Lettura critica. Letteratura in
lingua inglese.
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ENSING DO INGLES COMO LINGUA ESTRANGEIRA, LEITURA
CRITICA E LITERATURA.

(PROJETO E APLICAI;JEG DE DUAS ATIVIDADES :I][Dﬁ';TICAS}

RESUMOC

O presente trabalho tem como proposito apresentar os resultados obtidos da aplicagao de
duaz afividades didaticas desenhadas para estudantes do quinto ano do Ensino Meédio do
Colegio Mossa Senhora da Consclacdo, situado no bairo Palmas em Caracas, Venezuela,
durante o ferceiro frmestre do ano escolar 2014-2015. Essas atividades tiveram como
finalidade desenvolver, em uma primeira parte, 8 compreensao da leitura em ingkés de
maneira integrada com as competéncias de escuta, fala e escrita, igualmente, a capacidade
das estudantes de realizar uma leitura critica de um texto literdrio em uma lingua estrangeira
levando-as a apreciar e comparar diversas representagoes culturais e linguisticas do mundo.
Analizam-z& o3 resultados por tendéncias desde uma perspectiva qualitativa. Conclui-se
com a aplicagdo destas atividades que mesmo se as participantes apresentarem limitagoes
diversas a respeito de uso dos recursos linguisticos para apresentar de maneira critica suas
analises dos textos, a aplicagdo das atividades resultou ser proveitosa, ja que foram
expostas a usos contextualizados e significativos da lingua.

Palavras-chave: atividades didaticas, compreensdo de leitura, leitura critica, [fteratura em
inglés.



INTRODUCCION

La adquisicion yo aprendizaje de una lengua extranjera es un proceso complejo que
involucra el desamollo integral de a) las competencias fingdistica vy comunicativa b) el
dezamollo de las distinfas destrezas del lenguaje, es decir, las de habla, escritura, escucha y
lectura, v c) una concienciacion del aprendiz sobre las diferencias culturales y sociales de los
entomos en los que la lengua a aprender es ulilizada de manera matema u oficial. En la
Ensefianza del Inglés como Lengua Exiranjera (EILE), la comprension de textos escritos es,
segun autores como Hirvela (2007), sobre todo, la base para el desamollo de las otras
destrezas y competencias de la lengua. Sin embargo, la lectura tiene también una funcion
integradora ¥y socializadora que permite al aprendiz de la lengua entrar en contacto con
discursos varados ¥ con diversas representaciones de la realidad. Por otro fado, autores
como Klooster (2001) y Cassany (2003) hacen especial énfasis en la necesidad de propiciar
espacics para la lectura critica, de manera gue los estudiantes puedan, parafraseando a
Bolivar (2000), tomar consciencia del funcionamiento del lenguaje en la sociedad, v de esta
forma, desarrollar su capacidad para responder y producic discursos de manera flexible,
responsable y articulada, respondiendo asi a las demandas educativas gue imperan en este

mundo cada vez mas globalizado, pluricultural y cambiante.
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En la EILE, |a fteratura siempre ha tenido un rol preponderante aungue el mismo -ha
variado con el desammollo de los diversos enfogues vy tendencias en la ensefianza de lenguas.
Actualmente, se acepta que |a literatura tiene la funcion primordial de exponer al estudiante
a varados y creativos registros de la lengua, ademas de ser un vehiculo indispensable para
acceder a distintas visiones culturales del mundo (Duff v Maley, 1951; Carter y Long, 1952;
Lazar, 1993; Ur, 1996}, De igual modo, af tratarse de un tipo de lectura de alta complejidad
requiere que el lector esté en la capacidad de activar sus experiencias previas para ponerlas
& interactuar con los significados propuestos desde el texto, de relacionarse con el contexto
social y linglistico desde el que se produce la obra, asi como de discriminar entre el
lenguaje figurado y el literal. Ademas, contribuye con la formacion de lo gue se considera
lectores criticos, es decir, lectores autonomos gue mantienen una actitud flexibie, pero no
pasiva ante los planteamientos expuesios en  cualguier forma discursiva (Langer, 1998;
Chumaceirc y Perez, 2011; Gonzalez, 2007, 2014).

En este trabajo se presentan los resultados de la aplicacion de dos actividades
didacticas disefadas para estudiantes de los gquintos afos del Nivel Medio del Colegio
Muestra Sefiora de la Consolacion, ubicado en las Palmas en Caracas, Venezuela, durante
el tercer lapso del ano escolar 2014-2015. Dichas actividades tuviercn el proposito de
desarroflar, en primera instancia, la comprension de lectura en inglés de manera integrada
con las competencias de escucha, habla v escrifura, pero de igual modo, |a capacidad de las
estudiantes de realizar una lectura critica de un texto literario 2n una lengua extranjera que
las levase a apreciar v comparar diversas representaciones culturales y linglisticas del

mundo.

CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION

En la actualidad, por razones que no se desamoliaran en este trabajo, ya gue
trascienden el proposito del mismo, los programas oficiales bajo los gue deben regirse las
pianificaciones de la asignatura Ingkes en el Nivel de Educacion Media del Subsistema de
Educacion Basica, en Venezuela, {Ley Organica de Educacion, 2009) contingan siendo los
mismos gue se disefarcn bajo los parametros del curriculo derivado de la promulgacion de
la Ley Organica de Educacion del ano 1980. Aun cuando 2n el afo 2007 se desarrmoilo el
Curriculo para el Subsisterna de Educacion Secundaria Bolivanana, la implementacion del
mismo no & produjo de manera efectiva en todos los planteles educativos piblicos v
privados como se esperaba y, por lo tanto, en colegios como Muestra Senora de la
Consclacion los programas que se consideran como vigentes, para este nivel, son los
aprobados y revisados por Gltima vez en el ano 1991. Cabe destacar. sin embargo, que la

concepcion de la ensenanza de una lengua extranjera desde la perspectiva del Curriculo
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Bolivariano de 2007 —en el gue no se menciona explicitamente la ensefianza del inglés—-. no
se diferencia mayormente de |a concebida en el cumiculo anterior, que plantea que la
ensefianza del inglés debe estar onentada al desarollo de las competencias comunicativas,
inglisticas v culturales, a la par del desarrollo de las destrezas de la lengua, privilegiando,
aobre todo, los textos escritos como medio fundamental para la adguisicion v aprendizaje de
los distintos componentes de la lengua.

La planificacion trimestral de Inglés de los quintos afos del Nivel de Educacion
Media del Colegio Muestra Sefora de la Conzolacion, debe estar ajustada a las demandas
del programa oficial aun vigente [ver Anexo A]. Sin embargo, aun cuando el desarroflo de la
competencia cultural esta también prevista en la descripcion del Programa del Ciclo
Diversificado (1991), en nuestra planificacion, el uso de textos escritos, literarics o de ofro
tipo, en el que se promueva el desamollo de una consciencia critica que le permita al
estudiante apreciar v ser flexible ante las diferencias socioculturales de los distintos
contexios &n los gue se habla e inglés, se ve notablemente soslayado. Esto se explica
porque a pesar de esta inclusion oficial del aspecto cuitural, y del uso de textos literarios
como vehiculo para acceder al mismo, &l centro de atencion siempre esta en la adguisicion
de los yva mencionados componentes de la lengua.

En virtud de lo antefior, esta investigacion se orientd hacia el disefio de dos
actividades instruccionales en las que primordialmente se fomentara la lectura critica como
baze para el desamollo de una consciencia cultural que estuviese a la par del desamolle de
las competencias comunicativas de las estudiantes. Para elio, se plantearon los siguientes
objetivos:

1} Desarmollar actividades de clase a zer implementadas con esfudianies de guinto
ano del MNivel Medio de! Colegio Muestra Senora de la Consolacion que
promuevan la comprension de lectura en la asignatura Inglés, a través del uso
de textos literanos.

2) Disefar actividades de clase que promusavan la lectura critica de textos literarios
en ingles y conlleven al desamollc de las competencias cufturales vy
comunicativas de las estudiantes de guinto ano del Nivel Medio del Colegio
MNuestra Sefora de la Consolacion.

3) Aplicar acividades didacticas disefadas para promover la lectura critica y el
desamollo de las competencias culturales ¥ comunicativas de textos literarios en
ingles por parte de las estudiantes de guinto ano del Nivel Medio del Colegio
Nuestra Sefora de la Consolacion.

4) Evaluar los resultados obtenidos de la aplicacion de las actividades didacticas.
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MARCO REFERENCIAL

De acuerdo con Muttal (1996), una leccion de lectura en la EILE debe diferenciarse,
desde el principio, de la ensefanza de la lengua en términos genergles. Para empezar,
cuando se trata de la ensefianza de la lengua a nivel general, el docente =& vale del uszo de
cualquier recurse, incluso un texto escrito, para reforzar el aprendizaje de vocabularnio,
gramatica, etc. En cambio, en una leccion de lectura lo primordial es usar la lengua como
vehiculo/medio para derivar mensajes de los textos. En otras palabras, la leccion de lectura
en la EILE se centra en &l significado, vy cualguier mejora o adquisicion de algun componente
del lenguaje resulta un bensficio incidental. Asimizsmo, el citado autor, establece que &l
propoasito de lectura varia dependiendo primordialmente de las demandas e intereses de
lectores diversos. Del mismo modo, distintos lectores responderan de una manera diferente
ante un mismo texto, por lo tanto, en una leccion de lectura necesita considerarse tanto la
variedad de textos como la variedad de lectores. Por ello, en el disefio de las actividades
planificadas para el contexio de ensenfanza senalado. se priofizo el desamolio de la destreza
de comprension de lectura por encima de la de los componentes del lenguaje. Sin embargo,
se tuvo en perspectiva que la programacion oficial vigente le oforga preponderancia al
desammollo de las distintas destrezas y competencias de fa lengua.

La lectura de textos [literarios en la EILE, debe también responder a los distintos
obiefives que deben ser alcanzados en los programas de log diversos contextos educafivos
en los que sean incluidos {Duff y Maley, 1951). En el caso especifico del programa oficial del
Ciclo Diversificado, para los cuartos v guintos anos del Nivel de Educacion Media (1951), se
aconseja explicitamente la utilizacion de cuentos y poemas de diferentes autores (sugieren,
ezpecialmente a los noreamericanos) para dar cuenta de aspecios propos de las culfuras
de los paises de habla inglesa. Sin embargo, k& incorporacion del texto fiterario en la EILE,
tambien brinda una gama de posibilidades en la instruccion del inglés, puesto gue, al igual
gue cualguier otro texto, puede ser lingilisticamente aprovechado para desamoliar las
competencias linglisticas y comunicativas.

Por otro [ado, Carter v Long (1992) desamollaron fres modeles gue justifican la
inclusion de la Literatura en el contexto de la EILE; cada uno trasciende las circunstancias,
lugares y contextos particulares en los cuales Iz literatura es ensenada. Estos modelos o
enfoques son denominados por estos autores: el Modelo Culiural, el Modelo del Lenguaje v
el Modelo del Enriguecimiento Personal. A continuacion se ofrece una breve descripcion de

cada uno.
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Modelo Cultural: Se visualiza a la teratura como un medio a traves del cual los estudiantes
tienen acceso a diferentes representaciones de la realidad v a distintas ideologias, con lo
gque se promueve el rezpeto v aprecio de ofras culfiuras.

Modelo del Lenguaje: Dezde esta perspectiva, la literatura ez un instrumento que puede ser
usado para complementar la instruccion de fos componentes del lenguaje, al mismo tiempo
gque =e les pide a ios estudiantes realizar conjeturas sobre los texios ullizando su
conocimiento de categorias discursivas, gramaticales vy léxicas para el andlisis de los
mismos (Lazar, 1993). De acuerdo con Carter v Long (ik.id.) el proposito prncipal de este
enfogue es guiar a los estudiantes a la apreciacion de loz usos mas varados, sutiles v

creafivos de la lengua

Modelo de Enriguecimiento Personal: Concibe la [Heralura como una herramisnta gue
contribuira con el desamollo integral de los estudiantes como personas. Desde este enfoque,
s2 incenfiva al educando a ser un participe mas activo, tanto desde el punto de vista
intelectual como emocional, en el proceso de interpretacion y analisis del texto fiterano.

Estos modelos, gue constituyen una referencia en cuanto a las fendencias y
metodologias que pueden ser empleadas aun hoy en dia en la Ensenanza de la fiteratura en
EILE, no son, tal ¥ como o actaran Carier y Long, excluyenies; de hecho, en un contexio
ideal deberian ser complementarios. En el caso concreto de las actividades agui
presentadas, se puede evidenciar la integracion de estos tres modelos. Por un lade, se tuvo
comio objetivo el desarmollo del pensamiento critico a través de la lectura de textos literarios,
lo cual en si mismo apunta al crecimiento personal, pero del mismo modo, esta lectura critica
a2 hizo desde la exposicion de las estudiantes a distintas representaciones culturales v
inguisticas de las realidades en las gue los textos fueron producidos. De igual forma, se
propiciaron los espacios para estudiar € lenguaje del texto v, a la vez, para el desarmollo de
los distintos componentes v destrezas de la lengua,

La comprension, apreciacion y lectura critica de un texto lterario, sin embargo, es
una tarea de dificultad compleja, inclusive en la lengua matema (Gonzalez, 2007). Esto
puede explicarse por el hecho de que la lectura de un texto literario enciera un tipo de
pensamiento gque reguisre mucho mas gue la decodificacion del lenguajs; también, entre
oiras cosas, demanda la capacidad de comprender las connolaciones y sulilezas del
vocabulario, asi como el uso simbdlico del mismo. Por ello en una clase de lectura que
involucre la revision de un texto fterario, debe considerarse la provision de los rudimentos
minimos necesarios para que el estudiante pueda no solo comprender el texto, sino tambign

responder de manera criica v reflexiva a los planteamientos gue puedan derivarse del
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mismo, teniendo siempre a la vista que la literatura 28 una representacion creativa y estética
de la realidad.

Lectura para el pensamiento critico
El desarmollo del pensamiento critico en educacion fiene por objetive fortalecer la
responsabilidad sobre las ideas propias, el respeto a las ideas de los otros, asi como el
intercambio libre de las mismas (Halpem, 2014). La incorporacion de texfos literarios en el
area de ensefanza, ademas de cualquiera establecido por los programas o agendas
cumriculares, debe aricularse también con este objetivo. Cassany (op.cit) plantea gque una
lectura critica tiene las siguientes caracteristicas: a) es compleja, es decir, exige los niveles
mas altos de comprension, b) requiere log planos previos de comprension del texto (literal,
inferencias, intenciones, etc.) ¥ ¢) exige una suerte de postura personal externa del lector
frente al texto (frente a su contenido, intencion, punto de vista, etc.).
Asimismo, este autor plantea algunas caracteristicas importantes que debe poseer un
lector critico:
s gomprende autonomamente el proposito fngdisfico, las intenciones pragmaticas y
loz puntos de vista particulares que subyacen a los discursos que ke rodean;
s  foma conciencia del contexto (confenido cognitive, género discursivo, comunidad de
hablantes, etc ) desde el gque s2 han elaborado dichos discursos;
# pusde construir discursos altemativos, que defiendan sus posiciones personakes y
gue 52 vinculan polifonicamente o intertextualments con los antenores;
s yfiliza todos log recursos lingdisticos disponibles para conseguir representar
discursivamente sus opiniones a traves de esos segundos discursos.
Para Klooster (op.cit.) e pensamiento crifico (gue incluye tanto los procesos de
comprension como de produccion) fiene cinco rasgos principales:
+ egsindependiente, &l sujeto lo construye a partir de su individualidad;
* requiere conocimientos o informacion;
* Frranca con preguntas o problemas gque interesan al sujeto v gue debe resolver;
« busca argumentaciones razonadas, con tesis, argumentos, prusbas, ete., v
* ez social, puesto gque compara, contrasta ¥ comparie las ideas con ofros aungue
inicialmente parte de viziones y opiniones individuakes ante distintes planteamientos.
Para poder realizar una lectura del fexto literario en la gue &l estudiante se involucre
de manera activa en |a comprension vy articulacion de significados, debemos proveerio de las
herramientas necesaras para que produzca un analisis solidamente argumentado v
austentado, aun cuando su punto de partida sea una interpretacion muy personal del mismao.

Aungue como profesores no podemos ensenar a nuestros estudiantes como responder a un
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texto (literarioc o de otro tipo) per se. si podemos, a traves de las estrategias de clases,
guiarios para que provean su propia interpretacion analitica y critica del mismo. Es asi como
en el disefio de estas propuestas didacticas se concibe la lectura principalmente desde su
funcion integradora, en la que e lenguaje se erige como &l medio a través del cual se

accede a ofras visicnes de |a realidad, se les evalua s= contrastan, v se socializan.

METODOLOGIA

Contexto educativo

El contexto educativo en el que se aplicaron las actividades didacticas fue, como ya
se sefigld con anterioridad, el Colegio Nuestra Sefiora de la Consolacion ubicado en la
Avenida las Palmas en Caracas, durante el tercer lapso del afio escolar 2014-2015. Se trata
de un colegio privade de orientacion catofica, el cual a pesar de haber cambiado a la
modafidad mixta en los ditimos anos. todavia tiene una poblacion mayoritaria de estudiantes
del sexo femenino. Esio se explica, en parte, por el hecho de que la incorporacion de
estudiantes varones se ha realizado progresivamente por niveles de manera anualizada.
Curante el desamollo de esta investigacion, todavia los terceros, cuartos y guintos anos del
Mivel medio del colegio tenian una poblacion Unicamente femeninad. Se trabajo,
eapecificamente, con las tres secciones gue conforman los quintos afios.

La implementacion de cada una de fas actividades se realizo en dos fases: en la
primera, =& aplicd una version preliminar de las actividades a una de las secciones (a
manera de pilotaje) para validacion de las mismas y en la segunda. una version definitiva.
Para el piotaje de la aclividad con el relato breve The Man Who Was BEverywhers, (El
Hombre que Estaba en ifodas Pares) de Edward D. Hoch (1957), parbiciparon 17
estudiantes, mientras que para el pilctaje de la actividad con el poema The Raven, (El
Cuervo) (1845), de Edgar Allan Poe, un total de 18, que corresponde al numero completo de
alumnas de una de las tres secciones de guinto ano del colegio durante este afo escolar.
Para la seqgunda fase, pariciparon en la poimera aclividad 49 estudiantes, v en la segunda
45 estudiantes, de un total de 56 de las secciones restantes.

A diferencia de lo gue establece la programacion vigente, gue contempla 135
minutos de clases a lg semana, estas estudiantes reciben 180 minutos de clases semanales
(90 minutos para cada sesion), o que represento una cierta ventaja en la planificacion e
impiementacion de las clases de lectura. En cuanto al nivel de suficiencia en el idioma de
eztas estudiantes, se considera que es varable, es decir, mientras algunas demostraban
tener un dominio del idioma gue pudiera catalogarse como intermedio, otras mas hien

poseian un mansjo bastante bajo del idioma. Es necesario aclarar, sin embargo, que esta
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afirmacion se sustenta en las observaciones de la docente del desempenoc de las
estudiantes en el aula v las calficaciones obtenidas por estas en [apsos anieriores de este
afo escolar y no en pruebas formales especializadas dirigidas a establecer el nivel de
competencia en inglés de las participantes.

Aungue las aclividades rezponden, en cierto modo, 8 ka5 sugerencias establecidas
en el vigente programa oficial de inglés, en cuanto al empleo de textos literarios para reforzar
el aprendizaje de la lengua y la ampliacion de los conocimientos culturales del estudiante, no
estan especificamente relacionadas con algin objetive general o especifico del mismo. No
obstante, su inclusion en la planificacion trimestral fue bastante sencilla, puesto que no
produjeron mayores alteraciones en la programacion de los objetivos y contenidos

obligatorios a desarrollar durante el tercer fap=zo,

DISENO DE LAS ACTIVIDADES DIDACTICAS

Seleccion de los textos:

Se desarrollaron dos actividades didacticas, con una duracion de 90 minutos cada
una, utilizando para la primera el relato breve de Edward D Hoch tilulade “The Man Who
Was Everywhere.” (El Hombre que estaba en Todas Partes) (1957) [ver Anexo B] y para la
segunda, el poema de Edgar Allan Poe “The Raven” (Bl Cuervo) [(18435) [ver Anexo C]. Se
trabajo con diferentes formas [terarias para exponer a las estudiantes no solamente a
variedad de textos, sino también a variados usos esteticos del lenguaje, para gue de esta
forma, se apropiaran de sus rasgos distintivos, v asi desarrollaran también sus competencias
culturales v literarias.

El. prmer fexto ze frata de wun relaio de suspenso con el que se persigue
principalmente motivar a las estudiantes a realizar predicciones e inferencias, asi como
plantear soluciones a problemas, y asumir una postura critica frente a los planteamientos del
texto. Tareas de alfo orden caracteristicas del pensamiento critico. (Halpem, 2014)

El poema, por ofro lado, perienece al género denominado temor psicologico. Con
esta actividad, trabajada en conjunto con un materal audiovizual, se expuso a las
estudiantes a algunos rasgos de la cultura anglo-parante, toda vez que se propicio, a través
de un gjercicio basado en el vocabularo del texio, el desarrolic de sus desirezas de escucha
v habta Asimismo, desde el intercambio libre de ideas, se reguirid gue las estudiantes
demostraran tanto la comprension de los mensajes de los textos como de las diferencias
existentes enfre el lenguaje figurado y ef literal, para asi realizar inferencias y analizar

posibles intenciones y motivaciones, tal y como lo plantea Cassany (op.cit.).

110



Aunque con diferencias notables en cuanto al ipo de ejercicios desarrollados, ambas
actividades fienen la siguienfe estruclura: se presentan ejercicios de pre-lectura, o de
calentamiento, (en ingkes warm up) para introducir los temes de los textos; se realizaron
ejercicios durante la lectura, para verificar la comprension del tema y el lenguaje de fos
mismos, ¥ finalmente se realizaron ejercicios de cieme wo post-lectura con los que se les
pidid a las estudiantes elaborar conclusiones utiizando los textos como la base de sus
argumentos. A confinuacion se presenta de manera breve la argumentacion metodologica de
esta estructura.

Ejercicios de pre-lectura o calentamiento (warm up)

El proposito fundamental de un ejercicio de pre-lectura es mofivar al estudiante a
reafizar la actividad de lectura mas alld de los requerimientos de clase. Feuerstein y
Scheolnik (1995) establecen gue realizar aclividades de lectura =solo "porgue el profesor lo
dice” no estimula la activacion de preconcepciones o las expectativas apropiadas que son
necesarias para gue s produzca la comprension. Por otro lado, un ejercicio previo a la
lectura, mas alla de molivar al estudiante a involucrarse en la misma, es una ocasion
propicia para desarrollar su capacidad de pensar criticamente, por cuanto se le puede
solicitar, por ejemplo, gque prediga, active conocimigento previo, cuestione posibles
pianisamientos gue pueda presentar | texto, e incluzo, gQue cusstions diversos
planteamientos que puedan tener distintos individuos respecto a un tema. Del mismo modo,
con este tipo de ejercicices, se crea un estado mental apropiado para realizar la actividad de
lectura en general, con lo que inclusive se puede lograr el beneficio adicional de que =l
estudiante disfrute ka misma.

Segun Ur (1996), las actividades de calentamiento, son consideradas por algunos
docentes esenciales en la ensenanza de literatura (&l igual gue en la introduccion de
cualguier tema) en Ia EILE, ya gue incenfivan la curiosidad y la mofivacion, y pueden dar
algun fipo de orientacion o indicio scbre | tema en general o informacion cultural necesaria
para la comprension de ciertos planteamientos, Las actividades de pre-lectura yio de
calentamiento disenadas para este trabajo, se fundamentan en el formato de preguntas v
respuestas tanto cemadas, como abiertas y semi-abiertas, y tienen la finalidad. de incenfivar,
por un lado, la curiosidad en las estudiantes, v por 2| otro, 3 realizacion de inferencias y
predicciones sobre los temas gue se desarrollarian durante 3 lectura de estos textos

[rteraros.

Actividades durante la lectura
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Ur {(op.cit.) establece gue normalmente la técnica empleada para esta fase de la
actividad es la realizacion de preguntas cemadas, como por ejemplo jguién habla? jqué
eatan haciendo? ;en gué situacion se encontraban? ete. Sin embargo, esta autora muestra
preferencia por las preguntas abierias que brindan la oportunidad de confrastar diversos
puntos de vista y favorecen el debate. y que se utilice el idioma o los recursos linglisticos
propios para argumentar las ideas. Ur [op.cit) abre la posibilidad de brindarle espacio al uso
del idioma nativo del aprendiz, =i lo gue se busca es verificar la comprension del texto yo
planteamientes dervados de la lectura del mismo. Durante la aplicacion de estas
aclividades, fue necesario, de hecho, recumrir al idioma espanol de manera oral, para
resolver problemas especificos relacionados con las instrucciones de la tarea, aungque el
idioma imperante fue el inglés.

El tipo de ejercicios predominante en cada actividad didactica ez el de preguntas y
respuestas, favoreciendo la combinacion de los formatos mencicnados con anterioridad. En
purtos deferminados de ambas lecturas era necesano que las estudiantes demosiraran la
comprension explicita de situaciones especificas planteadas en log textos, y por ello se
desarrollaron varias preguntas de naturaleza cemada; sin embargo, dado gue uno de los
objetivos de esta investigacion se relaciona con el desamollo del pensamiento critico, se
reafizaron preguntas abiertas vy semi-abiertas para que las estudiantes compararan y
compartieran opiniones ¥ distintos abordajes e interpretaciones gue =e le pudiesen dar a la
lectura. De igual forma, se disenaron ejercicios de completacion y organizacion de la
informacion para analizar otros aspecios de los textos, como el uso y comprension  del
vocabulario y la secuencia de las acciones y como estos elementos tienen una incidencia
importante en la comprension de los mensajes aparentemente propuestos desde estas
obras.

Actividades de cierre

Feuerstein y Scheoolnik {op.cit) establecen gue postedor a la activacion de
habilidades y estrategias de lectura, los estudiantes estan listos para desamollar ofras mas
que. se esperan de lo que ellos denominan come "buenos lectores” estas habilidades
pueden implicar que el lector vuelva al texto, o gque trascienda ef mismo. En esencia, en una
actividad de cierre, se requiere que &l estudiante evalde tanto el texto como fa actividad de
leclura, o gue sea capaz de transferir laz competencias desamolladas a otros contexios. Loz
gjercicios de cieme de cada actividad se enfocarcn en la evaluacion de los temas vy
pianteamientos aparentemente presentados en los texios utilizados. Para ello, se solicitd a
las estudiantes, que aportaran opiniones informadas, elaboraran conclusiones y proveyeran

soluciones a problemas concretos, Cabe destacar que varias de las habilidades necezarias
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para la elaboracion de estos gjercicios de cieme son las mismas gue las requeridas en los
ejercicios durante la lectura, puesto que las mismas no son exclusivas de una solka eiapa o
fase.

Actividad didactica 1
The Man Who Was Everywhere,

Este relato breve, tiene dos personajes principales, Ray Bankcroft, un hombre de
nacionalidad estadounidense gue llevaba una vida normal junto & su esposa Linda, vy un
misterioso hombre inglés gue empieza a aparecer repeniinamente en todos los sitios en fos
gue este hace vida; su vecindario, su trabajo, pero también en sitios a los gue Ray iba de
manera poco regular. Cuando Bankcroft se percata de este hecho, o comenta con su
esposa, guien trata de persuadiro de que son coszas de su imaginacion y de hacerlo
descariar &l hecho como mera coincidencia. Este, aungue inconforme e intrigade, trata de
olvidar | asunto como lo sugiers su esposa. Sin embargoe, el hombre inglés, sigue
apareciendo cada vez con mas frecuencia en el camino de Ray, vy pronto se hace obvio para
&l que no se trata de ningln hecho fortuito, por lo que decide confrontario, aungue sin ninglan
resultado. Al poco tiempo, &l hombre inglés vuelve & presentarse repefidamente en el
camino de Ray, hasta que, harto, este decide perseguirlo para conseguir de una vez por
todas gue este hombre misterioso le explque quién es y por qué ko persigue. Pronto es
evidente gue el hombre inglés estd guiando a Ray & una trampa para asesinarle, lo cual
logra cuando fo Aeva hasta ias vias de un tren y este muere amollado. La histora concluye
con la revelacion de que Linda, y el hombre ingiés, quien resulto ser su amante, habian

tramado todo un complot para asesinario.

Ejercicios de pre-lectura

Se les pidio a las jovenes, en primera instancia, que realizaran predicciones sobre el
tema basandose en el titulo. Se realizaron preguntas gue de algin modo les adetantaban de
manera no demasiado evidente la trama del relato; por ejemplo, si alguna vez habian visto a
alguien por coincidencia muchas veces, o si alguna vez alguien las habia seguido a casa. El
objefivoc de estas preguntas era orentar 2 las estudiantes a realizar deducciones e
inferencias, asi como a motivarias a utilizar sus conocimientos previos de mundo, destrezas
gue son necesanas tanto en un buen lector como en un individuo critico.

Tiempo destinado para esta acividad: 5-10 minutos.

Habilidades del pensamienio critico que el ejercicio apunta a desamollar: elaboracion

de inferencias y predicciones, evaluacion, argumentacion.
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Ejercicios durante la lectura
Esta fase fue dividida en dos partes. En cada una se verificd la comprension del

lenguaje del relato asi como la comprension de la trama del mismo.

Primera parte

En esta seccion las estudiantes debian organizar los parafos de la primera parte
del relato de manera coherente v cohesiva. Las paricipantes leveron sobre los perzonajes
principales hasta el comienzo del conflicto, es decir, cuando la presencia d2l hombre inglés
se hace mas evidente para Ray. A continuacion se les pidic a las estudiantes gue dieran
respuesta a dos preguntas con base en el texto leido con el propdsito de gue especularan
acerca de las motivaciones del hombre inglés para perseguir 8l otro persenaje principal.

Tiempo destinado a este gjercicio: 20-30 min.

Segunda parte

Las estudiantes leyeron otra seccion del relato con palabras yio frases omitidas que
eran clave para la comprension de [a frama. Se les solicitd que completaran los espacios en
blanco ufilizando palabras que les parecieran apropiadas. Postenormente compararon. sus
respuestas con las frases onginaies del texto, no solo para comprobar si estas eran
acertadas . sino también para revisar hasta qué punto o no, las palabras seleccionadas por
ellas {en los casos que fueron diferentes) produjeron alguna diferencia en cuanto al senfido
general de la namacion. El proposito fue hacerlas analizar como el vocabulario contribuye
con la reconstruccion de la frama, y la atmosfera de tension, necesarias para entender &
confficio del texio. El exiracto considerado en esta fase incluye desde gue Ray decide
abordar por pimera vez al hombre inglés para preguntare por que lo persigue de manera
constante, hasta gque decide confrontarlo una vez mas para darle final a la persecucion y
obtener respuesias.

Tiempo destinado a este gjercicio; 20-30 minutos

Habilidades del pensamiento critice gue los ejercicios apuntan a desamoflar
Resolucion de problemas, organizacion de la informacion, argumentacion.
Ejercicio de cierre

Se =olicitd a las estudiantes gue leyeran un extracto mas del texto, desde que Ray
comienza a perseguir al hombre ingiés hasta el climax de la historia, gue es cuando el inglés
esta a punto de asesinarle. Como tarea de cieme se les pidio gue escribieran un parrafo,
muy breve, con lo que ellas imaginaban era la conclusion del relato, v lo que expficaba gue

el hombre inglés hubiera llevado a Ray hasta su muerte.
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Aunque en rigor esto no es una tarea de postdeclura (ya que . en ese punto no s& les
habia mostrado |a conclusion del relato), iene que ver con la evaluacion del texto, lo cual es
un proceso de alo-orden, que reguiere ademas de la comprension, realizar una lectura
critica (Feuerstein vy Schcoolnik, op.cit). Posteriormente, las participantes leyeron la
resolucion del relato, y se les pidido que evaluaran hasta gué punto sus finales coincidieron o
no con el verdadero y cuales fueron las pistas que obtuvieron del texto para escribir los
finales en una u ofra direccion.

Coma puede obeervarse, ademas del desamolio de una lectura crifica se propiciaron
tambien espacios para que las jovenes emplearan la lengua para argumentar sus puntos de
vista, con lo cual se integro el desarmollo de las destrezas de habla y escrtura con el
deasrrollo de fa comprension de lectura. En la seccion de anexos, se incluye una hoja de
actividades [ver Anexo D] con un modelo de los ejercicios, que fueron aplicados para esta
investigacion.

Tiempo destinado a este ejercicio; 15-20 minuios

Habilidades del pensamiento critico requeridas: elaboracion de inferencias y

deducciones, resolucion de problemas, evaluacion y desamollo de conclusiones.

Actividad didactica 2:
The Rawven {E! Cuervo) de Edgar Alfan Poe. Adaptacion para el capitulo de Halioween
los Simpsons: The Tree House of Horror (La Casita del Horror)

La trama de este poema, publicado por primera vez en 1845, aborda el tormento que
padece un hombre por la pérdida de su amada, y gque repentinamente en medio de una
noche decembrina, recibe la inesperada e inexplicable visita de un cuernvo paranie. B
cuervo, una figura misteriosa vy siniestra, de alguna manera exacerba el tormento de este
hombre cuando constantemente repite la frase “nunca mas® hasta llevardo a la locura
extrema. Poe recrea una atmosfera de gran tension que llega a alcanzar niveles extremos a
medida gue el hombre se exaspera mas con cada repeficion que el cusrvo hace de la
mencionada frase.

Se utilizo especificamente la version desamollada para el especial de los Simpsons
titulado “The Tree House of Homor” gue anualmente se presenta cerca de la celebracion de
Halloween, o el dia de Brujas, en Estados Unidos. La trama de este capitulo se centra en

tres cuentos de homor contados por Bart v Lisa Simpson en su casa del arbol. Cada cuento
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narrado por ellos es un segmento del capitulo; la adaptacion del poema el Cuervo, que fue el
ufiizado para esta actividad, se desarrolla en el ercer segmento de este episodio.

Esta version solo difiere del original en que s& omitieron dog estrofas. De resto, se
mantiene el mismo uso del lenguaje, vocabulario 8 imagenes seleccionadas por su autor. El
objefive de esta actividad fue hacer gque fas estudiantes compararan una manifestacion
cultural tipica def folklore estadounidense como lo es el Dia de Brujas con manifestacicnes
gimilares de la cultura propia. Asimismo, se les pidio que reflexionaran sobre =i esa misma
manifestacion cultural se repite en nuesatro contexto y por qué.

En cuanto al texto literaro como tal, se les pidio reflexionar sobre ias caracteristicas
del género de homor y cuales caracteristicas del poema lo pueden inscribir dentro del mismo.
De esta forma, al igual que con la actividad anterior laz alumnas debieron realizar tareas de
orden superor propias del pensamiento critico, tales como: evaluar, reflexionar, argumentar
¥y proveer respuestas y soluciones (Halpem, 2014).

Dado gue s trata de un ejercicio que combina el estimulo visual y el auditivo, no se
considers exclusivamente una actividad de comprension de lectura, sino tambien de
escucha, con la que se propicio el desarrollo de las destrezas orales y de escritura. Al igual
gue en el caso anterior, se disend una hoja de actividades para realizar los ejercicios

propuestos [ver Anexao E].

Actividad de calentamisnto {warm upl

Para comenzar, nuevamente =e realizo una seres de preguntas, esta vez
relacionadas con el macro-tema de la clase: Hallowsen y su conocimiento sobre esta
featividad. Del mismo modo, se pidio a las parficipantes que contrastaran el dia de brujas
con festividades similares (incluso se les pregunto si esta celebracion formaba parte de
nuestra cultura) en Venezuela.

A continuacion se les ntermogo sobre los cusntos de termor vy si acostumbraban ellas
mismas a contaros. Valiéndonos de su conocimiento de mundo, se Ies solicitc que
establecieran las caracteristicas de un cuento, relato, o pelicula de terror gue cumpliese su
principal cometido, es decir, producir miedo.

Luego de esta ronda de preguntas, se procedio a proyectaries el video del tercer
segmento de la Casita del Horror, solo para que se familianzaran con el mismo, y también
con &l poema. Antes de eso, se les explicd brevemente de gue trataba el video v como se
relacionaba con el poema gue ellas tenian en su hoja de actividades.

Tiempo destinado para la actividad: 15-20 minutos

Habilidades de pensamientc criticc requerndas: comparacion, evaluacion,

argumentacion.
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Actividad durante la lectura’ audio
Primera parte: completacion

Se trato de un ejercicio de comprension de audio, que tuvo como finalidad principal,
acercar a las estudiantes al vocabulario del texto revisado; ! ejercicio consistio en completar
espacios en blanco; lo gque debian hacer era simplemente escuchar y escribir las palabras
gue fueron omitidas del texto. Aunque esta actividad en particular no incentivo de manera
especial la lectura criica, cumplic con el proposito de estimuladas a apropiarse del
vocabularioc del mismo, vy & prestar atencion a la entonacion de quien recita, para poder
ubicar las palabras; dicho de otro modo, las obligo a involucrarse con el texto, ¥ en algunos
casos, kes sirvid para sentirse menos intimidadas con su lenguaje, toda vez que practicaban
sus destrezas audiivas. Para poder completar la actividad, fue necesario proyectar el video
un par de veces adicicnales, lo cual es lo normal cuando se realiza un ejercicio de ezta
naturaleza.

Tiempo destinado al ejercicio; 15-20 minutos.

Segunda parte: cierre de la actividad

Despues del ejercicio de completacion y la consscuente revision de las respuestas,
e |es pidio & las estudiantes qgue leyeran el poema una vez mas; para €l cieme, s realizo
una nueva ronda de preguntas divididas en dos blogues: uno acerca del segmento de los
Simpsons gue vieron, y el otro relacionado estrictamente con el poema. En relacion con el
video se les preguntd acerca de las actifudes de los personajes hacia el texto, y las razones
gue en opinion de elias explicaban tales reacciones. Sobre el poema se les pidio. en primer
lugar, que dieran su opinion sobre & mismo, pero ademas gue intentaran analizar cudles de
sus elementos, como el tono, y la atmosfera, lo clasifican dentro del género de hormor,
independientemente de =i para ellaz el poema fue o no atemorizante. Mas alla de la
provision de respuestas especificas, la finalidad de este ejercicio fue incentivar a las
estudiantes a argumentar sus planteamientos. asi como a compartirios vy confrastarios con
argumentos diferentes o similares que surgieron como producio de la lectura.

Tiempo destinado para esta actividad: entre 20-30 minutos

Habilidades de pensamiento critico requerdas: comparacion, evaluacion,

argumentacion.

APLICACION ¥ RESULTADOS DE LAS ACTIVIDADES
En esta seccion se presentan los resultados obtenidos con la aplicacion de las
actividades. Se sefalaran especificamente el fipo de respuestas aportadas por las

estudiantes en aguellos ejercicios en los gue debian demostrar tanto comprension de los
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textos como uso del pensamiento critico. Los ejercicios en los gue no se requind que las
participanies hicieran tareas de orden mayor, es decir, hacer predicciones, inferencias o
evaluaciones, proveer soluciones a problemas o desamollar conclusiones, no fueron
considerados para esta seccion. Para facifitar el analisis ze agruparon las respusstas en
tendencias, dada la naturaleza abierta ¥ semi-abierta de las preguntas de varios de los
ejercicios. De igual modo, para el analisis de estas tendencias, nos apoyamos en las
anotaciones realizadas por la investigadora producto de la observacion del desarmollo de la

actividad en gensral.

Resultados actividad didactica 1:

Dezpues del pilotaje se hicieron modificaciones importantes al ejercicio numers uno
de “durante la lectura”, debido a que se evidencid en esta fase que Ia actividad era bastante
sencilla. Se aumento el nimero de pamrafos a organizar, gque en un principio eran solo tres;
para la actividad definitiva se les pidio organizar once parrafos. El aumento del nimero de
parrafos requino de igual forma gue se extendiera el extracto del texto considerado para este
ejercicio ¥y gue ze hicieran algunas modificaciones a las pregunias posteriores ya gue
aludian segmentos diferentes del relato. Por otro fado, se hicieron ajustes en la redaccion de
las preguntas para afinar la precision y claridad de los planteamientos.

Durante la aplicacion de esta actividad, fue necesario el monitoreo constante, sobre
todo porgue las estudiantes tenian bastantes dudas respecto al vocabularo del texto v el
gue debian utiizar para proveer sus respuestas, especialmente cuando se trataba de
prequntas de desamollo. Lo gue sigue e3 un resumen de kas respuestas obtenidas en cada

parte de lag actividades descritas en la seccion anterior de este trabajo.

Ejercicio de pre-lectura

Para tener un registro de las impresiones de las jovenes sobre el texto, se les dio un
fiempo determinado para pensar y escribir sus respuestas anies de reporiaras oralmenie a
la claze. Se plantearon dos preguntas para realizar predicciones vy aporiar opiniones
personales. Cada una se formulo por separado, es decir, pimero debian dar respuesta a
una pregunia por escritoc v leera al resto de [ clase antes de responder la siguiente, que
seria el procedimiento a seguir, si estas se formularan para ser respondidas solamente de
manera oral. Se siguio el mismo procedimiento con el resto de los ejercicios y preguntas de

la hoja de actividades.

Pregunta 1: Basandote en el titufo ; cual piensas que es 2l tema del relato?
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Un total de 22 estudiantes (44 ,8%%) infino que se trataba de un relato fantastico o de
ciencia ficcion, es decir, la historia de un hombre con poderes para “tele-transportarse”, un
fantasma, o un super heroe: “ think it's about @ man who was fele-transporfed to every
where® 5 think is a ghost that's telling us'a story...”, "l think that the story is about 8 man that
have a super power fike Quicksifver or Flash...™ lo cual podria explicar que e! personaje
central estuviese —de manera literal—en todos lados. Oro grupo de estudiantes, en total, 14
{(28,57%) respondio que el reiato podria tratarze de una persona gue viajaba mucho, v que
por eso —en sentido figurado—sae tiulaba de eza manera, *f think that the man will be travel
everywhere, and he like fo be in many places”. Por ofre lado, 5 estudiantes (10.20%)
produjeron otro fipo de respuestas que de algun modo también eran viables o aceptables en
el marco de lo que se les soficitaba, es decir, predecir, ufilizando fa Unica informacion del
texto gue les fus zuministrada;, por ejemplo, "un hombre muy popular®, The man very
popular” o "un hombre muy chismoso”, “a nosy man”.

Finalmente, 8§ estudiantes {16,33%) aporiaron respuesias no relacionadas con la
pregunta o ininteligibles, con lo que se concluye que |la mayoria de las paricipantes
demoatraron capacidad de predecir y realizar inferencias utilizando como base el titulo del
texto. Destaca tambien el uso de la competencia literaria para hacer inferencias validas
sobre el texio, esto con base a la aparentie capacidad de las paricipanies de distnguir entre
el lenguaje figurado y teral, asi como entre lo real v lo ficticio. Es necesario acotar, sin
embargo, que, a pesar de lo anterior, fue notable el alto indice de emmores de gramatica, uso
de vocabulario y de ortografia; esto dltimo fue recurrente en cada pregunta de desarmollo de
la actividad.

Pregunta 2: ; Te has encontrado con alguien a guien no conoces de nada en todos los sitios
que frecuentas? ;Qué hiciste/senfiste?

Las respuestas, como pudiera esperarse, se dividiercn en doz grandes blogues: 28
estudiantes (57,14%) respondieron afirmativamente y 21 (42,.86%) negabivamente.
Brevemente se analizan las tendencias en las respuestas afimativas ya que solo esia
porcion estaba en capacidad de proveer mayor informacion.

Del total de paricipantes que respondieron afimativamente 20 (71,43%)
mianifestaron gue encontraron la situacion atemorizante, pero no reportaron haber hecho
nada en paricular: *Yes, | feel z0 stranger’, "Yes, usually, in that moment | fegl really scared
sometimes because maybe he could be a stalker so normally | pretend he is not there and go
away fasfest as [ can” No obstante, es dificl concluir si realmente sintieron temor, o
simplemente respondieron tal y como ellas intuian o suponian gque se esperaba que

respondieran, quizas porgue en este punto, dado el analisis anterior del titulo, ya se podia
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vislumbrar un poco la trama del texto. Por otro lade, al manifestar que sintisron temor, disron
una respuesta medianamente aceptabie, pero que no requeria mayor argumentacion. Cuatro
ezsfudiantes, por su parie, plantearon gue simplemente atnbuyeron el hecho a la casualidad vy
por lo tanto, no hicieron mayor cosa, “Si | thought maybe desfiny or the world smaill”,
mientras gue las cuatro restantes, reportaron que al tratarse de muchachos que ellas
encontraron atractivos, no hicieron nada, porgus, de hecho, encontraron ia situacion
placentera: “4 boy handsome, . . | feel 50 good”. Esto reprezentd un 16, 33% de la muestra.
Pudiera concluirse entonces, que la mayoria de las estudiantes que respondieron
afirmativamente presentaron problemas para argumentar sus respuestas de una manera
explicita, lo cual, en parte, pudiera tener su explicacion en el bajo dominio del idioma, lo que
muchas manifestaron era una limitacion mayor para suministrar respuestas mas detalladas.
Mas gue una respuesta en particular, se esperaba situar a las lectoras en el contexto
del relato, aun cuando no se revelara toda la trama. Asimismo, mas alia de la prediccion de
eventos que posteriomente validarian o no como producto de la lectura del texto, se les
planted cuestiones gue ellas pudieran ligar con su cofidianidad, de manera gue el relato,
representara para elias no solo un medio para practicar el idioma, o de enfretenimiento, sino

gue los planteamientos del mismo tuvieran significacion real transferible a ofros contextos.

Ejercicios durante la lectura:
Primera parte
Ejercicio 1: ordenando los parrafos

Con este ejercicio se requeria que 1as jovenes demostraran gue comprendieron una
parte de la trama del relato, pero igualmenie, gue mostraran capacidad para resolver
problemas concretos. Ademas de la comprension del lenguaje, se esperaba gque las
estudiantes aplicaran estrategias de lectura gue les permitieran dar con una secuencia logica
de la trama del texto. En esta actividad, las dos grandes tendencias fuercn las siguientes: 24
estudiantes (48,98%) pudieron estructurar exitosamente este segmento del relato, con una
variacion entre diez y siete parafos organizados comectamente. Sin embargo, 25 de ellas
{51,02%) organizaron de manera incomecta entre diez y cuatro parrafos del texto, lo cual
demuestra gue para la mayoria, este ejercicio fue particularmente dificil, puesio que, a pesar
de la minima diferencia entre una tendencia y ofra, muy pocas organizaron comrectamente
todos los pamafos. Lo anterior demuestra que el nivel de comprension de la trama v la
secuencia de las acciones fue mas bien bajo. Esto s2 puede explicar, una vez mas, por el
bajo dominio del lenguaje; al presentar problemas para comprender &l vocabulario, frases y
exXpresiones, organizar las acciones se convirtic en una actividad muy compleja para las

jovenes.
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La importancia de este ejgrcicio es alta, puesto que para poder entender la frama. vy
estar en capacidad de svaluarlas, se necesita entender la secuencia de las acciones. La
revigion conjunta de esta parte de la actividad fue necesaria, entonces, para poder garantizar
que las estudiantes comprendieran el texto. Se les pidio, sin embargo, que no alteraran para
nada las respusestas provistas por ellas originalmente, vy de esta forma, analizarias en este
trabajo.

Una vez aclarado el orden comecio de esia pare del relato, se realizaron dos
preguntas de comprension y analizis. La finafidad, sobre todo, era que i) formularan hipotesis
en las gue frataran de darle explicacién a los eventos presentados vy i) proporcionaran
argumentos sobre lo gque harian de encontrarse en la misma situacion gue el protagonista.
Ejercicio 2: preguntas de comprension de lectura
Pregunta 1: ;Por qué cress que el hombre inglés aparece en todos loz sitios en los que
esta Ray?

Veinfitrés (46,94%) estudiantes expresaron gue se trataba de un acosador (sfalker
en inglés, un t2rmino muy comun en la jerga adolescente de hoy en dia), *He was spying on
him because he was stalker”, de alguien que estaba obsesionado con Ray, o con Linda, pero
gue acosaba a Ray—a guien veia guizas como un rival—para asustario o amedrentarlo,
‘Because the Englishman is a kiler or he is in love with Linda®, “Because The Englishman is
a Ray was to have and the Englishman love the Ray”. Doce parficipantes (24 49% ), infiferon
{comectamente) que ademas de acosar a Ray, el Hombre Inglés perseguia asesinaro, sin
entrar en detalles sobre sus motivaciones para querer hacero, * think he is a killer because
he was stalking and follow him”. Ambos tipos de respuesias son perfectamente viables, dado
gue en eze punto, todavia necesitaban mayores detalles para inferir hacia donde se dirgian
las acciones. Lo gue demuestra gue, una vez superado el tropiezo del orden de los pamafos,
la mayoria de las estudiantes estuvo en capacidad de dar respuestas analiticas sustentadas
en elementos del relate mismo. Mo obstante, la argumentacion sigue siendo muy poco
detalfada, v con muchos emores de lenguaje en general.

Catorce estudiantes (28.57%), por otro lado, establecieron que Ray v el hombre
inglés se consegulan en todas pares por casualidad, %ust 8 coincidence” Es dificil
determinar =i en esta respuesta se evidencia poca capacidad de analisis o si ellas esperaban
realmente gue el final del cuento no fuese despues de todo tan complicado. Incluso pudiese
conziderarse el poco dominio del lenguaje; es mas sencillo repetir una respuesta como “es
pura coincidencia® que buscar los recursos linglisticos para elaborar un argumento mas

complejo en un idioma cuyo manejo &8 escaso.

121



Pregunta 2: ; Que harias =i estuvieses en lugar de Ray?

Con esta pregunta se pretendia gue las estudiantes, una vez mas, se situaran en la
posicion del persongje principal, v gue transfireran el conflicto del relato a su propio
contexto, toda vez que aportaban soluciones a un problema: ;jqué hacer ante una persona
gue. apareniemente te persigue? Se esperaba que en sus respuestas demostraran
capacidad para establecer soluciones argumentadas y raronadas, ademas de transferir lo
gue planiea el relato a olros contextos. Dieciocho (36,73%) de estas paricipantes reporaron
que le contarian a alguien gue estuviera en capacidad de hacerse cargo por ellas de la
situacion, por ejemplo, sus padres, la policia, profesores, etc., If / were Ray | would calfl the
pofice”. Mientras gue 14 (28,57%) manifestaron gque confrontarian al hombre inglés, para
obtener de &l alguna respuesta, “First, | would be scared but | would talk with him and askeqd
why iz he following me”. Cinco estudiantes, sin embargo, (10,20%), proporcionaron otras
opciones, como cambiar de ruta o pedir ayuda a algun amige. 9 would change my route fo
my howse or | would ask fo my Fends a device.” Mieniras que una esludiante (2,04%)
argumento que se sentiria asustada, pero que no sabe qué haria, * would be scared, but |
dont know what would | do”. Una estudiante reiterd gque descartaria el hecho como
coincidencia

Los resultados ammojan, que ta mayor parte de las participantes si esta en capacidad
de aportar soluciones a un problema vy situarse en el contexto de la situacion planteada
ademas de transferir lo que el texto presenta a ofros espacios, con lo cual pudiera
concluirse que esta parte de la actividad fue bastante satisfactoria, aun teniendo en cuenta
las fimitaciones gque en general presentaron las estudiantes en coanto al manejo del

lenguaje.

Segunda parte:
Ejercicio 1: completacion

Mas gue considerar =l ndmero de items correctamente respondidos, s2 tuvo en
cuenta respuestas aproximadas que fueran aceplables v gue de alguna manera siguieran el
fiujo del refato tal v como fue concebido originalmente. Lo que sigue es el reporte de cuantas
estudiantes proveyercn respuestas comectas o aproximadas, y el nimero de items gue
fueron respondidos bajo este critenio.
Respuesias comecias o aproximaciones aceptables:

11-16 tems: total 24 participantes (48,08%)
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10-08 items: total 14 participantes (28,71%)
07-01 items: total 11 participantes {22 45%)

Se desprende de este resultado, que este ejercicio resultd de mucha complejidad
para las participantes, posiblemente porgue demanda un dominic medianc o alto del
lenguaje: En esie segmento se consideraron como acepiables las palabras o frases que |2
dizran un sentido igual o aproximado al del texio onginal, de manera gue las estudiantes
contrastaran diferencias sutiles en el significado v como estas diferencias afectaban (o no)
el mensaje que el autor intentaba transmitir. Durante la revision del ejercicio se les solicito
una vez mas a las estudiantes gue no le hicieran modificaciones a sus respuestas, aungue
& les aclaro cuales eran las comectas, de manera que si presentaban problemas de

comprension de este fragmento del texto estos fueran solucionados.

Actividad de cierre

Como se trato de una tarea mas o menos libre, no =e les impuso restricciones en
cuanto a la longitud del parrafo a producir, v eran lbres, ademas, de dare al relato el giro
que quisieran, siempre vy cuando estuviese cohesionado y le diera continuidad al Glimo
extracto del relato gue les fue provisto. Adicionalmente se les pidid que desamollaran,
brevemente, una explicacion para la conducta del hombre inglés. A continuacion se
presentan los resuliados obienidos en este ejercicio.

Ciecinueve estudiantes (38,78%) siguieron la secuencia del relato y “aporaron
diferentes explicaciones wviables y congruentes con la frama del texto. Trece (26,53%)
participantes siguieron {mas o menos) la secuencia, pero, aungue concluyeron el relato, no
aportaron una explicacion para fa acfitud del hombre inglés. Otras 13, proveyeron un final no
relacionado ni con el extracto leido ni con la trama del relato; cuatro estudiantes (8,168%)
simplemente no hicieron nada. Es menester aclarar que gran parte de estas estudiantes
concluyeron el relato con aproximadamente tres yfo cuatro oraciones sin aporar demasiados
detalies o utifizar una gran profusion de vocabulario. Sin embargo, lo anterior es un indicador
de gue, suministrado el estimulo apropiade, muchas estudiantes estuvieron en capacidad de
elaborar conclusiones viables, aungue pocas. de valerse de recursos linglisticos para
producir explicaciones defalladas. Las siguientez transcripciones son sjemplos de las tres
tendencias mas importantes en esta actividad.

The Slamford Expres stop and the socund was so Jouded. The
Englishman was shoked and ran away, but the police have him all
surrounded when Ray was close o the weird man he asked Why have
you following me?" and the Englishman answer him Because | want fo
see the idiof who married with my frst love. | was planned your death and
I almost get it." He smile and the police push him inside the car and
leaves.”
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Unexpecledly Ray woke up with the sound of the alarm and realized
that all that frouble was a simple dream.”
"‘Wo FINAL because the Englishman keep following Ray.”

Resultados de la actividad didactica 2:

Durante el pilotaje de esia actividad, se realizaron, mas que nada, ajustes en la
redaccion de los items en aras de facilitar la comprension de las preguntas para las
estudiantes yio evitar que las mismas fuesen tendenciosas, es decir, que las preguntas en =i
mismas, les indicaran a las estudiantes como debian responder. S22 mantuvo igual la
estructura general de la actividad vy el nimero de preguntas realizadas en cada seccion.
Tanto en la fase de pilotaje como en la aplicacion de la actividad definifiva se pidic a las
estudiantes gue respondieran todas las preguntas de cada seccion primero, para que luego
la reportaran al resto de sus compaferas. A confinuacion se descrnben los resultados

obtenidos y un breve analisis de los mizmos al final de cada seccion.

Ejercicio de calentamiento [warm up)
Pregunta 1: ; Qué sabes sobre & Dia de Brujaz?

El objefivo de esta pregunta, en esencia, fue situaras en el tema, es por ello quse,
sobre todo, se reguirid que apelaran a@ su conocimiento de mundo. Cuarenta y un
participantes (83, 13% ) eztuvieron en la capacidad de informar sobre la festividad (a grandes
rasgos), de manera correcta: “That the childrens go to the houses lo ask for candys
costumes about scary things.”, “lt’'s g celebration in UUEE an Qcfober 215t fo conmemorate
the all deads day, were the people wear cosfumers and ask for candys™ Cuatro  estudianies
(B,70%), sin embargo, suministraron detalies que nada tenian que ver con la festividad o que
eran opiniones sobre la misma, lo cual, evidentemente no era lo gue se esperaba que ellas

contestaran. "I's & lost of time. i isn't scany.”

Pregunta 2: ; Existe una celebracion similar {o la misma) en nuestro pais? ; Cuales? ;Qué
solemos hacer en esas fechas?

Se frata de una pregunta semi- abierta, pero gue al igual gue la anterior, requeria, que
hicieran uso de su conocimiento de mundo. Treinta y un estudiantes (67,39%), respondisron
gque el Dia de Brujas no es una celebracion tipica de nuestro pais, pero que en algunos
circulos se celebra, con el —unico— fin de disfrazarze. “Is nof the same, but we were
costumes, and we have olher scared things.” Quince paricipantes (32.61%), solo
respondieron que si o no sin suministrar mayores detalles. Al igual gue con la actividad
anterios, incluso en los casos en los gue las estdiantez mzonaron sus planteamientos,

destaca la brevedad de las respuestas; es relevante, asimizmo, el allo numero de
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estudiantes gue tan solo contestaron “si” o “no® lo que refuerza la nocion de que. para
muchas argumeniar sus ideas resulta de gran complejidad, ywa sea por limitaciones: en
cuanto al manejo del lenguaje o dificultades para organizar sus opiniones de manera

articulada.

Pregunta 3: ; Te gustan los cuentos de horror? zPor qué o por gué no?

Treinta v seis estudiantes (V8 26%), independientemente de =i sus respuestas fueron
afirmativas o negativas dieron razones para explicar por que les gustaban {o no) las historias
de terror. La mayoria expreso su opinion respecio a las mismas y trato de argumentar sus
respueatas, a pesar de las imitaciones, ya suficientemente referidas, en cuanto al uso del
lenguaje: I Tke them because they are inferesiing”, *I dont ke lelling or being told homor
stories because that freak me out and scarie me, so'l don't sleeping fo night”.

Musve estudiantes, sin embargo, (13,57T%), no dieron razones o utiizaron frases ¥y
expresiones que en realidad no eran argumentaciones validas. Por ejemplo: “no me gusta
porque no me gustan las historias de homor” o “porgue no” o simpiemente ze limitaron a

parafrasear la pregunta en su respuesta, "Why not ke felling or being told horror sfories.”

Pregunta 4: ; Qué elementos de un refato/pelicula de terror encuentras atemorizantes?

YVeintitrés estudiantes (50%) respondieron que consideraban que los elementos que
caracterizan un cuento o pelicula de terror son los  paranommales y la presencia de
personajes estersotipados como monstruos, vampiros, fantasmas, o payasos malévolos,
Shosts, deads, zombies, efc.”, “A clown and much blcod”.

Diecizsizs estudiantes {34 79%), no obstante, establecieron que un relato de terror,
e caracteriza especialmente por la atmosfera de suspenso, y por apelar a las emocicnes de
las personas. Dentro de este mismo este grupo, algunas establecieron, que las historias de
terror gque s2 basan en hechos aparentemente reales son las que les producen mas temor:
Gt must be based in real life”, "...much suspense in history real”. Cinco paricipantes
{10,87%) se limitaron a decir que los cuentos de terror les producian miedo sin mayores
explicaciones, ¥ olras respuestas no relacionadas con la pregunta.

Aun tenmiendo en cuenta log problemas en cuanto al dominio del lenguaje, las
parficipantes esiuvieron en capacidad de hacer uso de sus propics referentes culturales para
responder ¥ argumentar las pregunias. Aungue las respuestas continuaron siendo breves,
propendieron a ser un poco mas detaliadas en comparacion con la actividad didactica
anterior, lo que pareciera indicar gue de algin modo, fas jovenes se involucraron de una

manera mas fluida con la actividad, por lo tanto, como ejercicio de calentamiento, la breve
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discusion sobre el Dia de Brujas sirvio el proposito de despertar i@ curiosidad de las

estudiantes ademas de centrarlas =n el tema de la misma.

Deapués de la lectura
En la fase final de la actividad, se solicitd a las estudiantes gue respondieran ofra
sene de pregunias con la finalidad de que analizaran fanto los eventos presentados en el

segmenio de los Simpsons come la estructura v algunos elementos del poema.

Sobre el epizodic de log Simpsons:
El breve cuestionario consistio en una serie de preguntas gue tenian como finalidad
que demostraran comprension de los eventos del segmento, pero de igual forma, que

involucraran una cierta evaluacion de fo que vieron y escucharon.

Pregunta 1: ; Qué hacen Lisa y Bart en la Casita del arbol?

Todas las estudianies estuvieron en la capacidad de responder acertadaments, sin
embargo es dificil determinar cuales de las respuestas se basaron en el analisis de las
imagenes y el contexto de la situacion en general, y cudles en la comprension del didlogo de
los personajes como tal. En olras palabras, es posible gque muchas hubieran interpretado
comrectamente cual es la respuesta si se basaron en las expresiones faciales y corporales, v
la situacion en la gue =2 encontraban los personajes (leyendo un libro en k& casa del arbaol),
etc. En total, 43 estudiantes (93 48%) respondieron gue Bart y Lisa estaban leyendo el
poema, lo cual no es del todo acerado, pero sin embargo, se acerca lo suficiente a o que se
esperaba gue respondieran, gue estaban contandose cuentos de terror: “Reading homor
poema”, Reading the poem”. Dos estudiantes (4,35%) no contestaren nada y una (2,17%)

respondio algo no relacionado con la pregunta.

Pregunta 2: ; Esta Bart disfrutando la historia® ; Por qué o por que no?

A pesar de gue las estudiantes podian basar sus respuestas en el estimulo auditivo,
por ejemplo, basarse an la entonacion usada por Bart para hablar, era necesaria también
una cierta comprension del lenguaje para dar una respuesta razonada. Treinta y un
estudiantes (67,39%) respondieron gque Bart no disfruto el relato porgue lo encontro
abumido {que era la respuesta esperada), "No he was bored by the history and thought that
isent a terrorific poem™. Cuatro participantes (8, 70%). expresaron gue & mismo no lo disfrutd
porque o encontro atemorizante, “No why was scared” Ocho estudiantes (17.39%)
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respondieron que si, mientras gue una estudiante (2,17%) no respondio el planteamiento y

ofra contesto negativamente sin razonar su respuesta.

Pregunta 3: ; Disfrutd Homero el Poema? ; Por gqué o por gueé no?

Esta pregunta puede también considerarse sencilla de responder dado el estimulo
visual. 44 (95 65%) respondieron negafivamente porgue lo encontrd atemaorizante, “He was
scared by the history”, o porque Homero tenia miedo, “Why scared” Lo cual, una vez mas,
era sencille de dilucidar con el estimulo audiovisual =in necesidad de enfender los dialogos
en ai mismoes. Una estudiante, sin embargo, (2,17%) respondido que Homero si habia
disfrutado el relato, mientras que oftra (2,17%) no respondio nada. A pesar de que con
eatas preguntas se intenta verficar especialmente la comprension de la trama del episodio,
su refevancia es relativamente. alla, dado que, en la siguiente ronda de pregunias las
estudiantes debian confrastar, hasta cierto punto, sus impresiones sobre el poema con las

gue aparentemente ienen los personajes de |a sere sobre el mizmo.

Sobre el poema

Dada la naturaleza fiteraria del texto, se les pidid a las estudiantes que analizaran
elementos especificos de la obra. Aungue debian formular su juicio personal sobre el
poema, =& les pidio gue sustentaran sus opiniones en las caracteristicas [terarias del misme.
Algunas preguntas, sin embargo, estaban directamente vinculadas con el episodio de la
Casita del Homor, aun cuando s& cenfraran en la obra, como por ejemplo, la
comespondencia enire el tono de |a obra con el timbre de woz del narrador vy Ia influencia que

esto pudiera haber tenido en sus iImpresiones sobre el texio.

Pregunta 1: ; Te parecic atemorizante el poema? iPor qué o por gué no?

La mayoria, es decir, 34 estudiantes (73,91%), respondio negativamente, pero mas
importante aun, de este grupo, todas intentaron razonar sus respuestas. Muchas afirmaron
gue lo enconfraron un poco aburrido (el poema en si, no el segmento) y otras que aungue lo
encontraron entretenido, no lo encontraron atemaorizante, sino mas bien divertido, sobre todo
porque fa lectura del texto se enmarco en la proyeccion de una serie humoristica: "No
because is bored”, "Wo, ¥ was funny Homer.”

Seis estudiantes (13,04%) afirmaron gue para ellas el poema si fue atemorizante;
algunas expresaron que la voz del namador, lo hacia particularmente tenebroso y ofras que,
les parecia atemorizante porque “se les metia en la mente™ “4 Litle. it makes you feel you're
driving crazy foa”, "50, 50, the voice is scary’, “Yes, because it gets in your head.”
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Cuatro estudiantes (8,70%), por otro lado, manifestaron que fue dificd para eflas
entender tanio el poema como el segmento del episodio de los Simpsons ¥ por lo fanio, no
podian dar su opinion, ‘No because | don't understand it complefely”. Solamente dos

estudiantes (4,35%) no respondieron nada.

Pregunta 2: ; Que elementos de este poema lo califican como un refato de terror?

Se les pidio que analizaran qué elementos del poema ko califican {0 no) como un
relato de homor. Veintiséis participantes (56 52%) sustentaron sus respuestas en elementos
propios del texto fiterario, como la atmosfera de suspenso vy tension (recreada en el video
tambien); otras se enfocaron en el simbolismo del ave, el color oscuro de la misma, lo
extrano de su aparicion, ko enervante de la repeticion de la frase ‘nunca mas’ y como esto
contribuye a que se incremente la tension dominante @ medida que s desarrolla el relato:
‘Because the poem it as lerror atmosphers™ Sor the killer of your wife, the bird crazy, the
sounds._..”, “Oy the darkness, by the descripilion of the poem and by the fear of Homer”. Por
otra parte, un niemero importante de participantes, en total 15 (32,81%), aportaron opinicnes
perzonales gue no se relacionaban con la pregunta formulada, ™ don't consider that poem
like a homor story™ mientras que cuatro (8,70%) no respondieron nada. Lo que una vez mas
pareciera sugenr gue muchas, aungue no fueran la mayoria, encontraron limitaciones en el
lenguaje para poder expresar sus ideas de manera apropiada, e inclusive para comprender

la pregunta en =1 misma.

Pregunta 3: ;Contribuye la entonacion que usa el narador, para reforzar la atmosfera del
poema?

Treinta (B5,22%) de estas estudiantes establecieron que la cualidad de I voz del
narrador {Eard James Jones, un actor norteamericano) contribuyo a reforzar la atmosfera de
tension del poema, lo gue facilito para muchas su comprension. Casi todas se refirieron a la
gravedad y "fuerza™ del tono de voz del hablante ¥ el efecto gque tuvo en su propia
interpretacion del genero del texto. *Yes, it's so scary because it's a voice so thick” “Yes
because he was a very strom voice.”" En ofras palabras, el tono.de voz del hablante les
ayudd (junto con los elementos visuales del episodio) @ comprender que se trataba de un
relato de suspenso.

Mueve estudiantes (19,57%), por ofro lado, respondieron algo no relacionado con la
pregunta o alge completamente ininteligible; mientras que cinco estudiantes (10,87%) no
respondieron la pregunta.

Se deriva entonces de estos resultados que, en la mavor parie de los casos, las

estudiantes estuvieron en capacdidad de cumplir con logs objetivos de esta faze de la
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acfividad, demostrar comprension del texto y realizar un analisis medianamente critico del
mismo. Sin embargo, para muchas realizar esta actividad fue de suma complejidad dada las

imitaciones que poseian en cuanto al dominio del lenguaje.

CONCLUSION

En términos generales se considera que la aplicacion de las actividades fue
beneficioza, mas alla de los resuliados obtenidos, simplemente por el hecho de haber, gi no
logrado completamente, al menos propiciado espacios para el desammolio de la lectura critica
en las estudiantes. Destaca también como aspecto pesitivo, Ia alta motivacion que mostraron
las jovenes para realizar la actividad, lo cual guedo evidenciado en las participaciones
voluntarias y en el hecho mismo de gque casi todas las hojas de actividades fueron
complefadas en su tofalidad. Aun cuando muchas tuvieron bastantes problemas con el
lenguaje, la mayoria se mostro dispuesta a buscar solucion a este obstaculo realizando
preguntas tanfo a sus pares como @ su profesora para poder paricipar. Es por ello que se
puede manifestar —desde esta perspectiva— comn muy poco margen de duda, gque la
aplicacion de las actividades fue bastante satisfactona.

Sin embargo, el dominio del lenguaje fue un escollo mayor a superar gue afecto en
gran medida tanto fa comprension de los textos utifizados en las actividades como la
comprension de las tareas a realizarse. Para que muchas de las paricipantes estuviesen en
capacidad de responder los ejercicios fue necesario asistirlas en cada fase del proceso,
tanto con la explicacion (y muchas veces traduccion) de fas instrucciones de las actividades,
como con la traduccion al inglés de las palabras ywo expresiones con las gue ellas querian
expresar sus ideas. Aungue i3 mayoria tenia una nocion clara de lo que gueria escribir,
muchas no tenian el nivel minime de suficiencia en el idioma necesario para producir sus
respuestas, opiniones yfo argumentos. Puesto que es el lenguaje el vehiculo a través del
cual expresamos nuestro pensamiento, y que en definitiva una caracteristica importante del
que piensa criicamente es el manejo del mismo, esto fue una imitacion mayor que le restd
bastante fluidez a las actividades.

Aun asi, a pesar de las complicaciones en cuanto a lo anterior, las actividades
contribuyeron @ gue se propiciara la practica del idioma de manera no mecanizada,
independieniemente de los emores de uzo del lenguaje que las participantes pudieron haber
presentado; lo cual las ayudo a hacerse conscientes de ciertos usos de Ia lengua de manera
contextualizada, y de esta forma su acercamiento a los mismos fue mas significativa. Por lo
tanto, el hecho mismo de gue no se trato de una leccion de inglés en la gue “aprendieron”
una lista de vocabulano o ciertos componentes del lenguaje, sino en la gue se valieron de

sus recursos finglisticos (limitados o no) para expresar ideas, hacer inferencias,
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predicciones, manifestar opiniones, proveer soluciones vy desammollar conclusiones, fue tanto

provechoso como estimulante.
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