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Resumen: A la luz de una perspectiva critico-hermenéutica, la autora presenta diversas lineas de
investigacion, posibilidades y métodos de investigacion, para dar sentido y significado a la
educacion de un nuevo sujeto-persona, que hoy en dia aparece cada vez mas desorientado en
un contexto social confuso y complejo, a través del analisis y construyendo un nuevo proceso de
entrenamiento. Esto requiere una reflexién sobre la nueva figura del maestro, que no solo es el
experto, el conocedor de las ciencias de la educacion segun una perspectiva pedagdgica,
psicoloégica, educativa, juridica, el conocedor de su propia area, sino sobre todo el experto que
debe cuidar del proceso de formacion biopsiquica y cultural del sujeto educativo en edad escolar
en la infancia, preadolescencia y adolescencia, e intentar orientarlo en un proyecto existencial y
de vida. Por lo tanto, reflexiona sobre la tarea del profesor, especialmente en la escuela, dirigida
a analizar e interpretar las diferentes urgencias educativas con una nueva légica con respecto a
las experimentadas en los ultimos afios, mediante la adquisicion de un grupo de competencias
de diferente naturaleza: disciplinaria, transversal, técnico-profesional, organizacional, socio-
relacional, para disefar cursos de capacitacion diferenciados y personalizados, asi como para
desarrollar competencias desde la escuela a través de la posesion de habilidades de negociacién,
mediacién y metacognicion, involucrando a la propia escuela, pero también a la familia y otros
agentes externos a la escuela.
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Abstract: In the light of a critical-hermeneutical perspective, the author presents diverse lines of
research, possibilities and research methods, to give meaning to the education of a new subject-
person, who appears today increasingly disoriented in a confusing and complex social context,
through analysis and building a new training process. This requires a reflection on a new figure of the
teacher, who is not only the expert, the connoisseur of the educational sciences according to a
pedagogical, psychological, educational, legal perspective, the connoisseur of his own disciplinary
fields, but above all the expert who takes care of the process of biopsychic and cultural formation of
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the educational subject in school age in childhood, preadolescence and adolescence, in an attempt to
guide it in an existential and life project. Therefore, the teacher's task, especially at school, is aimed at
analyzing and interpreting the different educational emergencies with a new logic with respect to
those experienced in recent years, by acquiring a platform of competencies of different nature:
disciplinary, transversal, technical-professional, organizational, socio-relational, to design
differentiated and personalized training courses, as well as to develop competencies from school
through the possession of negotiation, mediation and metacognition skills, involving one's own
school, but especially the family and any other social agent.

Keywords: Teacher, Initial Training, Pedagogy, Didactics, Student.
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«La educacion debe ofrecer la brijula
que permite a los individuos encontrar

su propia rutay .
(J. Delors, La educacion en un tesoro)

Dentro del panorama pedagdgico, escolar' y cultural italiano y europeo del
tercer milenio, se necesita una perspectiva critica® para analizar y deconstruir el

! Las instituciones educativas, pero también las universidades italianas de este tercer milenio, estan
experimentando una transformacion que estd en marcha, comenzando ya en la década de 1990, y
continuando con la Ley de reforma de Moratti 53/2003, Gelmini Legge, Ley 107/2015. . Cfr. Boccia, P.
(2015). la “Buona Scuola”. Roma: Anicia.

% Aqui se pretende recordar la especulacién pedagogica de un grupo de investigacion interuniversitario
italiano, del cual forman parte. G. Flores d’Arcais, A. Granese, F. Cambi, E. Colicchi, R. Fadda, E.
Frauenfelder, R. Massa, M. Muzi,A. Piromallo Gambardella, A. Porcheddu, G. Spadafora, que, al
desarrollar el tema Las estructuras cognitivas y los modelos de racionalidad pedagdgica han tratado de
definir criticamente las métricas de capacitacion del pedagogo, tanto a nivel historico-descriptivo como
a nivel especificamente pedagogico, con especial atencion a la organizacion del aprendizaje y la
formacion en los diversos contextos escolasticos y extraescolares en los que el educador se encuentra
actuando, destacando una "expropiacion y pérdida de especificidad de lo" pedagdgico". Es esta nueva
estructuracion de los problemas de conocimiento y comunicacion, la llamada curvatura escolar o
"torsion" de la pedagogia como ciencia aplicada y, por lo tanto, su empobrecimiento como una
disciplina mas generalmente dirigida a la definicion critica de los problemas de "generacion", desarrollo
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'pensamiento’ y la 'educacion' en un intento por contener y/o erradicar las
emergencias educativas, para contrarrestar la imprevisibilidad de los eventos,
promover sobre todo en el sistema escolar una pedagogia basada en una
racionalidad que ya no es absoluta, unilateral, sino polimoérfica, abierta al
pluralismo, a multiples perspectivas.

Por lo tanto, se trata de reconocer, a la luz de una perspectiva critico-
hermenéutica, la existencia de muchas lineas de investigacion, de muchas
posibilidades y métodos de investigacion, para dar significado a la educacion de un
nuevo sujeto-persona que hoy parece cada vez mas desorientado en un contexto
social confuso y complejo, a través del analisis y construccion de un nuevo proceso
de formacion. Esto requiere una reflexion sobre una nueva figura del maestro, que
no solo es el experto, el conocedor de las ciencias de la educacion segiin una
perspectiva pedagogica, psicoldgica, educativa, juridica, el conocedor de su propia
disciplina, sino sobre todo el experto que cuida del proceso de formacion
biopsiquica y cultural del sujeto educativo en edad escolar en la infancia,
preadolescencia y adolescencia, e intenta orientarlo en un proyecto existencial y de
vida, alejado de la incertidumbre.

En otras palabras, es tarea del profesor, especialmente en la escuela,
analizar e interpretar las diversas emergencias educativas con una nueva logica,
diferente de las que se vienen aplicando en los ultimos afios, mediante la
adquisicion de un grupo de competencias de diferente naturaleza: disciplinaria,
transversal, técnico-profesional, organizacional, socio-relacional, para disefiar
cursos de capacitacion diferenciados y personalizados, asi como para desarrollar
competencias desde la escuela a través de la posesion de habilidades de
negociacion, mediacion y metacognicion, involucrando a la propia escuela, a la
familia y a otros agentes extra-escolares.

1. FORMACION INICIAL DEL DOCENTE

En este sentido, surge una pregunta ain sin resolver, que se refiere a la
capacitacion inicial y en servicio del maestro, que en todos los niveles necesita
"profesionalizacion", pero también una reapropiacion o el descubrimiento desde el
principio de su identidad. Esta identidad profesional se encuentra influenciada por
las transformaciones culturales, sociales, politicas y econdomicas que se han cruzado

"o

y crecimiento conjunto de "cultivo" y cuidado ",”, (Granese, A. (1990). Presentazione generale dei
“Quaderni di pedagogia critica”. En Granese, A. a cura di, La condizione teorica. Materiali per la
Jformazione del pedagogista. Milano: Unicopli, p. 15). En la perspectiva de la autocomprension cft.
Burza, V. (2003). Formazione e persona. 1l problema della democracia. Roma: Anicia, pp. 17- 20;
Spadafora, G. (1992). L’identita negativa della pedagogia. Milano: Unicopli; Granese, A. (1993). 1]
labirinto della porta stretta. Saggio di pedagogia critica. Firenze: La Nuova Italia; Cambi, F. (1994). I
grandi modelli della formazione. En Cambi, F., Frauenfelder, E. a cura di, La formazione. Studi di
pedagogia critica. Milano: Unicopli.
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y condicionado a lo largo del siglo XX, pero también en estos afos del tercer
milenio, influyendo en gran medida en los diversos conocimientos esenciales, pero
también en los enfoques metodologico-didacticos.

En esta perspectiva, es necesario capacitar a maestros para que puedan
"aprender" pero también '"ensefiar", para responder a las necesidades de
capacitacion de los estudiantes, quienes parecen estar influenciados por la difusion
del "pensamiento débil", que no es constructivo y critico, lo que da lugar a la
desorientacion y por tanto, insuficiencia y desmotivacion. El objetivo principal es,
por lo tanto, redisefiar un perfil de maestro, disefiador de capacitacion, que recupere
la posesion de su "identidad" en su papel cultural e institucional que, en mi opinion,
se ha perdido a lo largo de los ultimos afios. Esto se aprecia en la renuncia, la
desmotivacion que se produce cuando entramos en la escuela, al menos en el sur de
Italia, aunque encontramos también diversidad de opiniones: una minoria de
profesores que a menudo encuentran colegas en su actualizacion, y una mayoria
poco disponible al cambio, que responde de forma negativa a todo lo que es nuevo'
y 'diferente"’.

En esencia, el maestro, como disefiador de capacitacion, debe fomentar los
procesos de aprendizaje, crecimiento y maduracion del sujeto educando su
personalidad a través del redescubrimiento de la esencialidad de las cosas y de las
personas. Por lo tanto, este maestro tendra que reflexionar sobre la educacion, sobre
la formacion de la persona, no perder de vista la promocion y el logro de la
excelencia en la educacion a través de una escuela que evoluciona con todos sus
operadores: maestros y otros, entre la responsabilidad cultural y la planificacion
politica y que se mide por los nuevos problemas educativos emergentes. En este
sentido, el disefiador de capacitacion debe considerar cuidadosamente el proyecto
de vida del estudiante en relacion con los demas y con la dimension organizativa
del conocimiento y las instituciones educativas, si realmente quiere promover una
"nueva democracia” en el siglo XXI, esos 'nuevos valores' de la persona, para lograr
el crecimiento politico-cultural de la sociedad y un nuevo modelo escolar.

El panorama sociocultural de los tltimos afios ha hecho que este tema de la
educacion de las persona no haya permanecido indiferente ante el paradigma de la
complejidad, que ha atravesado particularmente la ltima década del siglo XX. Se
ha ido perdiendo autonomia, conciencia, se ha vuelto cada vez mas incomodo e
inseguro, y se persiguen valores falsos que han dado lugar a una crisis de valores
que se ha extendido debido a la banalidad y la superficialidad de la sociedad de
bienestar. En este sentido, el desafio de la complejidad ha creado y continta
creando una multiplicidad de posibilidades, generando la precariedad de las formas
socialmente compartidas debido precisamente a esa misma multiplicidad. La
formacion, que es un concepto vinculado a una idea de forma, paraddjicamente se

3 Mulg, P. (2018). La scuola e I'insegnante del Mezzogiomo nelle prospettive della contemporaneita.
En Caligiuri, M. a cura di, Studi per una pedagogia del Mezzogiorno. Roma: Anicia, pp. 119- 149.
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escapa de la forma en si misma, de la forma como concepto unitario y univoco para
multiplicarse y diseminarse en una innumerable pluralidad de formas.

Resulta entonces este extrafio fendmeno de una formacion que, cuando se
multiplica no solo genera dificultades para que el especialista analice la categoria de
capacitacion, sino que también proporciona al sujeto educativo una especie de
desorientacion con respecto a los modelos, los puntos de referencia, los valores, la
construccion sentido. Esto significa que hoy el maestro estd comprometido con esta
ardua y dificil tarea, que consiste en guiar a los jovenes hacia una sociedad mejor,
capacitar a los jovenes mas competentes y preparados para planificar su existencia a
través de las vias de desarrollo mas humanas posibles. Se trata de redescubrir o
recuperar ese sentido de humanidad que se ha perdido®. Aqui se requiere que el
maestro tenga la capacitacion adecuada para satisfacer las necesidades educativas y
existenciales de las generaciones futuras.

Como parte del debate pedagdgico contemporanco, se sabe que la
profesion docente no ha sido objeto de reflexion central. De hecho, la formacion
inicial y en servicio de los docentes ha sido bastante insuficiente y se ha seguido por
caminos inadecuados. Este problema esta vinculado en Italia a un pre-concepto, un
prejuicio entre los docentes, que se manifiesta dentro de su pripia formacion y
actualizacion, y repercute en las diversas disciplinas y en las ciencias de la
educacion en su totalidad. Si en la formacion de un maestro de todo tipo y grado, la
referencia a la psicologia se da casi por descontada, ya que ningin maestro puede
planificar sus lecciones, elegir métodos efectivos y estrategias de ensefianza,
manejar relaciones interpersonales, si ignora las habilidades cognitivas del sujeto
emocional, afectivo, socio-relacional en relacion con los procesos de aprendizaje,
no existe la misma consideracion para la pedagogia que muy a menudo se ha
asimilado, en cambio, a la filosofia y la didactica.

«Por un lado, la pedagogia no ha beneficiado a su propia denominacion, cuya
etimologia, que la vincula con el nifio y su guia, ha eclipsado el espectro semantico
y teorico. Por otro lado, no podemos permanecer en silencio sobre el retraso con el
que se ha establecido en Italia el debate sobre el estado epistemologico de la
pedagogia y sobre las caracteristicas de las ciencias de la educacion. Ambos
elementos han hecho que la [...] pedagogia oscile entre la ética (los fines de la

4 Esta relacion con el otro es, por lo tanto, indispensable, ya que “uno es un hombre con los
demés”.(Ducci, E. (1974). Essere e comunicare, Bari: Adriatica Editrice, p. 127). Esta concepcion nos
lleva a reflexionar sobre un supuesto central de fondo que «se refiere al significado que la relacion debe
tener en el contexto de un discurso sobre educacion, ya que recuerda como la reunion no solo debe ser
protegida, cuidada, cultivada sino como debe orientarse al descubrimiento del otro como una
subjetividad para reflejarse y reconocer el valor del ser humano, para acceder a una serie de preguntas
relacionadas con el significado de la persona, a la relacion que este primer valor tiene con la realidad
social y cultural y civil y al valor de esos modos interactivos tales como la reunion, la comprension, el
dialogo» (Burza, 2003, p. 171).
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educacion) y la didactica (los medios de transmitir el conocimiento) de un tema a
otron”.

Sin duda, sera la influencia de las ciencias de la educacion la que
transformara bruscamente la perspectiva de la educacion, que se volvera cada vez
mas activa, argument6 Dewey, en 1929 en Las fuentes de una ciencia de la
educacion®, al tiempo que admite la naturaleza cientifica de la pedagogia. Sin
embargo, se vuelve mas arte que ciencia. Y en esta perspectiva, el profesionalismo
docente adquiere significados diferentes a los que tenia en el pasado, sin distincién
entre maestros y profesores. «Las competencias en el campo de las ciencias de la
educacion se consideran tanto mas utiles cuanto mas baja es la calificacion escolar
y, en consecuencia, con la progresion del nivel escolar, deben reducirse en beneficio
del crecimiento de las habilidades culturales y disciplinarias’».

En este sentido, reconsiderando el concepto de educacion en relacion con
las ciencias de la educacion, se deduce que existe un nuevo perfil cultural e
institucional del docente que no se basa tanto en una dimension empirica practica-
aplicativa, de la realidad como en la idea reguladora. La actividad docente, en el
modo que une la teoria con la practica, es la que se ha venido transmitiendo a lo
largo del tiempo. «En el momento de la formacion inicial del profesorado, la que
tiene lugar durante los estudios universitarios, hasta ahora no se han propuesto
habilidades de ensefianza a la atencion del alumno, y al futuro profesor, ya que la
organizacion de los estudios universitarios relacionados con la ensefianza ha reflejo
el modelo formativo gentil, segun el cual el conocimiento es equivalente a saber
transmitir. Es decir, para ensefiar adecuadamente se ha considerado suficiente para
conocer la disciplina, con la consecuencia de que para transmitir el conocimiento en
el proceso de capacitacion, las competencias psicopedagogicas generales o los
conocimientos especificos y las competencias relacionadas con los diversos campos
no se han considerado influyentes, ni se han previsto medidas disciplinarias®.

En otras palabras, dentro de la sociedad compleja de hoy dia, el maestro,
como protagonista esencial de la mediacion didactico-disciplinaria, debe poder
planificar, disefiar el camino educativo de los estudiantes, teniendo en cuenta sus
conocimientos previos, habilidades de recuperacion, particularmente en edad
preescolar y en la etapa de Educacion Infantil, para enfrentar adecuadamente los
problemas de diversos tipos, que requieren estrategias, habilidades, intervenciones
inmediatas, diferenciadas y cada vez mas efectivas y calificadas. Lo que significa
que "los maestros se enfrentan a personas, mentalidades y patrones de vida que no
son el pasado; los mismos problemas educativos han cambiado las identidades y

5 Bellatalla, L. (2000). Scienze dell'educazione e professionalita docente. Dalla formazione
all’aggiornamento. Prisma 2, n. 2, 37-44.

% Dewey, J. (1953). Le fonti di una scienza dell'educazione. Firenze: La Nuova Italia.

7 Bellatalla, 2000, p. 40.

¥ Cornacchioli, T. (1992). Dalle conoscenze disciplinari alle competenze didattiche. En Spadafora, G.,
1992, pp. 26-27.
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dificilmente se pueden rastrear en los esquemas operacionales racionales
tradicionales. A los problemas de aprendizaje se agregan los problemas
existenciales y, sin compararse con estos ultimos, es casi imposible establecer y
resolver los primeros’».

2. MAESTRO COMO MEDIADOR DIDACTICA-DISCIPLINA

Desde esta perspectiva, es necesario repensar el profesionalismo del docente,
que debe consistir en la sintesis de las habilidades disciplinarias, pedagogicas,
educativas, didacticas, culturales, organizativas y de gestion y en el "desempefio de
la actividad como educador"'. Por lo tanto, la universidad ya no puede dejar de
lado la distincion entre «habilidades disciplinarias y habilidades transversales,
habilidades basicas y habilidades técnico-profesionales, pero ain mas
discriminatoria es la doble conjugacion de competencia con respecto al potencial
«Desarrollo cognitivo y emocional individual y respeto por el valor social del
desarrollo organizacional y la responsabilidad ética» '

Confirmar la vision de la especializacion de una formacion inicial del
maestro, cada vez mas especifica, fue sin duda el Decreto MURST (hoy MIUR) de
1998, en el que la profesion docente se hizo fundamental, conjugando la interaccion
de las teorias docentes con las técnicas didacticas, con los curriculos educativos,
con los codigos deontologicos y con los sistemas de evaluacion-certificacion-
desarrollo de experiencias y competencias. En esta perspectiva, incluso la condicion
social del docente asume un papel fundamental, ya que representar la profesion del
docente interviene en su representacion subjetiva, objetiva e ideal, pero también en
su terreno a través de una accion educativa especifica, caracterizada por sus
acciones, que se realiza en clase (para ensefar, disefiar, evaluar, etc.) y desde sus
relaciones (comunicacion interna y externa a la escuela) y el contexto (organizativo,
tecnologico, social) en el que opera.

Del mismo modo, el profesionalismo docente debe basarse en la
"competencia docente" que "representa la orientacion de la misma" competencia
disciplinaria", medible" no solo por la intensidad (cantidad y calidad) del
conocimiento esencial, sino también por la orientacion (capacidad de ensenanza), es
decir, una direccion, un sentido'*». Esto significa, por lo tanto, que no puede haber
"competencia disciplinaria" sin la competencia didactica, sin la actividad de

? Fornaca, R. a cura di (1998). Pedagogia e scuola primaria. Roma: Carocci, pp. 23-24.

10 Cfr. ivi, p. 25.

! Galliani, L., Felisatti, E. a cura di (1998). Maestri all'Universita. Modello empirico e qualita

della formazione iniziale degli insegnanti: il caso di Padova. Lecce: Pensa Multimedia, p. 12.

12 bidem. Mulg, P. a cura di (2018). Didattica generale e didattica disciplinare tra epistemologie e
linee programmatiche di intervento. 1l dibattito in Italia e in Spagna. Lecce: Pensa Multimedia.
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laboratorio. En resumen, no puede haber enseflanza sin la unioén entre teoria y
practica y viceversa '’

En la era de la complejidad, la formacion del profesor debe situarse y
basarse en una "plataforma" de competencias integradas, basada en una mision
¢tico-relacional del educador que, en los ultimos tiempos, se ha debilitado cada vez
mas. Por lo tanto, es necesario capacitar al futuro maestro no solo para identificar
las "habilidades transferibles" en los diversos contextos educativos, sino, sobre
todo, para desarrollar habilidades a partir de la escuela, asi como itinerarios que
conducen a la adquisicion de habilidades y competencias basicas. «Los docentes, en
esencia, para afrontar las nuevas necesidades educativas con las que se enfrentan,
deben cuestionar continuamente sus practicas profesionales: la condicion de la
investigacion, la necesidad de reorientacion y actualizacion, el conocimiento y la
comprension de los fenémenos sociales que involucran a la escuela parecen
representar personajes de su papel en el proceso de acentuacion» .

En otras palabras, entender y analizar la profesion del maestro significa no
descuidar sus practicas diarias durante el curso de capacitacion inicial, pero también
en el desempefio continuado, que se entrelazan con las representaciones simbdlicas
de sus experiencias individuales, de sus contextos organizativos-institucionales y de
sus relaciones con el extraescolar, la familia, la sociedad y la politica. Esto se puede
lograr no tanto a través de los muchos cursos obligatorios que ya se completaron en
la escuela, sino solo si el maestro esta motivado y apasionado por su profesion. En
resumen, una ley que hace obligatoria la capacitacion en el servicio (Ley 107/2019)
no es suficiente para modificar la accion educativa del maestro tanto como el amor
por la profesion que le permite involucrarse diariamente en relacion con las
especificidades del estudiantes en el aula.

Por lo tanto, el maestro debe ser entrenado, no mediante la preparacion de
un curso de capacitacion apresurado, parcial o superficial, sino de amplio alcance,
que tenga en cuenta el potencial y las habilidades explotadas y sin explotar del
futuro maestro, debido al hecho de que la relacion con los sujetos en crecimiento
son problematicos, incomodos, inestables, abiertos ¢ imponen «ir mas alla de los
horizontes predefinidos y completados y dejar de lado cualquier intento de
reduccionismo»'”. Es una cuestion de centrar la atencién en la relacion ensefianza-
aprendizaje, privilegiando asi, mas alla del conocimiento, la dimension emocional y
afectiva para dirigir al sujeto educativo al descubrimiento de significados y
procedimientos y a la construccion de significado a través de habilidades de disefio
que se refieren al “saber hacer”, pero también al “saber”, al “ser” y al “saber

3 Mul¢, P., de la Rosa Cubo, C. a cura di (2015). Pedagogia, Didattica e Cultura umanistica.
L’insegnante per una nuova scuola europea. Roma: Anicia.

14 Zambelli, F., Cherubini, G. a cura di (1999). Manuale della scuola dell'obbligo: l'insegnante

e i suoi contesti. Milano: F. Angeli, p. 8.

15 Padovan, 1., Cherubini, G., Cisotto, L., Toffano, E. (1998). I saperi dell'insegnante. En Galliani, L.,
Felisatti, E., p.107; Gulisano, D. (2017). Formazione, lavoro e sapere professionale. Modelli e pratiche
di alternanza formativa fra Italia e Francia. Lecce: Pensa Multimedia.
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permanecer juntos”'®. En este sentido, el mismo Dewey en Experiencia y

Educacion se pregunt6 a si mismo «qué beneficio hay para acumular las noticias
prescritas de geografia e historia, para aprender a leer y escribir, si con esto el
individuo pierde su alma, el discernimiento de las cosas buenas, de los valores a los
que se refieren estas cosas; si pierde el deseo de aplicar lo que ha aprendido y, sobre
todo, la [...] capacidad de extraer el significado de las experiencias futuras en las
que se encontraray .

Es fundamental, por lo tanto, que el maestro, como disefiador de
capacitacion, esté capacitado profesionalmente dentro de la dimension cultural mas
amplia que tenga en cuenta la interrelacion, interseccion, 'saber’, 'saber como', 'saber
como ser' , 'saber estar juntos, reconociendo su ser, su identidad, su
responsabilidad'® cultural y su planificacién politica, para promover un 'nuevo
ciudadano', un nuevo hombre, una nueva escuela de alta calidad para responder a
emergencias educativas, a las diferencias a través de itinerarios formativos y
educativos orientados a fomentar la autonomia, el conocimiento, el pensamiento
critico, la identidad, la competencia, la cohesion social entre las personas en una
sociedad tan compleja y en crisis. De hecho, hoy en dia todavia existe "un
profesionalismo débilmente definido, que generalmente requiere mucho, mientras
que se da poco y atin menos se reconoce” .

Desde esta perspectiva, se lanza un desafio al sistema actual de
capacitacion inicial y en servicio del maestro italiano, que debe ser replanteado, con
el objetivo de mejorar la profesionalidad del maestro, tratando de construir
alrededor de un nucleo sustancial de conocimiento disciplinario, todas aquellos
practicas organizacional-didacticas que pertenecen a la enseflanza como tal, pero
también a la relacion interpersonal que se establece entre docentes y alumnos, en la
perspectiva de la especializacion profesional de los docentes, desarrollando
itinerarios de capacitacion que les dan la oportunidad de adquirir diversos modos de
transmision de métodos de investigacion, reflexion epistemologica del tema de cada
disciplina, competencias relacionadas con la transmision disciplinaria, asi como
responsabilidad ético-profesional. Por lo tanto, el profesor debe poder trabajar en
equipo y planificar la capacitacion de los sujetos, con el fin de medir, cuidar y
respetar a los demas, en un intento de hacer una contribucion sustancial a esta crisis
social, que es un indice. al mismo tiempo, de una crisis moral, que es el humus de la
propagacion de la violencia, el crimen, la agresion, la falta de tolerancia, la
integracion, la diferencia como valor y recurso.

'S Cfr. Delors, J. (1997). Nell educazione un tesoro. Roma: Armando.

17 Dewey, J. (1972). Esperienza e educazione. Firenze: La Nuova Italia, pp. 33-34.

18 Valorar el principio de responsabilidad significa entenderlo principalmente como cuidar la existencia
del otro. Sobre el tema cft. Jones, H. (1993). 1l principio responsabilita. Torino: Einaudi.

' Padovan, 1998, p. 108. Sobre los recientes problemas educativos y escolares en Italia y sus
‘oscilaciones subjetivas y colectivas, cf. Granese, A. (1999). Pedagogia e formativita educativa oggi.
Studium Educationis, Lineamenti di pedagogia generale, 2, pp. 311-312; De Luca, C., Spadafora, G.
(2013). Per una pedagogia dei diritti. Cosenza: Form@zione editore.
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3. CONCLUSIONES

En el analisis final, el profesor, con el descubrimiento de su identidad, de su
papel cultural y profesional, determina la adquisicion y la interrelacion entre las
competencias disciplinarias y las practicas de "ensefianza", de transmision de las
mismas disciplinas, dentro de una relacion interpersonal que se establece entre dos
asignaturas: profesor y alumno, a través del dialogo®, una relacion que nunca es
prefijada y definitiva, sino que es dinamica, en continuo desarrollo, resultando asi la
asignatura ad personam, unica, singular e irrepetible.

Por lo tanto, se trata de privilegiar la interconexion del conocimiento a
través de la estructuracion de un camino de capacitacion bien organizado y pensado
que ya no corresponde a la tradicional 'acumulacion de conocimiento', sino al
'desarrollo de la capacidad de diagnosticar, enfrentar, contextualizar problemas y
relaciones humanas que «tiende a producir el surgimiento de un “pensamiento
ecologizado”, en el sentido de que se trata de todo evento, informacion o
conocimiento en una relacién de inseparabilidad con su entorno cultural, social,
econémico, politico y, por supuesto, natural»’'.

BIBLIOGRAFiA
Boccia, P. (2015). La “Buona Scuola”. Roma: Anicia.
Buber, M. (1958). 1l principio dialogico. Milano: Comunita.

Cambi, F., Frauenfelder E., a cura di (1994). La formazione. Studi di
pedagogia critica. Milano: Unicopli.

Chiosso, G. (1997). Novecento pedagogico. Brescia: La Scuola.

%% En esta perspectiva, la presencia de Buber es significativa con su filosofia dialogica [cfr. Buber, M.
(1985). 11 principio dialogico. Milano: Comunita] permitanos captar adecuadamente la conexion entre
el maestro y la relacion estudiantil: «el estudiante crece a través del encuentro con el maestro y el
maestro puede educar a los estudiantes solo cuando puede construir una verdadera reciprocidad entre él
y ellos . En la perspectiva de la educacion dialogica, de hecho, el principio de aceptacion de la otredad
se aplica: solo en la reciprocidad del educador y educador del "ser pleno" entran en una armonia
educativa. El nico acceso a la plenitud interior de los estudiantes viene a través de la confianza ganada
no de una vez por todas, sino a través de la participacion en su vida y la aceptacion de la
responsabilidad que esta participacion conllevay (Chiosso, G. (1997). Novecento pedagogico. Brescia:
La scuola, p. 337).

2! Morin, E. (2000). La testa ben fatta. Riforma dell’insegnamento e riforma del pensiero. Milano:
Raffaello Cortina Editore, p. 19.

TABANQUE, 32 (2019): 6-17
ISSN: 2530-6766



16 Paolina Mule

De Luca C., Spadafora G. (2013). Per una pedagogia dei diritti. Cosenza:
Form@zione editore.

Delors, J. (1997). Nell educazione un tesoro. Roma: Armando.

Dewey, J. (1953). Le fonti di una scienza dell'educazione. Firenze: La Nuova
Italia.

Dewey, J. (1972). Esperienza e educazione. Firenze: La Nuova Italia.
Ducci, E. (1974). Essere e comunicare. Bari: Adriatica Editrice.

Granese, A. a cura di (1990). La condizione teorica. Materiali per la
formazione del pedagogista. Milano: Unicopli.

Granese, A. (1993). 1l labirinto della porta stretta. Saggio di pedagogia
critica. Firenze: La Nuova Italia.

Granese, A. (1999). Pedagogia ¢ formativita educativa oggi. En Studium
Educationis Lineamenti di pedagogia generale, 2, 310-325.

Gulisano, D. (2017). Formazione, lavoro e sapere professionale. Modelli e
pratiche di alternanza formativa fra Italia e Francia. Lecce: Pensa
Multimedia.

Jones, H. (1993). 1l principio responsabilita. Torino: Einaudi.

Morin, E. (2000). La festa ben fatta. Riforma dell’insegnamento e riforma
del pensiero. Milano: Raffaello Cortina Editore.

Mule, P., de la Rosa Cubo, C., a cura di (2015). Pedagogia, Didattica e
Cultura umanistica. L’insegnante per una nuova scuola europea. Roma:
Anicia.

Mule, P., a cura di (2018a). Didattica generale e didattica disciplinare tra
epistemologie e linee programmatiche di intervento. 1l dibattito in Italia e in
Spagna. Lecce. Pensa Multimedia.

Mule, P. (2018b). La scuola e I’insegnante del Mezzogiorno nelle
prospettive della contemporaneita. En Studi per una pedagogia del
Mezzogiorno. Anicia, pp. 119- 149.

TABANQUE, 32 (2019): 6-17
ISSN: 2530-6766



La formacién del profesorado en la escuela europea: el compromiso de la pedagogia y la
ensefanza. 17

Spadafora, G. (1992). L’identita negativa della pedagogia. Milano:
Unicopli.

Zambelli, F., Cherubini G., a cura di (1999). Manuale della scuola
dell'obbligo: l'insegnante e i suoi contesti. Milano: F. Angeli.

TABANQUE, 32 (2019): 6-17
ISSN: 2530-6766



