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Resumo

Este trabalho resulta da colaboragio de duas docentes e de um aluno da Faculdade
de Letras da Universidade de Coimbra (FLUC) no Proyecto de Innovacion Educativa
(PIE17-174) “La aplicacion del Reading Method a la ensefianza del griego y del latin
clasico” (2017-2019), concebido por Cristobal Macias Villalobos e desenvolvido pela
Universidade de Malaga entre 2017 ¢ 2019. Pretendemos, num primeiro momento,
apresentar as dificuldades sentidas na conversdo dos materiais didaticos produzidos
por Cristobal Macias (cf. Thamyris 6 (2015), 201-300) em exercicios interativos. E
também nossa inteng@o dar a conhecer como decorreu a aplicag@o desses exercicios,
no primeiro semestre do ano letivo de 2018/2019, em duas turmas de Latim I -
Iniciacdo, num trabalho que se desenvolveu em estreita colaboragdo com duas turmas
de Grego I - Iniciagdo. Por fim, procurando aliar a pratica a investigagdo, comentamos
os resultados dos questionarios que propusemos aos alunos, no final do semestre,
sobre a relevancia da metodologia utilizada nas duas disciplinas.

Thamyris, n. 5. 10 (2019), 299-314
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Palavras chave

Leitura compreensiva, exercicios interativos, materiais didaticos, ensino do Latim e
do Grego.

Abstract

This work results from the collaboration of two professors and a student of the
Faculty of Letters of the University of Coimbra (FLUC) in the Project of Educational
Innovation (PIE17-174) “La aplicacion del Reading Method a la ensefianza del
griego y del latin clasico” (2017-2019), conceived by Cristobal Macias Villalobos
and developed by the University of Malaga between 2017 and 2019. We intend, in a
first moment, to present the difficulties in converting the didactic materials produced
by Cristobal Macias (cf- Thamyris 6 (2015), 201-300) into interactive exercises.
It is also our intention to make known how the application of these exercises took
place, in the first semester of the academic year 2018/2019, in two classes of Latin
I —Initiation. This work was developed in close collaboration with two classes of
Greek I - Initiation. Finally, seeking to combine practice with research, we comment
on the results of the questionnaires proposed to students about the relevance of the
methodology used in both disciplines.

Key words

Comprehensive reading, interactive exercises, didactic materials, Latin and Ancient
Greek teaching.

INTRODUCAO

O presente contributo vem no seguimento do trabalho desenvolvido
por Cristobal Macias, no contexto da experiéncia primeiramente inti-
tulada “La aplicacion del método inductivo-contextual a la ensefianza
del Latin en el ambito universitario”. Como € sabido, Cristobal Macias,
perante um cenario adverso a varios niveis (alunos numerosos e muito
heterogéneos; reducao dos tempos letivos), sentiu uma necessidade
premente de renovar as suas metodologias nas aulas de inicia¢do a lingua
latina. Nesse sentido, o docente disponibilizou na revista Thamyris 3
(2012, pp. 151-228) materiais didaticos destinados a iniciagdao ao Latim
a nivel universitario, adaptados a partir do manual Lingua Latina per
se lllustrata, de Orberg. Num segundo momento (cf. Thamyris 6, 2015,
pp. 201-300), Cristobal Macias retificou e ampliou os materiais que
apresentara anteriormente, tendo incluido novos capitulos, uns ins-
pirados na Familia Romana, outros baseados nas Fabellae Latinae,
também de Orberg, e outros ainda criados a partir das Fabulae Syrae de
Miraglia e da Roma Aeterna de Orberg.
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A ideia da colaboragdo entre Malaga e Coimbra surgiu em 2016,
durante o Congresso Internacional “O ensino das Linguas Classicas:
reflexdes e experiéncias didaticas”, por nos organizado na FLUC. Por
essa altura, Cristobal Macias disse-nos que lhe parecia uma ideia muito
interessante transformar os materiais didaticos que acabara de publicar
na revista Thamyris 6 em exercicios interativos. Nos, em conjunto
com o entdo Coordenador do CECH, Delfim Leao, considerdmos que
reuniamos condi¢des para realizar esse trabalho em parceria com a
Universidade de Malaga, tanto mais que a questdo da inovagdo ligada
a Didatica do Latim era um assunto que ja nos vinha a ocupar hé al-
gum tempo. O nosso contributo acabaria por se integrar no Proyecto de
Innovacion Educativa (PIE17-174) “La aplicacion del Reading Method
a la ensefanza del griego y del latin clasico”, concebido por Cristobal
Macias e desenvolvido entre 2017 e 2019.

Em termos pragmaticos, a equipa de Coimbra incluiu trés elementos
da FLUC: duas docentes, Claudia Cravo e Susana Marques, ¢ um
aluno de Mestrado, Ricardo Acacio. Tendo como base o anexo I da
Thamyris 6 (pp. 207-262), ou seja, os 19 capitulos da Familia Romana
(textos adaptados e atividades), as duas docentes couberam as seguintes
tarefas: traducao (castelhano-portugués e latim-portugués) e selecao
dos exercicios a transformar; sugestdo do tipo de exercicios a realizar
online e posterior apresentagdo das respetivas solugdes. Da tarefa
de transformacgao dos exercicios em papel em exercicios interativos
ocupou-se Ricardo Acécio, que possui formagdo em tecnologias web.
Este trabalho foi realizado em permanente dialogo com Cristobal
Macias. Antes de mais, foi importante definir qual o objetivo principal
das atividades interativas: a pratica autonoma da lingua latina em
casa? A realizagdo de exercicios online em sala de aula? A aferi¢ao
dos conhecimentos dos alunos? Uma avaliacdo efetiva dos alunos?
Estabeleceu-se que as atividades interativas funcionariam sobretudo
como uma pratica autdbnoma do latim fora da sala de aula, sem invalidar
que a professora tivesse acesso ao trabalho realizado pelos alunos.

PRODUGAO DOS EXERCICIOS INTERATIVOS

Na transformacao dos materiais didaticos em exercicios interativos,
deparamo-nos com dificuldades diversas, que fomos tentando contornar
da melhor forma possivel. Como ja referimos, a primeira questao pren-
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deu-se com a definicdo do objetivo dos exercicios propostos, resultante
desde logo de condicionalismos inerentes a producdo dos mesmos.
Optar pela sua utilizacdo como meio de avaliagdo ou, em vez disso,
como material de apoio implicaria, em qualquer um dos casos, alguns
constrangimentos. Resumimos a questdo em breves palavras: para que
os exercicios fossem utilizados como meio de avaliacao, seria necessario
criar uma forma de controlar o seu tempo de realizacao e o numero de
tentativas que o aluno teria para a execugao de cada capitulo. Além disso,
teria de existir um relatorio, criado automaticamente, com os resultados
de cada capitulo, que seria enviado diretamente para a docente. No
entanto, como ¢ sabido, embora haja diversas plataformas online que
possibilitam estas valéncias, elas sdo pagas e requerem manutencao
ao longo do tempo, o que para nos constituia um impedimento. Outra
hipodtese ainda ponderada foi a criacdo de um website, que dependeria
também do pagamento de um servidor ¢ de um dominio online. Por
outro lado, utilizar estas atividades interativas como material de
apoio da disciplina, embora ndo nos permitisse controlar o tempo de
realizagao dos exercicios nem o numero de tentativas que o aluno teria
para a execucao de cada capitulo, resolveria o problema da criagdo do
relatdrio e ndo obrigaria a que os materiais estivessem online, ainda que
pudessem estar acessiveis a todos, provisoriamente, numa plataforma
para download.

Tendo em conta este conjunto de circunstancias, consideramos que
seria mais vidvel conceber os exercicios como material de apoio da
disciplina, para treino autbnomo dos alunos. Em todo o caso, os discentes
nao deixavam de ter acesso a correcdo automatica dos exercicios e a
percentagem de respostas corretas, muito embora pudessem responder
varias vezes a cada um dos exercicios e assim manipular a resposta.

Passamos entretanto a elaboracao dos exercicios interativos, que
teriam de conter perguntas de resposta fechada, de modo a que fosse
possivel controlar-se as respostas. ApoOs vdrias tentativas de utilizagao
de outros tipos de ferramentas (e.g. Socrative, Easy LMS), pagas ou
bastante limitadas quanto ao tipo de exercicios, decidimos ter como
base apenas o Hot Potatoes, uma vez que reine muitas valéncias:
permite criar diversos tipos de exercicios, pode ser usado offfine, pode
ser inserido posteriormente em plataformas online, utiliza um sistema
de autocorre¢do e atribui automaticamente uma classificagdo a cada
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resposta. O recurso ao Hot Potatoes acelerou o processo de realizacao
de exercicios em formato digital.

Nesta fase do trabalho, surgiram entretanto novas dificuldades: a
selecdo dos exercicios em papel a converter em atividades interativas;
o tipo de exercicios a propor; a necessidade de programar todas
as possibilidades de resposta para cada questdo (e.g. a utilizagdo de
maiusculas ou minusculas, de V ou de U, o uso ou nao de pontuacgao, a
ordem das palavras na frase).

Embora de inicio alguns tipos de exercicios do anexo I da Thamyris
nos parecessem dificilmente exequiveis online (e.g. retroversdes), foi
com muita satisfacdo que nos fomos apercebendo de que, na realidade,
era possivel transformar a grande maioria dos exercicios em atividades
interativas. Deste trabalho resultaram exercicios variados, como por
exemplo ‘verdadeiro e falso’, ‘preenchimento de lacunas’, ‘passagem
do singular para o plural e vice-versa’, ‘correspondéncias’, ‘escolha
multipla’, ‘descobre o erro’, ‘quem ¢é quem’.

INICIACAO AO LATIM E A0 GREGO NA FLUC

O esforgo conjunto de renovacdo que ambas temos vindo a desen-
volver enquanto docentes da FLUC, nos ultimos anos, ¢ transversal as
varias disciplinas por nds lecionadas, mas a nossa articulagdo tem vindo
a acontecer sobretudo no ambito da Area da Formacdo de Professores
e, mais recentemente, nas disciplinas de Grego I e de Latim I. Com
origem em preocupagdes por nds partilhadas, relativas a questdes de
inovagdo pedagogico-didaticas, esta colaboragao revelou-se facilitadora
de mudangas efetivas.

A necessidade que sentimos de renovar praticas de ensino instigou-
nos a participar, desde ha alguns anos, em multiplas iniciativas rela-
cionadas com a docéncia e com a formacgdo de professores em Estudos
Classicos, bem como em varias formagdes a nivel das Tecnologias,
com diferentes docentes com Doutoramento em Ciéncias da Educacao
e em Multimédia e Educagdo. Deste investimento resultou um projeto
em Didatica dos Estudos Classicos, enquadrado no Centro de Estudos
Cléssicos e Humanisticos da UC, que alia as vertentes investigagdo e
formagao - Artes Docendi’.

' Cf. <http://www.uc.pt/iii/research_centers/CECH/projetos/didatical.atim>.
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O nosso trabalho na area da Didatica das Linguas Classicas teve
reflexos diretos na nossa experiéncia enquanto docentes. Desde logo,
sentimos necessidade de reformular o programa da disciplina de
Didatica do Latim (lecionada no 1° ano do Curso de Mestrado em
Ensino de Portugués/Latim), tanto a nivel de defini¢do de contetidos,
como de atualizagdo bibliografica e de espaco concedido a Recursos
Educacionais Abertos e a Tecnologias de Informagdo e Comunicagao
no ensino-aprendizagem das linguas cldssicas. Também os programas
de Grego I e de Latim I sofreram alteracdes, sobretudo no que aos
métodos de ensino diz respeito.

Conscientes da tendéncia atual em varios paises, que aposta no
grego e no latim falados, decidimos introduzir nas nossas aulas algumas
modificacdes dignas de nota. Era pratica habitual o uso quase exclusivo
do designado ‘método tradicional’ (gramatica/traducgdo), sendo o texto
encarado sobretudo como um pretexto para o ensino da gramatica. Os
estudantes tinham como principal preocupacdo o registo de todas as
frases vertidas para a lingua materna, na ideia de que a compreensao do
texto implicava obrigatoriamente uma tradugao.

Ja no ano letivo de 2017/2018, procurdmos combinar diferentes
métodos, procedendo a integragao sistematica de algumas praticas das
chamadas ‘metodologias ativas’. Tivemos particularmente em conta
que os atuais alunos chegam a Faculdade com interesses, exigéncias
e habitos de trabalho muito diferentes dos colegas de outrora, que es-
timulam praticas de ensino também diferentes, suscetiveis de os motivar
e de os incentivar a obter melhores resultados nestas disciplinas.

Em sala de aula, apostdmos em alteragdes no modo de abordagem
do texto e numa maior insisténcia na pratica da oralidade. Na tentativa
de contrariar a pratica corrente, optdmos por sobrevalorizar a leitura
direta e compreensiva do texto latino/grego, tornando-a uma atividade
fundamental, que permite desde logo a familiarizacdo com as estruturas
da lingua.

Neste contexto, pareceu-nos muito oportuno fazer uso do trabalho
produzido por Cristobal Macias na Thamyris 6 (em Latim I) e por Mario
Diaz no manual AAéEavdpoc. TO EAAnvikov mondiov (em Grego I).
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APLICACAO DOS EXERCICIOS NAS TURMAS DE INICIACAO AO LATIM E AO
GREGO

No primeiro semestre do ano letivo de 2018/2019 prosseguimos na
mesma linha de acdo e tivemos a oportunidade de intensificar o trabalho
colaborativo, uma vez que as duas turmas de Grego I (num total de 32
alunos) estiveram a cargo de Susana Marques e as de Latim I (num total
de 54 alunos) estiveram a cargo de Claudia Cravo.

Para além de a planificagdo das aulas e de os momentos de avaliacao
terem sido pensados em conjunto, foi ja possivel a aplicagdo, na dis-
ciplina de Latim I, dos exercicios interativos resultantes do trabalho por
nos desenvolvido no ambito do projeto com a Universidade de Malaga,
0 que serviu como um primeiro teste a versao portuguesa das atividades
online que por nos estavam a ser preparadas.

Na disciplina de Grego I, embora sem recurso a exercicios inte-
rativos, foi proposto aos alunos um trabalho muito semelhante ao
desenvolvido em Latim I, mas em suporte de papel, a partir de textos
do manual da autoria de Mério Diaz.

O nosso objetivo principal foi tentar perceber a relevancia da leitura
compreensiva e de exercicios associados aos métodos ativos para uma
mais rapida progressdo na aprendizagem das linguas classicas (e.g. a
nivel de vocabulario, de estruturas particulares da lingua, etc.).

Em termos praticos, o trabalho com estes textos funcionou, como
dissemos, em momentos pos-aula, para consolidagdo dos conhecimentos
dos alunos, obrigando-os a trabalhar com vocabulario e com estruturas
diversas, de forma autonoma.

Comecamos a utilizar os materiais interativos um més depois do
inicio das aulas. Optamos por introduzir estes materiais apds os alunos
jé& terem alguns conhecimentos da morfologia e das estruturas sintaticas
do latim e do grego.

A ordem dos capitulos nem sempre foi sequencial, pois decidimos
selecionar aqueles que melhor se adequavam aos contetidos que
pretendiamos introduzir ou aprofundar.
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LATIM I - INICIACAO: OPERACIONALIZACAO

Os alunos de Latim I dividiam-se entre os da Licenciatura em Es-
tudos Classicos, que tém a disciplina como obrigatoria; os alunos de
diversas outras Licenciaturas da FLUC (Filosofia, Historia, Arqueologia,
Linguas Modernas, Estudos Europeus), para os quais Latim funciona
como disciplina de op¢do; e, ainda, um aluno da Licenciatura em Ma-
tematica.

Entre o final de outubro e meados de dezembro de 2018, foi possivel
trabalhar sete capitulos, a razdo de um por semana. Os ficheiros com
cada um dos capitulos (texto e respetivos exercicios interativos) iam
sendo disponibilizados na plataforma Nonio, que ¢ a usada na FLUC,
no ultimo dia de aulas de cada semana. Os alunos faziam download dos
ficheiros e deviam resolver o capitulo até a primeira aula da semana
seguinte, momento em que a professora solicitava a resolucdo dos
exercicios em suporte de papel.

A regra mais importante era que o registo em papel correspondesse
a primeira resposta que o aluno tivesse avangado. Este procedimento
resultava do facto de ndo ser possivel a professora saber se a resposta do
aluno teria sido, efetivamente, a primeira ou se seria decorrente de varias
tentativas para encontrar a resposta correta, até porque os exercicios,
neste formato, ndo tinham limita¢do de tempo. Ainda assim, houve na-
turalmente quem nao cumprisse as regras estabelecidas, apresentando
registos em papel ndo coincidentes com a primeira resposta avangada,
como os proprios alunos confessaram algumas vezes.

A docente deixou claro, desde o inicio, que o propdsito do trabalho
com estes materiais interativos nao era os alunos chegarem a uma tra-
ducdo dos textos latinos apresentados, mas sim deterem-se numa leitura
demorada dos mesmos, até captarem as suas ideias fundamentais e, nao
obstante o vocabulario e os conteudos gramaticais desconhecidos, con-
seguirem extrair as informagdes necessarias a realizacao dos exercicios
propostos.

Em geral, os estudantes mostraram-se, desde o primeiro momento,
muito recetivos ao trabalho sugerido.

Dado o numero elevado de discentes, e apesar de todos eles terem
de realizar o trabalho, a professora determinou que, semanalmente,
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solicitaria apenas as respostas de alguns alunos, sem lhes indicar de
antemao quais seriam os trabalhos selecionados.

Os trabalhos escolhidos eram corrigidos em casa pela docente e
eram entregues, devidamente comentados, na aula seguinte, havendo
sempre disponibilidade para qualquer explicagdao adicional. Para que
ndo restassem quaisquer duvidas, as solugdes de cada capitulo eram
disponibilizadas posteriormente, pela professora, também na plataforma
Nonio.

Muito embora os exercicios ndo fossem integralmente corrigidos
em aula, sempre que um erro era repetido por mais do que um aluno, a
docente esclarecia-o no quadro.

O conteudo dos capitulos trabalhados serviu, muitas vezes, de mote
para didlogos em latim, em sala de aula, com o intuito de os alunos
memorizarem mais facilmente o vocabuldrio e as estruturas sintaticas
dos textos lidos em casa. A docente usou ainda, com frequéncia, este
material para ir aprofundando matérias ja lecionadas ou mesmo para
introduzir novos conteudos gramaticais. SO para deixar aqui alguns
exemplos, o capitulo I serviu como base para o estudo da frase interro-
gativa e dos numerais; o capitulo IV foi usado para introduzir o pro-
nome is, ea, id; o capitulo V serviu de pretexto para o estudo do modo
imperativo, etc.

Para a resolugdo do capitulo VII, no final do semestre, a professora
resolveu adotar uma estratégia diferente e limitar o tempo de trabalho.
Estabeleceu previamente com os alunos uma hora em que todos teriam
de estar online. A hora marcada, o cap. VII foi disponibilizado na plata-
forma e, uma hora depois, todos tinham de ter enviado as respostas
aos exercicios para o email da docente. A adesdo a este trabalho foi
quase geral e o resultado permitiu a professora verificar as dificuldades
particulares de cada aluno, de modo a tentar remedia-las na ultima
semana de aulas.

GREGO I - INICIACAO: OPERACIONALIZACAO

A semelhanga do que aconteceu no Latim I, também na inicia¢io
ao Grego as turmas incluiram alunos do primeiro ano de Estudos
Classicos, para os quais a disciplina ¢ obrigatéria, e alunos de diversos
anos de Licenciaturas varias da FLUC (Linguas Modernas, Historia,
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Historia da Arte, Filosofia, Arqueologia), que se inscreveram na cadeira
como op¢ao.

Entre o final de outubro e meados de dezembro de 2018, foram
selecionados seis textos (acompanhados de exercicios) para leitura
compreensiva autdbnoma, por norma disponibilizados também sema-
nalmente no Nonio e na ultima aula da semana. Os alunos foram pre-
viamente informados de que o objetivo destes textos ndo era a analise
gramatical e a apresentacao de uma tradugao literal dos mesmos, mas sim
a percecao do seu conteudo global, ainda que pudesse haver palavras e/
ou estruturas que desconheciam. No caso do primeiro texto trabalhado,
a verificacao da sua compreensao geral e a correcao dos exercicios a ele
associados foram realizadas em sala de aula, no intuito de confirmar se
todos haviam efetivamente percebido o que se pretendia. Em relagao aos
textos restantes, os discentes tinham oito dias para entregar a professora
o trabalho entretanto realizado em suporte de papel, que era corrigido
pela docente com observagdes escritas individualizadas. Nem todos os
estudantes, contudo, cumpriram a tarefa na integra.

Pornorma, adocente fazia uma primeira leitura de cada um dos textos
na aula, esclarecendo duvidas pontuais de pronuncia (sobretudo no caso
dos primeiros textos). Individualmente, ¢ em momentos pos-aula, os
alunos liam cada texto tantas vezes quantas achassem necessarias para
o compreenderem e para poderem dar resposta as questoes colocadas.
De acordo com diversos testemunhos, cada texto exigia sempre duas
ou mais leituras integrais, bem como leituras parciais, por paragrafos.
A primeira dificuldade com que a maior parte dos estudantes se debatia
prendia-se com questdes vocabulares, ainda que, por via de regra,
as palavras desconhecidas ndao impedissem a apreensao do contetido
global dos textos — os discentes, em geral, recorriam ao contexto
para tentar perceber essas palavras ou ainda ao estabelecimento de
relagdes etimologicas com o portugués ou com o latim. No inicio, os
alunos manifestaram dificuldades em elaborar respostas escritas para
as questoes colocadas em grego, nomeadamente devido a sua falta de
vocabulério e a muitas imprecisdes a nivel morfoldgico e sintatico (e.g.
falta de espiritos e de acentos, erros de concordancia gramatical).

Apos a corregdo de cada capitulo, pela professora, aproveitavam-se
as aulas para:
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— se proceder a alargamento vocabular (para além de os alunos
registarem palavras novas nos cadernos individuais de vocabulario,
estabeleciam-se com frequéncia breves didlogos em grego, nos quais se
utilizavam palavras do texto estudado);

— se esclarecer erros mais comuns (e.g. a insisténcia na acentua-
¢ao, nas declinagdes, na flexao verbal);

— se insistir em determinados conteudos gramaticais e se
introduzir novas matérias (por exemplo, o primeiro texto —Tig gipt
€ym; — possibilitou que se consolidasse o estudo do artigo definido
e que se introduzisse o presente do indicativo do verbo sipt. O texto
[Tod oik®; por sua vez, permitiu abordar a expressao do complemento
circunstancial de companhia. A sistematizagdo dos numerais, por seu
turno, decorreu do trabalho com o texto Kaf’ fjuépav).

De um modo geral, diversos alunos foram sublinhando que as ima-
gens que acompanhavam os varios capitulos, associadas a vocabulos
integrados nos textos, facilitavam a compreensdo dos mesmos. De
forma gradual, os discentes, a medida que trabalhavam mais capitulos,
iam mostrando mais facilidade em dar resposta as perguntas em lingua
grega, devido ‘a repeticao de algumas estruturas’, de acordo com o
testemunho de alguns deles. A essa progressao, contudo, ndo foi por
certo alheio o conhecimento de novas matérias e de novo vocabulario,
nas aulas.

RESULTADOS OBTIDOS

Na sequéncia do trabalho de leitura compreensiva realizado ao
longo do primeiro semestre nas disciplinas de inicia¢cdo ao Grego
e ao Latim, e procurando aliar a pratica a investigagdo, solicitdmos
aos alunos o preenchimento andénimo de dois questionarios que nos
permitisse averiguar, entre outros aspetos, a percecao dos participantes
acerca da relevancia da metodologia utilizada para uma mais rapida
progressao na aprendizagem das linguas classicas.

Analise e comentario dos questionarios

Responderam aos questionarios os alunos presentes na ultima aula
de Latim I (30 alunos) e de Grego I (15 alunos).
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Apresentaremos, de forma breve, os resultados obtidos relativa-
mente a cada pergunta.

1. Numero de capitulos/textos trabalhados pelos alunos.

Em Latim, 7 capitulos foram trabalhados por 13 alunos, 6 capitulos
por 2 alunos, 5 capitulos por 5 alunos, 4 capitulos por 4 alunos, 3
capitulos por 3 alunos, 2 capitulos por 2 alunos e 1 capitulo por 1 aluno.
No caso do Grego, 6 textos foram trabalhados por 6 alunos, 5 textos
por 1 aluno, 3 textos por 4 alunos, 1 texto por 1 aluno e 3 alunos nao
souberam precisar o nimero de textos trabalhados.

Consideramos que os numeros sdo expressivos da adesdo geral
dos discentes a um trabalho pos-aula proposto pelas docentes. Temos
ainda de ressalvar que houve véarios alunos que ndo responderam aos
questionarios — por motivos diversos, em particular porque ja tinham
partido para férias de Natal —, mas que trabalharam com empenho os
capitulos/textos ao longo do semestre.

2. Numero de capitulos/textos propostos pela professora —
reduzido, adequado, excessivo?

No caso do Latim, 27 alunos disseram perentoriamente que o ni-
mero de capitulos propostos foi adequado. Um discente considerou o
numero ‘algures entre o adequado e o excessivo’ e outros dois, sem
terem propriamente respondido a questdo colocada, queixaram-se da
extensao dos ultimos capitulos. Em Grego, os 15 alunos afirmaram que
o nimero de textos propostos foi adequado, tendo dois deles salientado
a sua adequagdo ndo apenas em termos de quantidade, como também
de conteudo.

Em suma: quase todos os alunos admitiram que o numero de ca-
pitulos/textos propostos pelas docentes foi adequado.

3. Exercicios considerados mais produtivos pelos alunos.

Uma vez que, nas duas disciplinas, a maioria dos alunos sentiu
necessidade de referir varios tipos de exercicios, por razdes de ordem
pratica ndo apresentaremos aqui nimeros mas, em vez disso, as ten-
déncias mais notorias.
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Em Latim e em Grego, como exercicios mais produtivos tiveram
um claro destaque a traducdo das frases dos textos e as perguntas de
interpretagdo dos mesmos. Foi também repetidamente salientada a
pertinéncia dos exercicios de gramatica. A este respeito, ndo deixa de
ser curioso notar — como alias ja vinhamos a perceber ao longo do
semestre —, que os exercicios que os alunos consideraram mais pro-
dutivos passavam por atividades de tradugdo e de gramatica, ou seja,
atividades normalmente associadas ao designado ‘método tradicional’
do ensino das linguas.

4. Exercicios considerados menos produtivos pelos alunos.

Uma vez mais, os alunos responderam de forma semelhante nas duas
disciplinas. Mais de metade ndo considerou que houvesse exercicios
menos produtivos, pelo que nao indicou qualquer exemplo, sinal que ¢
sem davida positivo. Entre os poucos que apontaram exercicios menos
produtivos, as respostas sao muito dispares e sempre relacionadas com
gostos pessoais.

5. Relevancia dos capitulos/textos para uma mais rapida progressao
na aprendizagem do latim/grego.

A excegdo de 3 alunos a Latim e de 1 aluno a Grego, que ndo
responderam diretamente a questdo, todos os outros admitiram a sua
relevancia, insistindo muitos deles na grande importancia de que este
trabalho se revestiu para a aquisi¢do de novo vocabulario e para a
interiorizacdo das estruturas das linguas. Destacamos uma das muitas
respostas que obtivemos neste sentido: “Creio que a nivel de vocabulario
ajuda bastante. Naturalmente, a leitura compreensiva torna-nos mais
sensiveis as construgdes linguisticas, o que ¢ uma mais-valia quando se
estuda uma lingua”.

Apenas se levantou, na turma de Latim, uma voz em parte discor-
dante, que passamos também a citar:

Achei que os exercicios s6 eram realmente bons para aprender
vocabulario se os alunos fossem ver ao diciondrio as palavras des-
conhecidas; de outro modo, s6 contribuiriam para assimilar vocabulario
de maneira um tanto difusa. Quanto a estruturas sintaticas, ja os achei
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bastante uteis, precisamente porque acho que elas se aprendem melhor
sendo assimiladas autonomamente.

6. Vantagens/desvantagens do recurso a leitura compreensiva para
o estudo da lingua latina/grega.

Todos os alunos de Latim e de Grego tiveram facilidade em apontar
vantagens ao trabalho de leitura compreensiva desenvolvido ao longo do
semestre. Pelo contrario, foram muito poucos aqueles que conseguiram
indicar desvantagens (apenas 6 em Latim e 4 em Grego, contra 24 ¢ 11,
respetivamente, que ndo apontaram qualquer desvantagem).

3 alunos (2 de Latim e 1 de Grego) referiram constrangimentos
de tempo para se dedicarem a este trabalho pos-aula. Salientamos, no
entanto, o testemunho expressivo de um outro aluno, que vai preci-
samente no sentido oposto: “pessoalmente, este trabalho de leitura
compreensiva ajuda-me a abstrair do mundo e, por momentos, a pensar
que estou numa calgada romana a ouvir um dialogo entre dois romanos”.

1 aluno de Latim e outro de Grego queixaram-se, por sua vez, da
presenga de demasiado vocabulério desconhecido. A aquisi¢cao de novo
vocabulario, porém, foi uma das vantagens mais apontada pela ge-
neralidade dos discentes.

Hé um aspeto focado por 4 alunos (3 de Latim e 1 de Grego) que
merece realce: o facto de sublinharem que a leitura compreensiva nao
fornece por si s6 todas as bases necessarias para a aprendizagem da
lingua e de ter de ser obrigatoriamente conjugada com o estudo das
regras gramaticais. Disse um desses alunos: “O recurso a leitura
compreensiva ¢ sem divida muito Util, mas apenas a par de uma apren-
dizagem ‘tradicional’ com o professor”.

As vantagens enunciadas foram inumeras. Destacamos as mais
apontadas e comuns a ambas as disciplinas:

— adquirir novo vocabulario de forma réapida;

— consolidar matérias ja lecionadas;

— acelerar o processo de aprendizagem das linguas;
— interiorizar a estrutura frasica das linguas;

— desenvolver uma intui¢do linguistica;
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— obrigar a uma maior dedicagdo de tempo ao estudo do latim e
do grego;

— melhorar a oralidade;

— conhecer aspetos da cultura e da sociedade (romana e grega);
— continuar o estudo da lingua fora da sala aula.

No caso do Grego, foram ainda apontadas as seguintes vantagens:
— aprender mais rapidamente o alfabeto;

— fixar melhor a grafia correta das palavras.

Em suma: as vantagens da introducdo destes capitulos/textos e
do incitamento a leitura compreensiva, como trabalho pds-aula, sdo
inequivocamente notorias. Testemunhos como o que se segue foram
bastantes repetidos:

E bastante vantajoso, pois permite ir mais longe no estudo da
lingua. E possivel fixar melhor o latim ndo tendo por tinica base a
memorizagdo e a compreensio dos aspetos gramaticais abordados em
aula. Possibilita, portanto, o desenvolvimento de uma certa intui¢do
linguistica.

Nao podemos, no entanto, deixar de citar o Unico aluno que
manifestou, abertamente, uma opinido contraria a todos os outros,
expressiva de que, como todos nés sabemos, nenhuma metodologia
reune absoluto consenso, isto €, o que funciona com um aluno de um
determinado perfil pode ndo funcionar com outro:

Pessoalmente, prefiro um estudo mais sistematico, tratando-se de
uma lingua. Acho que, lendo um texto, se aprende mais esmiugando-
se cada palavra e cada estrutura. Mas reconhego que muitos alunos
achem isso mais enfadonho e portanto se deem melhor com a leitura
compreensiva.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos resultados dos questionarios permite-nos confirmar
aquele que foi o0 nosso sentimento ao longo do semestre: a combinagao
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de atividades de uma metodologia mais tradicional com atividades de
metodologias mais ativas proporcionou, sem duvida, ao conjunto dos
alunos uma aprendizagem mais célere e enriquecedora, quer a nivel de
destreza oral, quer de aquisicdo de vocabulario e de estruturas parti-
culares das linguas classicas. Obviamente que os questionarios nao
foram o Unico instrumento utilizado para averiguar o interesse dos
alunos por este trabalho de leitura compreensiva, bem como o seu ritmo
de aprendizagem. A observa¢ao das docentes, até¢ por comparacao com
a experiéncia letiva de anos anteriores, permitiu também confirma-lo.
Além disso, os estudantes iam dando continuamente feedback da forma
como sentiam as tarefas pos-aula, sendo visivel uma motivagdo geral,
mesmo entre aqueles alunos mais resistentes ao trabalho. Em Latim, o
facto de os materiais estarem em formato interativo funcionava como
uma motivagao extra, como os proprios alunos foram amitide admitindo.

Esperamos que os materiais online resultantes deste projeto con-
junto, que serao em breve disponibilizados na pagina do projeto Artes
Docendi, venham a ser muito utilizados pelos docentes de Latim que, no
ensino secunddrio e universitario, em Portugal e em Espanha, lecionam
esta lingua nos seus niveis de iniciagao.



