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Resumo: A cegueira botanica é definida como a incapacidade de perceber as plantas no ambiente. No
intuito de verificar se a cegueira botanica pode ser superada a partir da educacido analisaram-se publi-
cacOes realizadas nos dltimos vinte anos (1997-2017) que relacionam os termos cegueira botanica e
ensino de botanica. Foram identificadas tendéncias de abordagens em torno do assunto, salientando-se
problemiticas do ensino e estratégias para o seu aprimoramento e para a superacio da cegueira botanica.
Ap6s o levantamento e a selegdo das publicacoes, 48 artigos e resumos foram analisados e categorizados
de acordo com sua abordagem em Metodologia, Concepciao, Curriculo e Integracdo. A despeito das
diferentes abordagens verificadas em cada categoria, os resultados indicam que a inclusdao das plantas
de forma mais contextualizada e atrativa no cotidiano escolar dos estudantes representa um caminho a
superac¢do da cegueira botanica, e, por consequéncia, ao reconhecimento e valorizacao da biodiversidade
vegetal.

Palavras-chave: Cegueira botanica. Ensino de botdnica. Curriculo. Metodologia do ensino.

Abstract: Plant blindness can be defined as the inability to see or notice plants in one’s own envi-
ronment. In order to verify if botanical blindness can be overcome through education, an analysis of
publications that relate the term botanical blindness and botany teaching published in the last twenty
years (1997-2017) was made. Trends in approaches to the subject were identified, emphasizing teaching
problems and strategies for its improvement and for overcoming botanical blindness. After the survey
and the selection of the publications, 49 articles and abstracts were analyzed and categorized according
to their approaches in terms of Methodology, Conception, Curriculum and Integration. Despite the
different approaches found in each category, findings indicate that the inclusion of plants in a more con-
textualized and attractive fashion in students’ daily school life represents a way to overcome botanical
blindness and, consequently, the recognition and appraisal of plant biodiversity.

Keywords: Plant blindness. Botany teaching. Curriculum. Teaching methodology.
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Introdugao

As plantas constituem a maior parte da biomassa e contribuem de forma expressiva
para o equilibrio ecolégico do planeta. O conhecimento acerca das plantas tem beneficiado
a humanidade de diversas maneiras, seja por meio da identificacdo de espécies e seu cultivo
para a producdo de alimentos, utensilios e farmacos, seja por meio da elucidagao de suas rela-
¢Oes ecologicas, seu metabolismo e dos mecanismos que regulam e sustentam a vida na Terra
(NABORS, 2012).

No entanto, a interacdo entre a humanidade e as plantas parece estar sendo reduzida
gradativamente, com o avango da urbanizagao e da tecnologia. Tal distanciamento do mundo
natural apresenta consequéncias diretas que refletem nos habitos e na cultura da sociedade
contemporanea. Salantino e Buckeridge (2016, p. 178), em seu artigo intitulado “De que te
serve saber botanica”, mencionam que:

[...] no mundo urbanizado em que vivemos a maioria das folhas, frutos,
sementes e raizes com as quais temos contato chegam até nés no super-
mercado. Muitos de nés ndo se ddo conta de que reconhecemos essas
partes da planta. Mas ao ver, por exemplo, uma bela mandioca na gébndola
do supermercado, o processo de semiose nio nos leva no sentido de ima-
ginar a planta que produz aquela raiz, mas sim um prato de mandioca frita.
Ao tomar uma cerveja, nio idealizamos a planta de cevada e do lapulo;
tampouco pensamos numa planta de guarana ao tomar o refrigerante. Isso
sugere que em um ambiente altamente urbanizado a oferta dos produtos
industrializados, ainda que seus rétulos muitas vezes representem dese-
nhos ou esquemas da planta que origina o tal produto, deve ter um papel

fundamental no processo de estabelecimento da cegueira botanica.

Especialmente nas grandes cidades, caminhamos pelas ruas, pragas, parques, as vezes
cercados por arvores, arbustos e vegetacao diversa e ndo nos atentamos a percebé-las e reco-
nhecé-las como seres vivos em lugar de objetos inanimados. Estarfamos cegos frente as plantas?

O conceito de cegueira botanica foi proposto originalmente por Wandersee e Schussler
(1999) e inclui em sua defini¢do: (a) a incapacidade de reconhecer a importancia das plantas na
biosfera e no cotidiano; (b) a dificuldade em perceber os aspectos estéticos e biolbgicos exclu-
sivos das plantas; e, (c) a ideia de que as plantas sejam seres inferiores aos animais, portanto,
nao merecedoras de aten¢do equivalente.

Este conceito, afora sua aplicagdo nas relagdes cotidianas entre pessoas e plantas, se
aplica diretamente na forma como a botanica é ensinada nas escolas. A este respeito, os estu-
dos mencionam diversas limitacSes, tais como: a subvalorizacdo da area dentro do ensino de
ciéncias; a inexisténcia de abordagem pelos professores por falta de tempo, conhecimento ou
inclusive aversdo ao assunto; o ensino voltado para a memorizagio de nomenclaturas; o conte-
udo descontextualizado da realidade; as aulas resumidas a meras transmissoes orais que muitas
vezes ndo possibilitam a discussao em sala; o uso de materiais pouco atrativos e a caréncia de
materiais, principalmente visuais (ARRAIS; SOUZA; MASRUA, 2014; ROCKENBACH ez 4/,
2012; SOUZA; KINDEL, 2014).
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Observando as limitacSes verificadas nos estudos citados, pode-se considerar que o
processo de ensino-aprendizagem da botanica ¢ afetado negativamente e, com relagdo as pet-
das envolvidas nesse contexto, Salantino e Buckeridge (2016, p. 181) enfatizam:

Em dltima anélise, todos perdemos: a) perdem os alunos, pois acabam
tendo um ensino de biologia mutilado; b) perde a sociedade, pois a plena
formacdo em ciéncias ¢ importante para os profissionais e cidadios em
geral, principalmente na época atual, na qual questdes como mudangas cli-
maticas e ambientais exigem forte conscientiza¢do e colaboragio de toda a
humanidade; ¢) perde a ciéncia, pois a bagagem de conhecimentos oriunda
dos ensinos fundamental e médio influi sobremaneira na atitude e tomada

de decisbes dos pesquisadores.

Por outro lado, vale destacar que os fatores que interferem na acdo docente dependem
também de politicas publicas mais eficientes voltadas para a educagio, fato que envolve as li-
mitacGes e as possibilidades de superacdo dos professores. Destaca-se ainda a importancia do
conhecimento cientifico dos docentes, da sua pratica e reflexdo pedagdgica, da interacio com
os discentes, da metodologia utilizada e das tecnologias e informac¢des da formacio continuada
dos professores (DOMINGUINI ¢z af., 2012).

Figueiredo (2009) e Figueiredo, Coutinho e Amral (2012) sugerem que o ensino de
botinica tome por base o movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) sustentando a
necessidade de formacio de um novo perfil de educador preocupado com a pesquisa didatica,
com a interacdo entre ensino, cidadania e desenvolvimento sustentavel, além da adequagao de
materiais didaticos. A abordagem CTS no ensino de botanica apresentaria carater interdiscipli-
nar e contextualizado, abrangendo, além dos contetdos programados para estudo, outros as-
pectos do cotidiano, curiosidades e aplica¢oes, o que proporcionaria, segundo os autores, “um
afetivo e efetivo enriquecimento tedrico-pratico” (FIGUEIREDO; COUTINHO; AMRAL,
2012, p. 496).

Nessa dire¢io, Wandersee e Schussler (2001) sustentam que uma educacio precoce,
interativa, bem planejada, significativa e consciente (tanto cientifica quanto social) sobre as
plantas, aliada a uma variedade de experiéncias pessoais, pode ser a melhor maneira de superar
o que atualmente entendemos por cegueira botanica, no ambito da hipétese cultural do pro-
blema.

Embasada por estes argumentos, nesta pesquisa descrevemos os resultados de uma
analise bibliografica que visou verificar as contribui¢des que o ensino de botanica pode dar
para a superagao da cegueira botanica.

Metodologia

Foi realizado um levantamento no Portal de Periédicos Capes/MEC (2017) no in-
tuito de identificar produgdes cientificas acerca do ensino de botanica e da cegueira botanica.
Utilizando-se de busca avangada, foram definidas na ferramenta de pesquisa: a data de publica-
¢do: ultimos 20 anos (1997-2017); o tipo de material: artigos (e também resumos); e os termos,
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em portugués: “cegueira botanica”; “ensino de botanica”; “cegueira botanica e ensino de bota-
nica”; e em inglés: plant blindness, botany teaching, e “plant blindness and botany teaching’. Tendo em
vista que o termo “cegueira botanica” foi cunhado em 1999 (WANDERSEE; SCHUSSLER,
1999), salienta-se que, neste lapso de tempo de aproximadamente 2 anos (1997-1998), foram
consideradas somente as publicagbes que apresentavam a ocorréncia do termo “ensino de
botanica”.

Os resultados encontrados foram compilados em uma planilha na qual foram espe-
cificadas, para fins de organizacio, as seguintes informacdes: autor, ano, titulo, periédico, link
para consulta e assunto abordado.

Ap6s a leitura dos resumos, foram desconsideradas as publicagdes cujos contetdos
traziam assuntos sem relacdo direta com o ensino de botanica, por exemplo: conservagio de
espécies, fisiologia humana, anatomia e producido vegetal, analises bioquimicas, imunologia,
ecologia politica, agronomia, medicina, entre outros. Além disso, foram considerados na cons-
trucdo da amostra final apenas as publicacGes de resumos e artigos, estes que foram poste-
riormente analisados e sistematizados em categorias representativas. Para o estabelecimento
das categorias, foram utilizados os procedimentos de anilise temética de conteddo (LUDKE;
ANDRE, 1986), divididos em trés etapas: pré-analise, exploracio do material e tratamento dos
resultados e interpretacio.

Resultados

Considerando todas as palavras-chaves averiguadas na base de dados, obteve-se como
resultado um total de 144 publica¢des (quadro 1). Foram encontrados registros para todas
as palavras-chave, sendo plant blindness a de maior ocorréncia de resultados (80), enquanto a
combinacdo “cegueira botinica e ensino de botanica” apresentou a menor quantidade de pu-
blicagbes (01). Algumas publica¢bes apareceram mais de uma vez na mesma busca, havendo
repeticoes em “ensino de botanica”, plant blindness e botany teaching, e neste caso, foi considerado
apenas um registro.

Quadro 1 — Quantificacdo dos documentos encontrados a partir dos termos

utilizados na pesquisa no Portal de Periédicos da CAPES

Termo Numero de artigos | Observacdes
Cegueira botanica 02
Ensino de botanica 09 + 3 repetidos
Cegueira botanica e ensino de botanica 01
Plant blindness 80 + 7 repetidos
Botany teaching 43 + 2 repetidos
Plant blindness and Botany teaching 09
TOTAL 144

Fonte: elaborado pelos autores.
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Deste total, 76 publica¢des foram desconsideradas por ndo apresentarem relagdo di-
reta com o ensino de botanica ou nio se tratar de resumos e artigos. Dentre as 68 publicagdes
selecionadas, havia 11 que se repetiam, sendo 7 delas aparecendo 3 vezes, 3 aparecendo 2 vezes
e 1 aparecendo 4 vezes, totalizando 20 artigos repetidos. As 48 publicacSes restantes foram
analisadas.

Pode-se perceber, com relacdo a ocorréncia de publicagdes a partir das palavras-chave
nos referidos periodos pesquisados, que apenas 6 publicacdes apareceram no periodo com-
preendido pela primeira década (entre 1997-2007). As demais 62 publicagbes concentraram-se
entre 2008 e 2017, principalmente no ano de 2015.

Além disso, ap6s a leitura seletiva dos textos, verificacdo de titulos, resumos e mar-
cagdo de trechos, emergiram quatro categorias, sendo elas: (1) Metodologia — agrupando
pesquisas nas quais sdo descritas alternativas metodologicas para o ensino de botanica e su-
peracio da cegueira botinica; (2) Concepgao — englobando trabalhos nos quais sao relatadas
concepcoes de discentes e docentes a respeito da botanica e biodiversidade; (3) Curriculo —
reunindo os trabalhos que descrevem e discutem as formas como se apresenta a botanica nos
curriculos escolates; e, (4) Integragdo — categoria que retine as publicacdes que abordam de
forma integrada duas ou mais das categorias anteriores, além de apresentarem outras conside-
ragdes (quadro 2).

Quadro 2 — Quantidade de documentos selecionados em cada categoria

Categorias Numero de artigos
Metodologia 36
Concepcio 08
Curriculo 01
Integracao 03
TOTAL 48

Fonte: elaborado pelos autores.

Com relagdo ao periodo de tempo, para a categoria Mefodologia, 5 publicagbes sdo
datadas na primeira década enquanto que 31 sao do periodo de 2008 a 2017. Todas as publica-
¢Oes agrupadas na categoria Concepedo estdo distribuidas na segunda década, assim como a da
categoria Curriculo. Da categoria Integragao, 2 publicagoes sio da primeira década e 1 da segunda
década pesquisada. Uma vez definidas as quatro categorias descritas acima, a analise pormeno-
rizada dos artigos permitiu identificar, em cada uma delas, subcategorias. O estabelecimento
dessa subdivisio procurou dar conta da heterogeneidade relativa dos conjuntos formados,
ressaltando nuances e diferencas (a0 mesmo tempo em que similaridades) entre os trabalhos
que os constituem. O resultado final desse exercicio de classificagao, encontra-se expresso no
quadro 3.
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Quadro 3 — Sintese das publica¢Ses, suas categotias e subcategorias

Categoria Subcategoria Referéncia

Abordagem com base em concepgdes | Ben; Elia (1998)

alternativas

Recursos didaticos Clary; Wandersee (2011, 2013); Gimma;
Burgess (2014); Link-Pérez; Carl (2016);
Matos ez al. (2015); Nascimento e/ al. (2017);
Silva; Feletti; Oliveira (2017); Silva e al.
(2011)

Uso de tecnologias da informacao e | Allen (2003); Hemingway; Adams; Stuhlsatz

comunica¢iao (2015); Hershey (2005); March (2012); Snyder
et al. (2012)

Abordagem interdisciplinar Clary; Wandersee (2008); Cil (2015); Flannery
(2007); Uchoa ez al. (2016)

Jardinagem e construcio de jardim Cornwall (2009); Oliveira; Albuquerque; Silva

Metodologia | didatico (2012)

Educacio ambiental Dunkley (2016); Gambino; Davis; Rowntree
(2009)

Abordagem com foco no Digiovanni; Digiovanni; Henley (2010)

desenvolvimento vegetal

Abordagem a partir de espagos ndo- | Faria; Jacobucci; Oliveira (2011); Palmberg

formais de ensino, de exploragdo dos | ¢t al. (2015); Pollock ez al. (2015); Rissi;

sentidos humanos, de identificagdo de | Cavassan (2013); Wiegand; Kubisch; Heyne

espécies, de fotografia e herborizacio | (2013); Wyner (2016)

Abordagem feminista Martin (2011)

Incentivo dado ao estudo das Levesley; Jopson; Knight (2012); Steinberg ez

plantas durante a formagio inicial de | a/ (2015)

professores

Defesa das plantas com relacdo aos | Nantawanit; Panijpan; Ruenwongsa (2012)

estimulos biolégicos

Abordagem a partir de plantas uteis | Pany; Heidinger (2014)

Abordagem a partir de plantas nativas | Audet (2005)

Aulas praticas Silva ez al. (2015)

Concepgoes de alunos sobre Lindemann-Matthies; Bose (2008)

biodiversidade

Concepgdes de professores sobre Dikmenli (2010); Fiebelkorn; Menzel (2013)

biodiversidade

Saberes docentes e o ensino de Serrato Rodriguez (2011)

botanica

Concepgdo | Mudangas culturais e a perda dos Saynes ez al. (2013)

saberes botanicos

Sabedoria das plantas no que diz
respeito as suas adaptagdes evolutivas

Gagliano (2013)

Concepgoes de botanica de alunos e
professores

Abrie (2015)

Concepgoes alternativas e cientificas
de alunos sobre arvores

Thorn ef al. (2016)
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Quadro 3 — continuacao

Categoria Subcategoria Referéncia
Curriculo Contetdo botanico no curticulo sul | Abrie (2016)
africano
Integracio Analise do ensino de botanica no Silva; Cavallet; Alquini (2006)
ambito do professor, do aluno e do
contetddo
Colaboragoes entre cientistas e Lally ez al. (2007)

professores em prol da alfabetizacio
cientifica

Historia da botanica, concepgdes de | Salantino; Buckeridge (2016)
alunos e professores, e estratégias
didaticas

Fonte: elaborado pelos autores.

Discussio

A discussio se apresenta a seguir conforme a sequéncia das categorias identificadas,
sendo que os artigos classificados como #ntegragdo, por apresentarem conteudos que envolvem
uma ou mais categorias, encontram-se descritos (diluidos) nas mesmas.

Matos, Maknamara e Matos (2015) relatam uma experiéncia de producio e aplica-
¢do de materiais didaticos por licenciandos do curso de Ciéncias Biolégicas da Universidade
Federal de Sergipe (UFS), e neste contexto, abordam aspectos das dificuldades docentes no
ensino de botanica no que diz respeito a contextualizacdo dos conteudos. Estas dificuldades
incluem a inseguranca que encontram ao ministrar aulas e o preparo de aulas praticas que con-
textualizem o conteido com o cotidiano dos alunos. Como consequéncia destas dificuldades,
os professores evitam o ensino de botanica, deixando tal abordagem para o final do ano letivo.

Muitos professores, ao entenderem a melhoria do ensino apenas no ambito da in-
ser¢do e/ou melhoria de metodologias ou recursos didaticos, desconsideram as condi¢oes de
ensino que podem oportunizar a “apropriacio critica e contextualizada dos conhecimentos,
fundamentais a formag¢io emancipatéria dos sujeitos” (SILVA; CAVALLET; ALQUINI, 2006,
p. 67). Neste sentido, Thorn ez al. (2016) relatam que os educadores devem considerar os perfis
de conhecimento heterogéneos de seus alunos ao realizar uma pratica de ensino.

Salantino e Buckeridge (2016, p. 181) preocupados com as consequéncias da falta de
interesse e conhecimentos botinicos pela sociedade, questionam “[...] até que ponto a ignoran-
cia gerada pela cegueira botanica ira influenciar negativamente a tomada de decisGes e politicas
publicas no Brasil?”

Allen (2003, p. 926), neste sentido, alerta:

O problema ¢ que, se a maioria das pessoas ndo prestar atencdo as plantas

e o papel fundamental que elas desempenham na manutencio da vida, a
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sociedade ndo estard propensa a concordar que a conservagio das plan-
tas esta entre as questoes mais importantes da humanidade, muito menos
apoia a pesquisa e a educacio cientifica sobre plantas. Tudo isso enquanto,
segundo estimativas, uma em cada oito espécies de plantas estd ameaca-
da de extingdo e a populagdo humana (dependente da planta) continua a

Crescet.

Parece haver um consenso entre diversos autores no que diz respeito as problematicas
do ensino de botinica. Suas causas envolvem, por exemplo, o desinteresse pelo tema, a abor-
dagem excessivamente tedrica e a falta de aulas praticas e de materiais didaticos facilitadores
(ABRIE, 2015; MATOS ¢z al., 2015; NASCIMENTO e# al., 2017; PANY; HEIDINGER, 2014;
SALANTINO; BUCKERIDGE, 2016). Salantino e Buckeridge (2016, p. 179), afirmam:

A consequéncia da cegueira botanica (ou como, admitem alguns, o zoo-
centrismo e a negligéncia botanica) é que o ensino de Biologia, no Brasil
e em outros pafses, encontra-se num circulo vicioso. Muitos professores
tiveram formacio insuficiente em boténica, portanto nio tém como nuttir
entusiasmo e obviamente nio conseguem motivar seus alunos no apren-
dizado da matéria.

Visto que ¢ elevado o numero de pesquisas que apontam para a defasagem do proces-
so de ensino e aprendizagem de botdnica na educacio basica, diversas iniciativas vém sendo
realizadas no intuito de inovar as praticas de ensino revelando a natureza circundante aos es-
tudantes e, com isso, diminuindo a cegueira botanica instituida (MARTiNEZ RETAMERO,
2016; NASCIMENTO ¢t al., 2017; PEREZ et al., 2014).

As alternativas desenvolvidas para melhotia do ensino vdo desde a proposicio de di-
ferentes estratégias e abordagens até a escolha de contetidos que possam ser mais agradaveis e
contextualizados, tais como plantas utilizadas no cotidiano, plantas nativas e invasoras, formas
de defesa das plantas, identificacdo da biodiversidade, entre outros. O interesse pela nature-
za ¢ as experiéncias de contato e observagio de espécies cotidianas comuns sdo fatores que
podem promover o interesse pelo estudo das plantas, por questdes ambientais relacionadas a
biodiversidade e ao desenvolvimento sustentavel (PALMBERG ef a/., 2015; POLLOCK, et /.,
2015). A necessidade de um curticulo contextualizado e conectado as diferentes realidades e de
uma abordagem interdisciplinar sio alguns dos exemplos citados por Nascimento ez a/. (2017).
Enfatiza-se, além disso, que a melhoria do ensino de ciéncias pode se dar a partir de iniciativas
simples, como tealizacdo de aulas praticas dentro da sala ou usando os espacos verdes da es-
cola (SILVA ez al., 2015).

Nantawanit, Panijpan e Ruenwongsa (2012) constataram que os alunos pensam que
o estudo dos animais é mais interessante do que o das plantas, pois acreditam que elas sejam
inferiores, passivas e incapazes de responder a desafios externos. A partir disso, desenvolveram
uma unidade de aprendizagem de abordagem construtivista baseada na defesa das plantas,
denominada Fighting Plant 1 earning Unit (FPLU), que se concentra nas respostas de defesa das
plantas aos estimulos biolégicos. Os autores verificaram que a partir de uma participagio ativa,
os alunos desenvolveram uma melhor compreensdo conceitual dos mecanismos de defesa das
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plantas e que suas perspectivas e apreciacdo das plantas como organismos incapazes foram
favoravelmente alteradas.

No intuito de questionar e transformar os paradigmas de género na construcio do sa-
ber cientifico, Martin (2011) aponta para uma abordagem ecofeminista para ensinar a botanica
no ambito do ensino superior. A autora descreve o ecofeminismo a partir de uma perspectiva
que relaciona o feminismo, a ecologia e a espiritualidade, propondo uma visdo de mundo ho-
listica, libertadora e ndo fragmentada da natureza e dos individuos. A autora relata que mesmo
que a pedagogia da ciéncia feminista seja um campo emergente e em desenvolvimento, o cut-
riculo deve buscar revelar aspectos da vida das mulheres na ciéncia, visto que nossa sociedade
tende a ser patriarcal e, portanto, disciplinas das ciéncias refletem essa tendéncia social.

A integracio da ciéncia botdnica com outras areas do saber tais como quimica e artes
sao descritas por Cil (2015) e os resultados obtidos indicaram que a integracdo de plantas com
varias disciplinas pode superar o problema da cegueira botanica, além de proporcionar aos
alunos oportunidades para aprender alguns conceitos da botinica, ajudando-os a entender a
relagdo entre as plantas, outras disciplinas escolares e o cotidiano.

Uchoa et al. (2016), no intuito de aprimorar e buscar alternativas contextualizadoras ao
ensino de quimica, relatam a possibilidade de utilizagdo de plantas ornamentais como indica-
dores naturais dcido-base. Os autores propdem que a partir desta pratica a interdisciplinaridade
esta contemplada desde os procedimentos de extracio até a explicacdo da mudanca de cor,
envolvendo conceitos e procedimentos da quimica analitica, da quimica organica, da fisico-qui-
mica, de produtos naturais e dos conhecimentos botanicos das espécies envolvidas, proporcio-
nando aos alunos de diferentes niveis de ensino grande quantidade de detalhes e informagdes.

No que tange as aproximagoes e didlogos interdisciplinares, ainda, Clary e Wandersee
(2008) desenvolvem uma proposta didatica que enfatiza o uso de espécimes locais para integrar
geologia, biologia e ciéncia ambiental envolvendo o conceito de fésseis marcadores no estudo
de organismos fossilizados, seus paleoambientes e mudangas subsequentes na Terra. Os auto-
res relatam que o uso de espécimes locais traz o contexto local para a sala de aula de ciéncias,
e pode servir de introducio para aprender sobre o significado dos ambientes no tempo geold-
gico e sobre as mudancas evolutivas das diferentes formas de vida durante a historia da Terra.

Nesta mesma ideia, Clary e Wandersee (2011) indicam em Owur Human-Plant Connection
o papel do professor enquanto ajudante no combate a cegueira botanica e mencionam que é
relativamente facil incorporar plantas em um curriculo e que na web existem indmeros recursos
para professores, sugerindo um site na internet no qual podem ser encontradas informacdes e
imagens diversas envolvendo botanica, arte, medicina, sociedade, histéria, politica, religido e co-
mércio, denotando af a potencialidade de abordagens interdisciplinares no ensino de boténica.

Ainda no caminho de abordagem baseada em contextos locais, Oliveira, Albuquerque
e Silva (2012) apresentam a construcao de um jardim com espécimes regionais no ambiente
escolar para ser utilizado como ferramenta didatica. Os autores acreditam que esta seja uma
possibilidade de atrelar o conhecimento prescritivo e descritivo ao pratico e cotidiano, no in-
tuito de melhorar os niveis de aprendizado dos alunos, formando cidadios capazes de utilizar
conhecimentos adquiridos na sua realidade cotidiana.

Em estudo que objetivou conhecer o entendimento de professores sobre espagos
nao-formais de educagdo e sua utilizacio e valorizagdo a partir do ensino de botanica, Faria,
Jacobucci e Oliveira (2011), relatam a elaboragdo de uma atividade realizada em um museu,
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intitulada Chd dos sentidos, que buscou explorar os sentidos humanos com o uso de infusdes de
plantas medicinais. As autoras mencionam que “trabalhar com plantas aromaticas ¢/ou de uso
na medicina popular, nos facilita provocar uma aproximacio com os vegetais, pois sabemos
que tais plantas sdo representativas na vida da maioria das pessoas” (FARIA; JACOBUCCI,
OLIVEIRA, 2011, p. 89).

Lally ez al. (2007) ao tratarem sobre o engajamento publico em prol de uma necessa-
ria alfabetizacdo cientifica, relatam que os cientistas tém buscado envolver o piblico em seus
trabalhos. Visando responder a demanda de uma forc¢a de trabalho e de uma cidadania cienti-
ficamente alfabetizadas, os autores compartilham sua visao e acreditam que uma parcetia entre
cientistas e professores seja uma estratégia eficaz no que diz respeito a capacidade dos cidadios
de avaliar criticamente os problemas que surgem como resultado do desenvolvimento da agti-
cultura, medicina e ciéncia ambiental.

Esta percepeio dialoga com a proposta de Figueiredo, Coutinho e Amral (2012) para
que o ensino de botanica ndo esteja desvinculado da formacio de cidadios aptos em ciéncia
e tecnologia, objetivo ndo alcancado adequadamente pelo ensino convencional. A ciéncia das
plantas apresenta-se, para Lally ¢f a/. (2007), como uma oportunidade para envolver as pessoas
no entendimento das aplicagdes e implicagdes da gendémica e, em particular, do desenvolvi-
mento do conhecimento genémico e a sua traduciao em produtos e experiéncias. De acordo
com Wandersee e Schussler (2001), as colaboracoes entre cientistas e professores garantem
que qualquer esforco tenha o potencial de impactar um nimero exponencial de sujeitos no
ambito do ensino.

Durante a aplicacio de uma oficina com professoras e alunos/as em uma unidade
escolar no ano de 2013, Nascimento ef a/. (2017, p. 312) relatam:

Atualmente, muitas mudangas precisam ser feitas visando a melhoria do
ensino de Botanica e a busca por novos recursos didaticos ¢ uma das
medidas que podemos utilizar para que essa melhora ocorra. O estimulo é
fundamental em um processo de ensino-aprendizagem, tanto para alunos

quanto para professores.

Ha relatos de varios projetos voltados para a elaboracdo de recursos para o ensino de
boténica, visando aprimora-lo. Neste sentido, Matos, Maknamara e Matos (2015) destacam a
importincia das aulas praticas e da adequagdo e qualidade dos recursos, enfatizando o papel
do professor bem como a necessidade de envolvimento deste com seus alunos, no intuito de
desenvolver uma pratica com base nas suas experiéncias e conhecimentos prévios, conforme
podemos observar no apontamento das consideragdes:

Somado a estes fatores (estrutura da escola, materiais disponiveis, tempo
e contexto da turma), ¢ fundamental ponderar a respeito da necessidade
de adequagio da proposta ao puiblico que sera aplicada. Desse modo, deve
haver uma aten¢éo maior por parte do professor ao considerar um recurso
em sua proposta pedagdgica, pois na maioria das vezes sdo necessarias

algumas adaptag¢Ses. Estas dependem de varios fatores, dentre eles o nivel
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cognitivo da turma e o contexto sociocultural no qual eles estdo inseridos

(MATOS; MAKNAMARA; MATOS, 2015, p. 228).

Em estudo que visa identificar as dimensdes dos professotes, dos alunos, e do conte-
udo no ensino de botanica, Silva, Cavallet e Alquini (20006, p. 71) enfatizam a auséncia de refle-
xd0 para o aptimoramento do ensino no que se refere ao método, ou seja, “a 16gica filoséfica
utilizada no trabalho educativo”, e provocam indagag¢des, tais como: “em que se fundamenta
o conhecimento pedagdgico dos professores de botanica que media a aprendizagem dos co-
nhecimentos botanicosr?”

Em se tratando das concepgbes de professores no ambito da biodiversidade, Dikmenli
(2010, p. 479) afirma que:

A falta de clareza em relagdo aos pressupostos, éticas, possibilidades e li-
mitacoes sobre o esgotamento da biodiversidade faz parte dos problemas
da educacio (Gayford, 2000). Por estas razdes, a biodiversidade tornou-se
o ponto focal da pesquisa educacional nos dltimos tempos. No entanto,
pouca pesquisa ¢ realizada atualmente em estruturas conceituais de pro-
fessores de biologia sobre os aspectos da biodiversidade. O estudo das
estruturas conceituais dos professores de estudantes de biologia é bastante
importante desde a perspectiva do desenvolvimento da educagiao ambien-

tal e da alfabetizacio cientifica.

Serrato Rodriguez (2011), em um estudo acerca das concepg¢des dos professores refle-
tidas na pratica pedagogica, relata que o conhecimento botanico dos professores coloca maior
énfase nas questdes biologicas em detrimento das sociais ou culturais, e questiona: qual o mo-
tivo desta situacdo? Para responder a esse questionamento, o autor afirma que foi necessario
referir-se aos aspectos que afetaram a construcdo desse conhecimento em torno da boténica,
ou seja, formacio inicial, e constata que a formacio de professores de escolas e universidades
tem sido um dos fatores que a leva a pensar a botinica apenas a partir do viés disciplinar, dei-
xando de lado outros tipos de relagGes que existem em torno das plantas.

No que diz respeito ao curriculo, Abrie (2016) ao analisar a botinica no curriculo sul
africano, verificou que, mesmo que o curticulo contemple os principais conceitos da biologia
vegetal, pouco tempo tem sido destinado para a abordagem exclusivamente centrada nas plan-
tas, comparativamente com o conteddo com foco na zoologia e nos seres humanos. Como
consequéncia de tal estruturacio curriculat, o ensino escolar de botanica em tal contexto pode
ser insuficiente para a formacio de uma base de conhecimentos e habilidades e para o desen-
volvimento de valores positivos sobre as plantas.

Consideracdo semelhante é feita por Lally ¢z a/. (2007), os quais afirmam que mesmo
que o uso das plantas possua vantagens inicas como ferramentas de ensino e aprendizagem,
a botanica esta sub-representada nos curriculos e livros didaticos do ensino primario e secun-
dario. Ampliando para o ensino de ciéncias, Silva, Cavallet e Alquini (2006) mencionam que
nos curticulos escolares brasileiros, a ciéncia normalmente ¢ discutida sob uma perspectiva
internalista, baseando-se na crenca de um ideal cientifico universal e independente da histéria
e contexto de cada civilizacao.
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Consideragdes finais

A maioria das publicagbes apresentou em comum a discussdao acerca da necessidade
de aprimoramento e diversificagiao do ensino de botanica. Neste sentido, a analise das publica-
¢oes revelou duas dimensGes principais, as quais giram em torno das problematicas do ensino
de botanica e das alternativas metodoldgicas que emergem deste contexto.

Os trabalhos que versam sobre Metodologia foram os com maior ocorréncia, sugerindo
a existéncia de uma énfase no desenvolvimento de a¢oes praticas e construcao de propostas
com vistas ao avango e aprimoramento do ensino de botinica. De modo geral, os estudos
indicam que se faz necessario buscar variadas maneiras de incluir as plantas no cotidiano das
pessoas de forma contextualizada e critica visando o reconhecimento e valoriza¢do das mes-
mas, fato essencial para o cuidado e preservacio da biodiversidade.

Seja através do uso de diferentes tecnologias, de variados recursos didaticos, da abor-
dagem interdisciplinar ou em espagos nao-formais, as vivéncias praticas contextualizadas com
base nas concepgdes e realidade onde os sujeitos estao inseridos aparecem em muitas das
estratégias descritas/ publicadas. O papel do professor é abordado como fundamental nesse
processo, bem como vinculado a necessidade de uma formacao inicial e continuada que con-
temple a importancia das plantas no cotidiano.

Pouco material foi encontrado com relagdo ao curriculo e as concepgdes docentes,
assim como a relacio disso com o ensino de botanica. Tal situa¢do pode indicar uma tendéncia
na utilizacdo de diferentes estratégias e recursos como se tais questdes fossem por si s6 resol-
ver o problema da negligéncia botanica na educagio, sem considerar a formulagao de politicas
educacionais e a prépria formagao e valorizag¢ao do educador como processos essenciais para
a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, visto que tanto estratégias quanto recursos
pressupoem o envolvimento dos profissionais da educacao.

Os resultados demonstram que sim, a educagdo é um caminho para a superagio da
cegueira botanica, ndo obstante, seja um caminho por vezes arduo de trilhar. Diante de tal
contexto, evidenciou-se o professor atuando como elemento catalisador de tal superacio bem
como, a importancia da colaboragio entre os diferentes sujeitos da educagio e areas afins na
construc¢ao de curriculos que promovam a visibilidade, conhecimento e valorizagdo das plan-
tas e de estratégias de ensino que envolvam concepg¢oes mais atualizadas deste tema. Além
disso, se demonstrou ser fundamental o aprimoramento e adequagdo do ensino da botanica as
diferentes realidades, valendo-se de propostas e recursos didaticos adequados aos diferentes
contextos historicos, sociais e ambientais no intuito de estreitar as relacdes entre a sociedade e
o conhecimento cientifico. A cegueira botanica pode ser superada a medida em que os sujeitos
do processo educativo reconhegam o espago no qual estio inseridos como um espago vivo, e,
a partir desta concepgao, possam estabelecer relagdes entre os elementos de seu ambiente e os
temas abordados nas aulas. Para tanto, o caminho a trilhar ndo se limita ao espago escolar e aos
conteddos especificos da botanica. Ele inclui o incentivo ao estudo, a reflexdo e atuagao critica
e ao posicionamento dos cidaddos nas questdes ambientais e politicas.
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