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Resumo: Os discursos de inclusao de pessoas com deficiéncia e
as politicas de inclusdo na Educacdo Basica sdo o foco de
discussdo deste artigo. Buscamos uma reflexdo sobre a inclusao
das pessoas com deficiéncia com base nas politicas da Educacdo
Especial na perspectiva da Educacgdo inclusiva. O objetivo foi o de
elucidar uma reflexdao tedrica sobre as politicas de Educacado
Especial, na perspectiva da Educacdao Inclusiva, no Brasil, com
foco para a questdo do curriculo, da universalizagdo de acesso e
direito a todas as pessoas com deficiéncia na escola. Nesse viés,
este texto reserva-se aos arranjos epistemoldgico-metodologicos
de cunho qualitativo e bibliografico para entender o projeto
politico educacional e inclusivo no territério brasileiro. Entre
algumas consideragdes finais a serem ressaltadas, ha de se
destacar que as politicas de inclusdo no territorio brasileiro sao
desenhadas por multiplos conflitos, avancgos, conquistas e
mudancas que garantiram o direito e a democratizacdo do
acesso das pessoas com deficiéncia nos espacos publicos. Além
disso, outro fio que se revestiu de sentido e significado no
ambito escolar é a importdncia da gestdo de politicas
educacionais voltadas para o investimento de formacao
continuada de todos os professores, da qualidade de recursos
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financeiros e humanos permanentes e, sobretudo, do
redimensionamento da escola como um todo.

Keywords: Abstract: The discourses on the inclusion of people with

Person with disability; disabilities and inclusion policies in Basic Education are the focus
Special education; of discussion of this article. We seek a reflection on the inclusion
Inclusion; of people with disabilities based on Special Education policies

from the perspective of Inclusive Education. The objective was to
elucidate a theoretical reflection on Special Education policies
from the perspective of Inclusive Education in Brazil, focusing on
the issue of curriculum, universalization of access and right to all
people with disabilities in school. In this bias, this text reserves
the epistemological-methodological arrangements of a qualitative
and bibliographic character to understand the educational and
inclusive political project in the Brazilian territory. Among some
final considerations to be highlighted, it should be noted that
inclusion policies in Brazil are drawn by multiple conflicts,
advances, achievements and changes that have guaranteed the
right and democratization of access for people with disabilities in
public spaces. In addition, another thread that has become
meaningful in the school context is the importance of managing
educational policies geared to the investment of continuing
education of all teachers, the quality of permanent financial and
human resources, and, above all, the school as a whole.

Introducao

alar de inclusao significa refletir sobre o lugar historicamente ocupado

pelas pessoas com deficiéncia e as diferentes maneiras de tratamentos a

que estas foram submetidas, muitas vezes de forma desumana,
exacerbando o lugar das alteragdes e diferenciagcbes das condicdes de origem
genética (MARTINS, 2016), fatores condicionantes aos motivos e justificativas
para diferenciar e excluir esses sujeitos. O movimento da inclusao, desse modo,
expressa as lutas para que pessoas com deficiéncia sejam participes na
sociedade e na busca do direito a uma vida digna.

O surgimento formal desse movimento situa-se na década de 1990, com
a disseminacdo e deliberacdo de conferéncias e politicas internacionais, em
especial a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jontiem,
na Tailandia, e a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, ocorrida em
Salamanca, na Espanha, em 1994, da qual se originaram os documentos
Declaragdo de Salamanca e a Convengao Interamericana para a Eliminagdo de
Todas as formas de discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia,
publicadas na Guatemala em 1999 (FERNANDES, 2013).
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Esse conjunto de politicas internacionais influenciou fortemente a
elaboracao e a implementacdo de politicas publicas de inclusdo no Brasil, dentre
elas, a Constituicao de 1988; a Politica Nacional de Educacdo Especial, de 1994;
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDBEN n. 9.394, de 1996; e a
Resolugcao CNE/CEB n. 2, de 2001. Particularmente, reforca-se a aprovacao da
politica da Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008,
que prevé o direito da pessoa com deficiéncia a Educacao Basica e publica
transversalizada em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. No
escopo dessa politica, preconiza-se o direito do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para todo(a) estudante que necessite de auxilio, como
forma de garantir condigcdes de acesso aos conhecimentos dos componentes
curriculares.

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre as principais
referéncias e a relacdo com os dispositivos legais que embasam a inclusdo no
ambito das politicas de Educacdo Especial, na perspectiva da Educacgao
Inclusiva, no Brasil. Chama-se a atengdo para a questdo do curriculo flexivel e
adequado e a universalizacao de acesso escolar a todas as pessoas com
deficiéncia. Nao ha pretensao de esgotar a tematica, pelo contrario, entende-se
que muitas discussdes se fazem ainda necessarias em direcdo a construcao de
travessias possiveis.

A postura metodoldgica assumida nesta investigacao caracteriza-se como
uma pesquisa de cunho qualitativo, com enfoque na pesquisa bibliografica,
tendo um recorte de tempo transversal que possibilita a analise das diferentes
politicas que embasaram as legislagdes ligadas a inclusdao no Brasil desde os
anos 1990. Sendo assim, a discussao estda estruturada em duas partes
principais: a primeira, centrada nas politicas da educagdo especial numa
perspectiva inclusiva, e a segunda se detém aos desdobramentos e desafios da
inclusao no espaco escolar.

Marcos legais sobre a questao da inclusao no Brasil

O proposito de inclusdo das pessoas com deficiéncia nos diferentes
segmentos da sociedade nao é algo novo, no entanto, ainda se constitui tema
de grande complexidade que precisa estar presente na pauta dos debates
contemporaneos. Ha necessidade de se evoluir, passando dos discursos
contundentes para a implementacao de politicas publicas que resultem na
garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia, mostrando que, para além de
um corpo com lesdao, existe uma sociedade que produz, cotidianamente,
desafios para a participacdo com autonomia. Para tanto, faz-se necessario
deslocar a correcao dos corpos dos sujeitos e adequar os espagos sociais para o
acolhimento dessa variacao humana (MARTINS, 2016).
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As primeiras iniciativas brasileiras a organizacdo de servicos para
atendimento das pessoas com deficiéncia ocorreram com a criacdao do Instituto
Imperial dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamim Constant
(IBC), e do Colégio Nacional para Surdos-Mudos, em 1856, hoje conhecido
como Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES). Nesta perspectiva, Glat
e Blanco (2007) destacam que, no periodo em questdo, a compreensao de
deficiéncia tinha por base o modelo clinico, com a submissdo dos sujeitos a
exames médicos, psiquiatricos e psicologicos realizados por profissionais da
area da salde, sob a ideia da correcao dos corpos. Por isso, entendia-se como
relevante a intervengdao como forma de minimizar as marcas da lesao ou
elimina-las. Nao se almejava, portanto, que pessoas com deficiéncia
participassem dos ambientes académicos, pois, para ingressar no convivio
social e cultural, era preciso atingir um ideal de normalidade.

Ressalta-se que o modelo médico ou individualista busca nas pessoas as
causas para seus problemas e tenta reabilitd-las para a vida em sociedade
(DINIZ 2003, 2007; MARTINS, 2016). Nas instituicobes que seguiram esse
modelo, privilegiavam-se atividades para a aprendizagem de comportamentos
moldados as “acbes de vida diaria” (alimentar-se, vestir-se, etc.) e,
juntamente, eram ofertadas atividades em oficinas “protegidas” de trabalho.
Aos acreditados como capazes pelos profissionais indicados para tal fim,
ofertavam-se atividades pedagdgicas de alfabetizacdo. Tais acoes,
oportunizadas nas instituicdbes especializadas, foram percebidas como um
grande avanco na educacdo e como uma das maneiras viaveis para a
reabilitacdo dos sujeitos com deficiéncia. Desse modo, perpetuava-se uma
pratica que ndo permitia agéncia a pessoa com deficiéncia, limitando as
interacOes e acles a percepcao de experts que determinavam o que cada um
poderia ou nao fazer e onde cada um poderia ou ndo chegar, tudo isso
desvinculado das escolhas individuais.

Em 1973, com a criagao do Centro Nacional de Educacao Especial
(CENESP), que posteriormente consolidou-se como Secretaria de Educacgao
Especial (SEESP)?, a Educacdo Especial foi institucionalizada no cenario politico
brasileiro. Todavia, continuava caracterizando-se majoritariamente como um
sistema de ensino segregado, com profissionais e servigcos especificos
(PLETSCH, 2014).

De certa forma, o conceito de integracao/inclusao chega ao Brasil,
conforme lembra Miranda (2010), na década de 1970, opondo-se
aos modelos de segregacao e defendendo a ideia de possibilitar as pessoas com

2 Em 2011, com a extingdo da Secretaria de Educacgdo Especial (SEESP), os programas e
politicas no campo da Educacdo Especial foram incorporados pela Secretaria de Educacgao
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SECADI).
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deficiéncia condicdes de vida o mais adequadas possiveis, assemelhando-se
com as demais pessoas. Assim, as propostas das politicas publicas da década
de 1980 foram norteadas pelos principios da normalizagdo, numa concepgao
caritativa de deficiéncia e pela integracdo ancorada numa concepgao médica e
individualista de compreender a deficiéncia.

Os eventos internacionais, como a Declaracdo Mundial sobre Educagdo
para Todos, a Declaracdo de Salamanca, o Encontro de Dakar e a Convencao
sobre o0s Direitos das Pessoas com Deficiéncia foram significativos na
organizacdo, elaboracao e implementagdo das politicas e diretrizes educacionais
brasileiras. Em especial, é importante referendar neste cenario que a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais teve como
intuito analisar as mudancas fundamentais nas politicas necessarias ao
fortalecimento do enfoque da educacao para todas as pessoas, tornando-se,
assim, um documento balizador de “principios, politicas e praticas” no campo
educacional da deficiéncia para os diferentes paises (UNESCO, 2011).

Esses eventos tiveram repercussao no Brasil, influenciando o surgimento
de um novo modelo educacional. Entre os marcos nacionais, destacam-se a LDB
9394/96; o Plano Nacional de Educacao para Todos, de 2001; a Resolucao
CNE/CEB n. 2/2001, que instituiu diretrizes nacionais para a Educacao Basica; o
documento do Ministério Publico Federal, “O acesso de estudantes com
deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular”, editado em 2004 pela
Procuradoria Federal dos Direitos do Cidaddo; a Politica Nacional de Educacgdo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, de 2008, a partir da qual foi
elaborada a Lei de Inclusao. Destaca-se, ainda, a Lei n. 12.711/2017,
nomeadamente Lei de Cotas, que garante cinquenta por cento de vagas para
pessoas com deficiéncia nas instituicbes de Ensino Superior publico. Tal lei
garante a matricula de todas as pessoas com deficiéncia e a implantacdo de
projetos politicos pedagodgicos de acessibilidade abertos a reversdo das
propostas pedagdgicas comumente convencionais e segregadoras que elevam a
exclusdo dos académicos com deficiéncia (FERNANDES, 2013).

Pode-se afirmar, no entanto, que houve fortalecimento da politica
inclusiva nos sistemas educacionais regulares a partir da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. O texto introdutdrio
desse documento destaca o movimento mundial pela inclusao como uma “[...]
acao politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito
de todos os estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminacao” (BRASIL, 2008, p. 56).

Lembra-se que a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006, surgiu inspirada no modelo social de
compreensao da deficiéncia, deslocando a ideia da limitagdo presente na pessoa
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para sua interagcdo com o espago social, ou seja, ha um carater relacional,
segundo o qual o ambiente é definidor da experiéncia de cada pessoa. Dos
desdobramentos da referida Convengao, no Brasil, foi promulgado o Decreto n°
6.949, de 25 de agosto de 2009, cujo Artigo 1° define o entendimento do
Estado sobre pessoa com deficiéncia:

[...] pessoas com deficiéncias sdo aquelas que tém impedimento de
natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais em interagdo com
diversas barreiras podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade com as demais pessoas [...] (BRASIL, 2012, p. 149).

Na perspectiva inclusiva, é direito incondicional que as pessoas com
deficiéncia possam viver de forma independente e tenham garantidas as
condicoes de acessibilidade nos espagos onde convivem socialmente para
participar plenamente de todos os aspectos da vida. De acordo com o Art. 24,
da ONU, que trata sobre o direito da pessoa com deficiéncia a educacgdo, é
fundamental “[...] efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na
igualdade de oportunidades” (ONU, 2006, p. 76). Para isso, o mesmo artigo
prevé que “[...] os estados partes assegurarao sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida [...]” (ONU,
2006, p. 76). Isso significa que é responsabilidade de cada sistema de ensino
proporcionar os ajustes necessarios a participacdo de todas as pessoas, numa
transversalidade dos niveis, etapas e modalidades de ensino.

A partir dessas normativas, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o
Ministério da Educacdo, da Justica e a UNESCO lancaram o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos, em 2009, envolvendo o Brasil na Década da
Educacao em Direitos Humanos prevista no Programa Mundial de Educacdo em
Direitos Humanos. Para tal, o documento define acbes para fomentar no
curriculo da Educacdo Basica tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e
desenvolver acbes afirmativas que possibilitem o processo de inclusao no
ambiente escolar.

Mazzota (2002) enfatiza que o Plano Nacional de Educacao em Direitos
Humanos apresenta disposicOoes legais e normativas sob uma acepcao
democratica da educacdo escolar, na premissa de nao excluir nenhum sujeito
devido a sua condicao social. Elucida, também, o papel da educacdo especial
em uma estrutura e proposta de ensino inclusivo para todos os individuos.

No campo da Educacgdo Inclusiva, no periodo 2003-2010, foram realizados
investimentos financeiros e elaboradas politicas publicas com o intuito de
promover a inclusao social e educacional. Em especial, é importante destacar o
Programa Federal Educacdo Inclusiva: direito a Diversidade, implementado em
diferentes municipios brasileiros, sob o objetivo de desenvolver a politica de
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Educacdo Inclusiva de pessoas com deficiéncia. Assim como o Programa Incluir,
cujo objetivo foi o de garantir o acesso das pessoas com deficiéncia ao ensino
superior (PLETSCH, 2014).

Com base nessa politica, no ano de 2009, foi homologado o Parecer n°,
13 (BRASIL, 2012), que instituiu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no ensino regular na modalidade de Educacao
Especial, em conformidade com o Decreto n° 6.571, de setembro de 2008,
revogado pelo Decreto 7.611, de novembro de 2011, que dispde sobre apoio
financeiro e técnico aos sistemas publicos de ensino estaduais, do Distrito
Federal e municipais que desenvolvem Atendimento Educacional Especializado
(BRASIL, 2008).

No contexto da inclusao escolar, o AEE é vislumbrado, de um lado, como
um espaco de complementaridade, suplementariedade, integracao e
aprendizagem dos estudantes da educacgao especial com os demais estudantes
na rede de ensino regular. De outro lado, é importante afirmar que o papel do
AEE no espaco escolar deve ser de parceria com o professor regular na
reelaboracao de praticas pedagdgicas e da dindmica do processo de ensino
como um todo, bem como para a consultoria colaborativa na elaboracao e
organizagdo do planejamento curricular. Significa dizer que o AEE ndo pode ser
encarado como um lugar de substituicdo da Educacao Regular, nem que ele seja
responsavel pela escolarizacdo individualizada do estudante com deficiéncia
(SILVA et al., 2016).

Vale ressaltar que as pessoas com deficiéncia, no periodo 2011-2016,
obtiveram maior visibilidade e conquistas, tanto no plano das politicas publicas
guanto no acesso aos setores publicos: mercado de trabalho, politicas publicas
de permanéncia e concursos publicos em todos os niveis. Essa perspectiva foi
regulamentada com a Lei 13.146, de 2015, Lei Brasileira de Inclusdo, que
preconiza o direito, a protecdo e a seguranca das pessoas com deficiéncia em
todas as insténcias da vida publica na sociedade.

Observa-se que o processo de inclusdao no territdério brasileiro tem
avancado por meio de politicas educacionais, assim como tem levado muitas
pessoas a estarem mais atentas as discussodes relacionadas aos direitos dos
cidaddos. Contudo, é importante destacar neste contexto que a inclusao escolar
no Brasil aconteceu tanto com a participacao efetiva de familiares quanto com
as contribuicbes das unidades escolares. Esse movimento se deu de forma
gradativa baseada em tomadas de decisdes conjuntas e adaptacao de escolas e
docentes na direcao de um processo inclusivo (NOGUEIRA, 2014).

Vale lembrar, ainda, sobre o contexto em questdo, que desde 1990
ocorreu um movimento de incorporacao da inclusdo com participacao de
movimentos sociais, instituicdes filantrépicas, professores, pesquisadores e
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organizagdes sociais que, embora com participacdao efetiva e intensa, nao
alcancaram o mesmo peso na tomada de decisdes e de implementacao das
politicas escolares inclusivas. Diante dessa reflexdo que expde a concepgao da
inclusdo, entende-se que ela é compreendida como processo planejado,
gradativo e que deve ser compromisso de toda a sociedade, compartilhando
responsabilidades com organizagdes governamentais e nao-governamentais
voltadas a garantia da dignidade da pessoa humana como fundamento de uma
sociedade livre, democratica e justa.

Inclusao escolar e o cuidado linguistico: um caminho necessario

Pensar na construcdo de uma sociedade inclusiva a partir do ambito
escolar requer também o cuidado com as representacdes linguistica, simbdlica
e nominativa para as pessoas com deficiéncia. Na linguagem, expressa-se,
voluntéria ou involuntariamente, o respeito ou a discriminacdo. E sabido que
ainda podemos encontrar fortes expressodes, advindas do modelo médico, como
Necessidades Especiais, Excepcional e Pessoa Portadora de Deficiéncia, em
dispositivos legais, pesquisas defendidas por autores desta area, livros,
revistas, jornais, programas de televisdo e radio, apostilas, reunides, palestras,
placas informativas dos espacos publicos e até nos discursos escolares.

Esse conjunto de expressdes possibilitou ampliar o repertério de outras
terminologias de carater negativo que discriminam, rotulam, segregam e
excluem os estudantes com deficiéncia. Trata-se, por exemplo, das expressoes
aleijado, débil mental, retardado, pessoas com problemas, surdo-mudo,
mudinho, ceguinho, aleijadinho, doidinho, incapacitados, lentos, atrasados,
carentes culturais, excepcionais, incapazes, anormais, entre outras
(FERNANDES, 2013). Entende-se que essas designacdes devem ser combatidas
e abolidas. Sob o ponto de vista humano e inclusivo, esses termos e
tratamentos, ainda em uso popularmente, cientificam e politicamente devem
ser eliminados do convivio social, académico e escolar para que, de fato, se
possa avangar no sentido de um processo inclusivo.

Diante disso, considera-se como valido o termo “Pessoa com Deficiéncia”,
tendo em vista que seu sentido € menos excludente, marginalizado e ofensivo
do que as demais terminologias corriqueiras. A respeito do uso da expressao
“Pessoa com Deficiéncia”, importa destacar o Modelo Social, cuja referéncia é a
de que a deficiéncia é fruto das desvantagens ou restricdes provocadas pela
sociedade: efeito da opressao social imposta a individuos com caracteristicas
fisicas, mentais ou sensoriais atipicas.

Nessa perspectiva, Diniz cristaliza dois argumentos essenciais traduzidos
pela visdo socioldgica de tradicdo marxista frente ao modelo social. O primeiro
estava ligado a acepcao de que o “[...] corpo lesado ndao determinaria,
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tampouco explicaria, o fendmeno social e politico da subalternidade dos
deficientes [...]” (2007, p. 98), ou seja, a deficiéncia € um fenémeno socioldgico
e a lesao, uma expressao da biologia humana isenta de sentido.

A expressdo “Pessoa com Deficiéncia” é adotada internacionalmente e
também no Pais, j@ que o Brasil € um dos paises signatarios da Convencao
Internacional da ONU pelos Direitos e pela Dignidade das Pessoas com
Deficiéncia. Essa Convencdo, ratificada em solo brasileiro em 10 de julho de
2008, pelo Decreto Legislativo n. 186/08, encontra-se vigente com forga
constitucional, conforme disposto no Art. 5°, §§ 1° e 3° da Constituicao patria.
Trata-se do primeiro documento de Direitos Humanos do Século XXI e, nele,
optou-se por utilizar expressamente a denominagdo “Pessoa com Deficiéncia”,
entendendo ser esta a forma mais precisa para identificar e contemplar o anseio
de seus signatarios, o que, inclusive, ja vinha sendo preconizado fortemente
pelo movimento social das pessoas com deficiéncia no Brasil.

Desse modo, a denominacdo “Pessoa com Deficiéncia” é considerada
atualmente como a forma mais objetiva de se identificar uma pessoa, sem a
tentativa de excluir ou esconder a ocorréncia de uma condicdo ou maneira de
ser préprias, pois coaduna com a premissa do movimento social das pessoas
com deficiéncia — “Nada sobre nds sem nds”. Tal terminologia ganha relevancia
pelo fato de ser escolhida por pessoas que experienciam a deficiéncia de fato,
ou seja, sao as proprias pessoas com deficiéncia utilizando-se de seu
protagonismo nas definicdes de suas historias.

Entrecruzando os olhares: inclusdo, escola e curriculo

Falar de inclusdao escolar de pessoas com deficiéncia ainda é bastante
desafiador e cercado por muitos entraves, embora saiba-se que ao longo da
histéria tenham ocorrido avancos significativos. Sobre esse aspecto, Damazio
(2005) considera que as dificuldades do processo de inclusdao dos estudantes
com deficiéncia sdao decorrentes, principalmente, da forma como a escola tem
estruturado suas propostas educacionais. Desse modo, pensar uma escola nos
moldes da inclusdao escolar requer ir além de praticas integradoras, que tém se
limitado a fazer algumas mudancgas no contexto educacional. Noutras palavras,
é preciso pensar na transformacdo da escola e das praticas pedagdgicas,
porém, considerando primeiramente o potencial dos estudantes com deficiéncia
(DAMAZIO, 2010).

A educacao inclusiva pressupde assegurar aos estudantes a igualdade de
oportunidades educacionais e é concebida como direito humano. Conforme Valle
e Connor (2014, p. 76), “[...] o que esta faltando é a compreensao fundamental
da inclusao como equidade educacional [...]”. Muitos sujeitos, por terem uma
maneira diferenciada de lidar com o conhecimento e de se comunicar, tém sido
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privados de seus direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Para que
a inclusdo seja efetiva e vivenciada nos espagos escolares, faz-se necessario
uma pratica didria das pessoas que usam e ocupam esse lugar, pois a inclusao
“[...] € um sistema de crencas no ambito escolar, no qual a diversidade é vista
COmMO um recurso rico para todo mundo, em vez de um problema a ser
superado [...]” (VALLE; CONNOR, 2014, p. 84). Uma sala de aula inclusiva é
uma comunidade de aprendizagem na qual estudantes necessitam cultivar os
valores da colaboracao em detrimento da competicdao. Conforme destaca
Ferreira, a inclusao envolve:

[...] uma filosofia que valoriza diversidade de forga, habilidades e
necessidades [do ser humano] como natural e desejavel, trazendo
para cada comunidade a oportunidade de responder de forma que
conduza a aprendizagem e do crescimento da comunidade como um
todo, e dando a cada membro desta comunidade um papel de valor
(FERREIRA, 2005, p. 44).

Nota-se que a efetivacao da escola na perspectiva da educacao inclusiva
esta ligada a um trabalho pautado na defesa dos principios e valores éticos,
como na projecao dos ideais de cidadania e justica, delineada a uma proposta
gue visa a promogao de praticas pedagdgicas voltadas para a individualidade do
estudante e suas necessidades peculiares de aprendizagem.

Um dos caminhos para a concretizacdo de uma educacgdo inclusiva é a
acessibilidade em seu sentido mais amplo, ou seja, transpor as barreiras
arquitetonicas, atitudinais, sensoriais, entre outras que impedem ou limitam a
participacdo do estudante com deficiéncia nas praticas do cotidiano escolar.
Para tal, nesse sentido é importante reunir e avaliar as mais diversas fontes de
informacdes, tanto sobre as caracteristicas dos estudantes, como sobre as
condicdes do contexto escolar e da comunidade na construcao de diretrizes
politicas e de praticas inclusivas que de fato viabilizem o acesso a educacao de
qualidade (SOUZA, 2013).

Dentre as barreiras, a primeira delas é a “acessibilidade arquitetonica”,
sendo fundamental assegurar que nenhuma pessoa tenha seu acesso negado
aos espacgos educacionais. Isso condiz a uma construcdo acessivel, baseada nos
principios do Desenho Universal®, que permite ndo somente a participacao de
estudantes com deficiéncia, mas a de seus familiares e de toda a comunidade
no processo educativo (WB, 2005).*

3 0 Desenho Universal é uma proposta que visa a concepgdo de objetos, equipamentos e
estruturas do meio fisico destinados a utilizacdo pela generalidade das pessoas, sem recurso
a projetos adaptados ou especializados (NUERNBERG, 2008).

4 Encontra nesta publicacdo uma discussdo sobre acessibilidade, de que ndo se deve ser
confundido com projetos de design, mas, sim, atender a funcionalidade.
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Desse modo, requer adequagdbes no ambiente, de maneira que
possibilitem o acesso de toda a comunidade escolar aos diferentes espacgos da
escola. Conforme Carneiro, “[...] a eliminacdo dos obstaculos arquiteténicos
ambientais existentes na escola depende do grau de conscientizacdao dos
gestores frente ao significado desses obstaculos e das atitudes decorrentes,
para sua superacgao [...]” (2007, p. 44). Essa ideia evidencia o lugar relevante
da gestdo para a incorporacao de uma cultura inclusiva, visto que o desejo, os
esforcos e a vontade politica dos gestores tém implicacbes diretas, seja para
captar recursos para adequacdo arquitetbnica, seja para o uso dos existentes e
disponiveis para esse fim.

Outro empecilho a inclusdo sdo as “barreiras atitudinais”, referentes as
atitudes dos envolvidos no processo educacional para com as pessoas com
deficiéncia, visto que um dos principais obstaculos para a consolidacao da
cultura inclusiva é o pouco conhecimento sobre as possibilidades de vida do
sujeito com deficiéncia. Conforme lembra Souza (2013, p. 12), “[...] é
fundamental a construcao de atitudes positivas, através do redimensionamento
da forma pela qual a diversidade é assumida e do papel social do estudante
com deficiéncia [...]”. As concepcoes de deficiéncia definem praticas
pedagdgicas e, em algumas situacdes, podem apoiar atitudes preconceituosas e
capacitistas. Assim, refletir sobre essas concepcdes pode resultar em atitudes
mais acolhedoras a diversidade humana e no reconhecimento da fragilidade
inevitavel de todos os sujeitos. Conforme entende Carneiro (2007, p. 55), “[...]
a predisposicao dos professores frente a diversidade tem um papel decisivo na
compreensao das diferengas individuais, em sua aceitagao e respeito, criando,
removendo ou intensificando os obstaculos existentes [...]".

Nesse sentido, faz-se necessario libertar o estudante da condicao de
solitario responsavel por seu insucesso escolar e abandonar, definitivamente, as
rotulagens a que estd sujeito. E importante situar que a eliminacao das
barreiras de aprendizagem depende do contexto nos quais elas se apresentam
e/ou sao produzidas, removendo a carga de se fazer a inclusao dos estudantes
com deficiéncia, elevando a compreensdo ao patamar da interseccionalidade
das questdes identitarias de cada estudante e, com isso, eliminar as multiplas
facetas das barreiras atitudinais. Uma pessoa ndo é apenas resultado de suas
caracteristicas de funcionalidade humana, mas é atravessada de diferentes
caracteristicas. A experiéncia da deficiéncia é singular, pois é marcada por
tantas outras caracteristicas, como sexo, género, classe social, idade, cultura
etc.

Nesse engajamento, uma situacao deciséria no processo de uma cultura
inclusiva nas escolas € recriar as praticas pedagdgicas, bem como ressignificar
as concepgdes curriculares em suas diferentes dimensdes (planejamento,
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metodologias, estratégias de ensino, tempo e espaco de aprendizagem e,
principalmente, avaliagao); as quais, por sua vez, devem estar vinculadas ao
processo historico-cultural e as questdes interseccionais dos sujeitos participes
no espago escolar.

De diferentes maneiras, sugeriram-se, ao longo da historia, praticas que
fossem condizentes com o processo de aprendizagem de pessoas com
deficiéncia. Na légica da normalizacdo, pautada no modelo caritativo, as
pessoas eram segregadas e bastava a aprendizagem para a vida diaria; com o
movimento de integracdo, fundamentado na concepcdo médica, as praticas
precisavam ser corretivas e atingir um ideal de normalidade. Para tanto, as
adaptacgoes curriculares foram difundidas e incorporaram o cotidiano docente. O
curriculo adaptado aparece na Constituicao Federal do Brasil, como:

[...] possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes. Pressupdem que se realize a
adaptacao do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo
apropriado as peculiaridades dos estudantes com deficiéncia. Ndo um
novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, possivel de
ampliacdo, para que atenda realmente a todos os estudantes
(BRASIL, 1998, p. 33).

No entanto, as adaptagbes foram incorporadas na pratica como
minimizacdes no curriculo para estudantes com deficiéncia. O professor, ao
fazer seu planejamento, comumente estabelece um para os chamados
“normais” e outro para o estudante com deficiéncia. Essa situacao perdura em
muitas escolas brasileiras, pois as mesmas aderiram a “[...] mudanca estrutural
obrigatdria, mas a sua implementacao especifica recria a exclusao” (VALLE;
CONNOR, 2014, p. 76). Nao bastam leis que obriguem mudancas estruturais
nos curriculos se as concepgdes ou atitudes no momento do planejamento ndo
sao revisitadas.

Nessa perspectiva, o documento intentava (BRASIL, 1988) para que as
mudangas curriculares nao tratassem das metodologias de ensino e
aprendizagem, nem da organizacao do espaco fisico da sala de aula, ou mesmo
do clima escolar. A ideia era repensar os objetivos de aprendizagem de maneira
ampla. Significava relacionar os contelddos com sua esséncia e sequéncia de
elucidacao, por essas reflexdes incluirem determinadas estratégias didaticas
que viabilizam a aprendizagem dos estudantes, respeitando seu ritmo, modo de
aprender, suas limitacdes bioldgicas, habilidades, desejos e emocoes.

Nesse alinhamento, na perspectiva inclusiva, outras designagdes surgiram
para nao se confundir com as antigas praticas, como curriculos flexiveis,
customizaveis, ou ainda diversificagdo curricular. Conforme Souza (2013, p.
19), o curriculo precisa abarcar todos os estudantes e suas possibilidades de:
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[...] insercdo social; ser balizado por principios de ndao discriminacao,
apreciacdo da diversidade e da tolerancia; ter a questdao dos direitos
humanos e da crianca, como também dos deveres, como parte do
conteldo curricular, os materiais didaticos e os métodos de ensino
adequados e relevantes (SOUZA, 2013, p. 19).

Observa-se que o0s apontamentos realizados por Souza balizam suas
anadlises para a defesa, o respeito e a valorizagcao da pessoa com deficiéncia no
ambito social e educacional. Sobretudo, nesse processo, o professor torna-se o
eixo central na elaboracao do planejamento escolar e na organizacao das
praticas pedagodgicas a partir da exploracdo dos diferentes tipos de recursos
didaticos que atendam as necessidades e especificidades de cada estudante.

Outro topico relativo ao curriculo remete a importancia do sistema
linguistico, por exemplo, a Lingua de Sinais a ser utilizada em sala de aula,
como também outros recursos de comunicagao alternativa-aumentativa. Esses
sistemas de comunicacao e informagao entre os pares envolvidos no processo
educativo sdo imprescindiveis para que a aprendizagem aconteca firmemente
(PLETSCH, 2014). A escolha de recursos e estratégias de ensino adequadas as
condigdes de participacao dos estudantes é essencial para que haja uma pratica
docente ética e equitativa quanto ao acesso ao conhecimento.

A incorporacao da experiéncia da deficiéncia nos curriculos e contetdos
escolares é outra questdo a ser evidenciada. Bock e Nuernberg (2018) indicam
que é importante dar visibilidade ao tema deficiéncia no curriculo como um
tema do cotidiano humano, ou seja, a representatividade da producao cientifica
e cultural de pessoas com deficiéncia precisa ser referenciada nos contextos
educacionais. Nao sao poucas as pessoas com deficiéncia que contribuiram para
0os campos da arte, da fisica, da matematica e da literatura, dentre outras areas
de conhecimento. Esse é outro modo de romper com o deficientismo® que opera
no imaginario de muitas pessoas.

Em consonancia com essa perspectiva, outro aspecto que ganha
relevancia e importancia para Souza (2013) é o processo de avaliagdo dos
estudantes com deficiéncia no processo educativo. A esse respeito, a autora
complementa que a participagao da familia é fundamental, pois é no cotidiano
do estudante que é possivel mensurar o impacto do que foi aprendido no
sistema de ensino. Quanto a avaliacdo, Souza (2013) aponta alguns indicativos
de como avaliar os estudantes com deficiéncia a partir de seu entrelacamento
com as atividades propostas pelo professor em sala de aula:

[...] o procedimento da avaliacdo continua, por meio de relatérios,
para constante apreciacdo de cada topico previamente estabelecido

> Preconceito pela deficiéncia, na qual as caracteristicas fisicas antecedem o conhecimento
real do sujeito.
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do processo educacional, permitindo ponderar os métodos de ensino,
como também, as necessidades ajustes ao ritmo ou estilo de
aprendizagem; e a da utilizagdo de portfdlios, cujo conteldo é a
producao do estudante em seu processo, o estabelecimento e a
avaliacdo de metas, trabalhos diarios, auto-avaliacdo e observacbes
diarias docentes (SOUZA, 2013, p. 25).

Carvalho acrescenta que:

Avaliacdo deve ser continua e permanente, como rotina, inserida no
projeto politico-pedagdgico. Estabelecer, semanal ou quinzenalmente,
reunioes entre as equipes de professores, orientadores pedagdgicos e
educacionais, direcao e familias para avaliacdo do trabalho realizado
e delineamento das acbes futuras, trata-se de pratica saudavel e
urgente (CARVALHO, 2000, p. 88).

Entende-se que o rigor dos elementos apontados na proposta das autoras
tem como foco desejavel a aprendizagem e o desenvolvimento do sujeito.
Sobretudo, situa caminhos para o professor realizar a avaliagao, por meio de
diferentes estratégias didaticas que considerem as condicoes desse sujeito e,
principalmente, respeitem seu modo de aprender. Desse modo, o professor
precisa viabilizar a aprendizagem por meio da criatividade e da flexibilidade de
planos e atividades a medida que as reacdes dos estudantes oferecam novas
pistas, oportunizando um clima favoravel de participacdo e aprendizado.
Carvalho (2000) complementa que a utilizagdo de diferentes instrumentos
pedagdgicos pelo professor em sala de aula remove barreiras de aprendizagem,
como também contribui para o desenvolvimento dos conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes do estudante no ambiente escolar.

Uma das abordagens que emergem nas pesquisas no campo da educagao
inclusiva refere-se ao Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), o qual
proporciona um framework que antecipa as necessidades de remocao de
barreiras e de implementagao de facilitadores visando a participagao de maior
numero de estudantes em cada sala de aula. O diferencial dessa perspectiva é
gue comumente ndao sdo pensadas adequagdes nos curriculos que antecedam a
chegada de um estudante com deficiéncia. O DUA indica que o uso dos recursos
e estratégias diferenciadas deve ser constante, pois todas as pessoas possuem
caracteristicas distintas para aprender. A acessibilidade, portanto, ndo deve ser
reduzida pelos diagnédsticos de deficiéncia, compreendendo que mesmo os
sujeitos com diagndsticos idénticos possuem caracteristicas peculiares para sua
permanéncia em espacos de aprendizagem formal.

A consolidacao da inclusdo escolar € um processo dinamico e gradual, que
envolve cooperacdo, solidariedade, respeito as diferencas e valorizacao das
diferencas, bem como um curriculo significativo baseado nas caracteristicas
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sociais, econdmicas e culturais dos estudantes. Para tanto, pensar em inclusao,
em termos gerais, é elevar “[...] a nossa capacidade de entender e reconhecer
o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas
diferentes de nés” (MANTOAN, 2002, p. 34).

Entende-se que o processo de inclusao nos espacos escolares tem forjado
seus caminhos e convidado a todos os envolvidos com a educagao a repensar e
ressignificar suas praticas e atitudes. Sendo assim, essas mudancas possibilitam
entendimentos menos preconceituosos em direcaéo a uma sociedade
democratica. A escola inclusiva é aquela que acolhe a todos, implicando num
sistema que reconhecga as diferencas individuais, respeitando as peculiaridades
e necessidades de qualquer sujeito com qualidade pedagdgica (CARVALHO,
2004).

Para a construcao de uma cultura inclusiva no espaco escolar é preciso
uma nova abordagem de curriculo, que coadune com as premissas de
acolhimento a variacdo humana sem distingdo, compreendendo as interseccoes
de todas as caracteristicas identitarias dos sujeitos. A existéncia de um curriculo
comum, flexivel, customizavel a todos os estudantes possibilita a oportunidade
de se envolverem de forma positiva nas atividades escolares. Conforme Martins
et al. (2003), o curriculo inclusivo pressupde uma abordagem que substitua o
modelo tradicional consubstanciado na avaliacdo do estudante por prescricao e
ensino especializado, para uma abordagem focalizada na sala de aula e na
avaliacao das condicdes do ensino e da aprendizagem.

Neste cenario, a parceria do professor de salas regulares de ensino com
os profissionais que atuam na Educagdao Especial torna-se significativa e
frutifera para o éxito dos trabalhos na escola inclusiva. O apoio de especialistas,
unificando os dois sistemas de ensino e os adequando as necessidades de todos
os estudantes, potencializando as formas de intervengdo, de aplicacao dos
sistemas consultivos e de intervencao direta em sala de aula comum por meio
do ensino cooperativo, adogao de uma nova organizacao escolar, propondo a
colaboracdo, o ajuste mutuo, as formas interdisciplinares e a participagao
efetiva da familia sdo agdes fundamentais para essa caminhada no espago
escolar.

Consideracoes finais

Essa discussao revela nao so as contradicdes, mas, acima de tudo, a
complexidade do processo que envolve a Politica de Educagdo Especial na
perspectiva Inclusiva, particularmente no ambito dos projetos politicos
pedagdgicos dirigidos ao ensino, formacdo e curriculo que abarquem a cultura
inclusiva. E fato gue, assim como estudos atuais na area da educacgao, ensino e
formacdo, artigos e livros publicados relacionados a inclusdao escolar de pessoas
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com deficiéncia indicam que os obstaculos para atender adequadamente a esses
estudantes na Educagdao Basica permanecem, dentre eles, a falta de recursos
didaticos adaptados; auséncia de propostas pedagdgicas; necessidade de uma
redefinicdo das questdes conceituais curriculares; falta de conhecimento dos
professores sobre inclusao e, principalmente, investimento permanente de
politicas publicas de formagao continuada, tanto para os professores do ensino
regular quanto do AEE.

Considerando esse conjunto de questdes, que implicam no processo de
inclusao, entende-se que o movimento da inclusao deve assumir metodologias e
recursos didaticos que perpassem a dinamicidade e colaborem para a
construcao do conhecimento com as pessoas com deficiéncia. A inclusao nessa
perspectiva pode impactar  nas praticas  clichés/tradicionais  que
majoritariamente levam a exclusdo das pessoas com deficiéncia. Outra
mudancga importante no espaco escolar é a ideia de curriculo ligado aos
aspectos culturais e sociais dos quais os estudantes estao imbuidos. O curriculo
na perspectiva da inclusdo, a partir dessa discussao tedrica, precisa estar
organizado e projetado sob um bem comum e desejavel a todos/as estudantes.
Mas, para isso ocorrer, ha necessidade de articular praticas pedagodgicas
flexiveis, abertas e adequadas para amarrar os conteldos que tenham total
relevancia para a diversidade de estudantes que fazem parte do nucleo escolar.

Isso significa dizer que os conteudos curriculares e temas transversais
devem estar comprometidos com a compreensao da realidade de todos(as)
para que, de fato, esses sujeitos consigam aprender de acordo com diferencas,
ritmo, jeito, desejo e interesse que lhes sdo proprios. Para além desse respeito
ao sujeito e seu modo de participar, € necessario valorizar a experiéncia da
deficiéncia enquanto parte do curriculo, tais como os apontados por Bock e
Nuernberg (2018), ao indicarem que a producdo cultural das pessoas com
deficiéncia, sua representatividade no mundo da ciéncia, da politica, das artes e
dos esportes deve adentrar o curriculo e o planejamento dos professores.

As reflexdes e os pontos que entrecruzam as politicas da Educacdo
Especial na perspectiva da inclusao, as proposicdes pedagdgicas e as praticas
curriculares atravessam o ambiente escolar por meio do discurso, do
comprometimento e da responsabilizacago do bom desempenho e da
aprendizagem do estudante com deficiéncia, estando, isso, a cargo do professor
da Educacao Especial. Para se pensar num espago e tempo que se declaram
inclusivos é de fundamental importancia despolitizar e desresponsabilizar
unicamente o profissional da Educacao Especial pelo sucesso escolar do
estudante com deficiéncia. Nao se trata de tirar sua responsabilidade, mas de
amplia-la para os demais profissionais envolvidos com a Educagao, o ensino, a
formacao e, principalmente, com a inclusao desses estudantes. Nao se faz
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inclusdo na sala especial ou no AEE. Ela ocorre no cotidiano escolar e é marcada
por distintas histdrias de vida, que vao além da caracteristica de deficiéncia.

O percurso tracado neste artigo propicia uma reflexao sobre a constante
ressignificacdo de nomenclaturas e concepgdes que pautaram as politicas
publicas no cenario brasileiro e o quanto cada momento historico marcou vidas
de pessoas com deficiéncia. Ater-se a isso pode desvelar o quanto cada pessoa,
NOS espacos sociais que ocupa, tem a possibilidade de ampliar ou limitar as
condicBes para a participacdo do outro. E preciso combater politicas capacitistas
e segregacionistas, pois a historia ja revelou o quanto diferentes sujeitos foram
subjugados e negligenciados em diferentes quesitos de suas vidas. Aproximar a
escola de uma cultura inclusiva que respeita e valoriza a diferenca podera ser
uma das respostas para a consolidacdao de uma sociedade mais justa e de real
vivéncia dos direitos humanos.
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