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Resumen

En la presente investigacion, el proceso de ensefianza- aprendizaje de la Matematica en el
nivel basico, queda definido por dos areas de dificultades en los estudiantes: las
desigualdades en la ensefianza precedente y la diferencia en el nivel de compresion y
aplicacion de los conocimientos de Mateméatica Basica; lo cual dificulta el trabajo de los
profesores, al no contar con un nivel de partida homogéneo de los conocimientos de los
estudiantes. La obra que se presenta tiene entre sus objetivos, servir de medio para unificar
el nivel cognitivo matematico basico en Matematica de los estudiantes que continlen sus
estudios, asi como también, los que en dependencia de la especialidad que cursen se
enfrentaran al estudio de disciplinas de Matematica Superior y disciplinas de Matematica
Aplicada. La utilizacion de métodos tedricos, empiricos y estadisticos, permitio la
sistematizacion y el estudio histérico - l6gico del desarrollo de la Matematica, asi como
penetrar en su armonioso sistema légico-abstracto, capaz de integrarse al complejo sistema
de conocimientos cientifico-tecnologicos definido por otras ciencias (naturales, técnicas,
sociales), que al emplear las teorias y los métodos de la Matematica, le plantean a ella
nuevos problemas que estimulan su estudio, cuyas soluciones contribuyen al desarrollo
armonico de todo el complejo sistema de conocimiento cientifico. El aporte de este trabajo
puede ser usado como texto por profesores y estudiantes en cursos de Matematica Basica
en los colegios, asi como cursos de profundizacion en el bachiller.
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Abstract
In this research, the teaching-learning process of Mathematics at the basic level, is defined

by two areas of difficulty in students: inequalities in the previous education and the difference
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La enseflanza de la Matematica en Ecuador

in the level of understanding and application of knowledge of Mathematics Basic; This makes
it difficult for teachers to work, since they do not have a homogeneous level of knowledge of
the students. The work presented has among its objectives, serve as a means to unify the
basic mathematical cognitive level in Mathematics of students who continue their studies, as
well as those who depending on the specialty they are studying will face the study of
disciplines of Higher Mathematics and Applied Mathematics disciplines. The use of
theoretical, empirical and statistical methods allowed for the systematization and the logical-
historical study of the development of Mathematics, as well as to penetrate into its
harmonious logical-abstract system, capable of integrating itself into the complex system of
scientific-technological knowledge defined by other sciences (natural, technical, social), that
when using the theories and the methods of the Mathematical one, pose to her new problems
that stimulate their study, whose solutions contribute to the harmonic development of all the
complex system of scientific knowledge. The contribution of this work can be used as text by
teachers and students in Basic Mathematics courses in schools, as well as deepening
courses in the bachelor.

Key words: basic; cognitive; technologies

Introduccion

La Mateméatica es de las ciencias mas antiguas, nacidas en la aurora de la civilizacion
humana, bajo la influencia de las crecientes necesidades practicas, sociales, cientificas y
tecnoldgicas. La educacion en la actualidad, dirigida al logro de competencias genéricas y
especificas, enfrenta a la comunidad cientifica (matematicos, psicologos, pedagogos y
educadores matematicos, entre otros) a complejas interrogantes: ¢Para quién se ensefia
Matematica? ¢Qué Matematica ensefar?, ¢(Como ensefiar Matematica? ¢Como aprender
Matematica?

Al intentar dar respuesta a las interrogantes presentadas, aparece la dicotomia:
contextualizar la Matematica sin que su caracter légico-abstracto, de generalizaciéon y su
rigor se debiliten.

A lo anterior se une la diversidad de los estudiantes que comienzan sus estudios en
diferentes instituciones ecuatorianas, relativo a: procedencia social, caracteristicas del nivel
de la ensefianza precedente; esto define dos planos de dificultades: el de los alumnos,
porque no es posible garantizarles ciertos parametros comunes para su formacion; y el de
los docentes porque se les dificulta el intercambio y la comunicacion de experiencias

pedagdgicas.
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En la elaboraciéon de esta propuesta se tuvieron en cuenta, entre otros, los aspectos
siguientes:

1. La contextualizacion de los contenidos matematicos en la practica, al considerar los
principios didacticos del proceso de enseflanza-aprendizaje y las relaciones
interdisciplinarias con materias a las cuales la Matematica sirve de base.

2. Se establece un lenguaje claro, preciso, cercano y ameno que, sin perder el rigor
cientifico, le permite al estudiante apropiarse de la base tedrico-conceptual necesaria a
través de ilustraciones y ejemplos demostrativos para enfrentarse a la resolucion de variados
ejercicios propuestos que garantizan la ejercitacion y sistematizacion de los contenidos.

3. La obra también puede ser usada en temas seleccionados de profundizacion para los
cursos del bachillerato.

En los Ultimos afios se han desarrollado investigaciones relacionadas con el proceso de
enseflanza- aprendizaje de la asignatura Matematica de manera general. Algunos de sus
autores han centrado su atencion en la Educacion Media Superior y en la Educacion
Superior Pedagdgica.

Entre los autores se pueden citar: Davidson, R. (1995), Rizo, C. (2002), Campistrous, L.
(2002), Cruz, M. (2002), Mola, M. (2005), que incursionan en la linea relacionada con la
resolucion de problemas y aportan procedimientos y técnicas transferibles al proceso de
enseflanza-aprendizaje de la asignatura Matematica en la Educacion General Béasica —
Superior, con ciertas limitaciones en las propuestas del contenido matematico para los
intereses y necesidades del alumno ecuatoriano en este nivel.

La Educacion General Basica en Ecuador, es un ciclo de profundizacion, sistematizacion y
desarrollo, por lo que se debe lograr una correcta preparacion del alumno y mantener una
actitud comprometida y responsable ante su continuidad de estudios, por tanto, sugiere la
adquisicion de una soélida cultura general integral, asi como garantizar una adecuada
preparacion para el ingreso a la Educacion Superior de los interesados, a partir de sus
potencialidades y posibilidades reales.

El diagndstico realizado en el Cantén en el cual esta ubicada la Unidad Educativa Siglo XXI
Jaime Roldos Aguilera, en Santo Domingo, en el curso 2017-2018, con énfasis en el ultimo
periodo del 2018, con el objetivo de caracterizar el estado del desarrollo del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la asignatura Matemética en la educacion general basica, los
resultados de la experiencia investigativa y practica de los autores, permiten constatar las

siguientes insuficiencias en la practica educativa:
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e El contenido matematico, importante para ser aprendido por el alumno en la educacion
general bésica, no siempre es la expresion de sus intereses ni se establecen relaciones
continuas con el entorno en que vive.

e El aprendizaje no alcanza el grado de significado apropiado en el orden cognitivo y
afectivo relacionado con el entorno familiar, comunitario y social del alumno.

e Es limitada la problematizacion del contenido de la ensefianza en las diferentes
situaciones de aprendizaje para despertar en los alumnos nuevas interrogantes, segun las
particularidades de la educacién basica.

Lo anterior evidencia la contradiccidon entre las exigencias de los programas de la asignatura

Matematica de la educacion béasica por los resultados del aprendizaje de los alumnos y el

restringido despliegue del proceso de ensefianza-aprendizaje en funcion de su desarrollo

integral.

Por lo antes expuesto, se revela como problema cientifico: las insuficiencias que se

manifiestan en el tratamiento del contenido de la asignatura Matematica en la educacién

basica que limitan el aprendizaje de los alumnos en la provincia de Santo Domingo —

Ecuador, con énfasis en la Unidad Educativa Siglo XXI “Jaime Roldés Aguilera”.

En consecuencia, se precisa como objetivo ofrecer alternativas pertinentes de enfoques y

contenidos que deberan ser rigurosamente tratados en la ensefianza de la Matematica

basica en la educacion general basica de Ecuador para unificar el nivel cognitivo de los
estudiantes que ingresan a este nivel y que continten sus estudios superiores.

Poblacién y muestra

La presente investigacion se realiz6 con una poblacién total de 180 alumnos y seis docentes,

se toma una muestra de 60 alumnos y dos docentes de forma intencional por cumplir con los

criterios de la investigacion, pues ellos comprenden los paralelos del nivel de Educacion

General Basica — Superior de la Unidad Educativa Siglo XXI “Jaime Roldés Aguilera”,

ubicada en Santo Domingo — Ecuador. La intencionalidad en la seleccién de la muestra no

atenta contra su representatividad.

Se utilizaron variados métodos y técnicas en la busqueda de informacion, a partir del

diagnostico de los estudiantes que ingresan a la Educacion Basica. Se aplicaron a docentes

y estudiantes entrevistas estructuradas y encuestas. La factibilidad de la investigacion se

comprobo a través de la aplicacion de un pre experimento.

Para poder lograr la mayor efectividad en el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje

con el uso del material que se presenta, debe respetarse el orden de los temas propuestos y

valorar la vinculacién que existe entre ellos, en tanto, los profesores deben tener en cuenta

el diagndstico del grupo para concebir, en caso necesario, ejemplos de ejercicios y
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problemas que se correspondan a las necesidades y potencialidades de sus estudiantes. Es
de vital importancia que los profesores utilicen de manera eficiente los resultados del
diagndstico, para la selecciéon adecuada de los sistemas de ejercicios propuestos, con el
objetivo de sistematizar los conocimientos basicos necesarios.

Deberan incluirse en las tareas, consultas y demas variantes del trabajo auténomo,
ejercicios y problema que se correspondan con los tres niveles de desempefio: el
reproductivo, de aplicacion y el creativo, asi como preguntas de verdadero o falso, completar
y preguntas cerradas o de seleccion multiple; es una exigencia actual, la utilizacién de
preguntas abiertas o de desarrollo. Es necesario presentarles a los estudiantes diversas
vias en la formulacion de la pregunta.

A partir de la experiencia de los autores de este material, en el trabajo con la ensefianza de
la Matematica en diferentes niveles, se realizd6 un andlisis tedrico-practico de los contenidos
gue se tratan en los diferentes paralelos, de los cuales reciben un tratamiento priorizado los
relacionados con la Teoria de Conjuntos, Légica Proposicional, Dominios Numéricos,
Resoluciéon de Problemas, Estadistica, Trabajo Algebraico, el trabajo con funciones sus
propiedades, la Geometria Plana y del Espacio, la Trigonometria y la Geometria Analitica.
Se conoce que en el siglo XIX aparece una nueva etapa de desarrollo de la Matematica, en
la que desempefié un papel fundamental la creacién de la teoria de conjuntos (Cantor,
1918).

Cantor desarroll6 la teoria general de los numeros ordinales y cardinales transfinitos, la cual
no pudo fundamentar en dos aspectos: la demostracién de que todo conjunto puede ser bien
ordenado y de que la hipotesis del continuo es correcta.

Las paradojas descubiertas en la teoria de conjuntos se sumaron a los problemas ya
conocidos. El estudio de estas paradojas condujo al analisis mas profundo de su estructura
l6gica y al planteamiento de la interrogante de si las leyes y reglas de la logica usual,
basadas en el principio del tercero excluido, eran universalmente aplicables.

Los problemas relacionados con la no fundamentacion de algunos aspectos de la teoria de
conjuntos, el descubrimiento de paradojas en dicha teoria y ciertos resultados obtenidos
mediante el axioma de seleccion, trajeron consigo el cuestionamiento de las demostraciones
no constructivas de existencia. La teoria de conjuntos se habia transformado a finales del
siglo XIX en fundamento del edificio matematico, por lo que era muy importante resolver los
problemas que se iban presentando. Por estas razones, en esta investigacion se considera
imprescindible profundizar en el estudio de este tema, el cual debe permitir que los
estudiantes que ingresan a la Educacion Basica puedan establecer las relaciones entre

elementos y conjuntos o entre conjuntos; realizar operaciones con conjuntos utilizando las
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propiedades correspondientes a cada una de las operaciones estudiadas; trabajar con
seguridad con los diagramas de Venn y demostrar proposiciones relativas a las operaciones
con conjuntos.
Por otra parte, se precisa de un profundo repaso y profundizacién sobre los dominios
numericos.
El concepto de niumero desempefia un papel esencial en la Aritmética y en general en la
Matemética; en el transcurso de los estudios realizados en los diferentes cursos escolares,
se estudian estos dominios (N; Z; Q+ Q y R), con los que posteriormente se trabaja
intensamente en todas las carreras universitarias con un alto nivel de exigencia y precision.
Los dominios numéricos son los conjuntos, se cumple que: N ¢ Z <« Q < R; ademas se
conoce que: Q+cQ Yy | < R. Esas relaciones hay que sistematizarlas e integrarlas en
ejercicios combinados con la Ldgica Proposicional. Deben utilizarse ejercicios como el
siguiente:
1. Sean los conjuntos:

C=[3;7) U=(2;5) B=[3;+x) vy A= (-0;6)

Calcula:

aCuUuU buns. c)uU\C d) A©

Solucién: Veamos la representacion grafica de todos estos intervalos en la figura

>
fa.-"-"-.. . c
& o & &
e 3 3 3 6 7 +w

a)CUU=(2;7) b)UNB=]3;5) c)U\C=(-2:3) d)A® =[6; +x)

Cada uno de estos conjuntos puede ser representado de igual forma graficamente en

intervalos.
De vital importancia se considera la resolucion de problemas donde se combinen las
diferentes operaciones, el tanto por ciento y tanto por mil y el trabajo con cantidades de
magnitud. Para resolver cualquier tipo de problema es necesario tener en cuenta las
sugerencias que aparecen en el siguiente cuadro (MINED. Libro de texto de Matematica

Décimo grado, 1989, pag. 52)
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=

Lee cuidadosamente el problema para comprender la situacién que plantea.

Determina los datos y designa las incognitas necesarias.

3. En caso de que exista una sola incognita identificala con una sola letra,
generalmente X. en caso de que exista mas de una, elige de manera conveniente
la que se va a representar mediante X, y expresa las otras cantidades
desconocidas en términos de la misma.

4. Busca en el problema las relaciones o combinaciones existentes que te permitan
formular la ecuacion.

5. Resuelve la ecuacion o ecuaciones obtenidas en correspondencias con los datos
planteados y las relaciones establecidas.

6. Comprueba la solucién directamente en el enunciado del problema, nunca en la
ecuaciéon o ecuaciones. Esta comprobacion la puedes hacer en la mente.

7. Establece la respuesta del problema de acuerdo a lo que se te pregunta en el

mismo.

N

Se necesita repasar todas las propiedades de los logaritmos para resolver ejercicios como

los siguientes:

. ab3
1. Hallar log x, siendo x =
cd/d2

2. Sabiendo que: log,,2 ~0,3010 y que log,,3~0,4771. Hallar log,, 12

La Estadistica es la ciencia que proporciona los métodos para obtener, organizar, clasificar,
resumir, presentar y analizar datos relativos a un conjunto de individuos u observaciones.
Esto permite extraer conclusiones validas y tomar decisiones logicas basadas en dicho
analisis.

Es preciso el trabajo algebraico: las operaciones con polinomios, la descompaosicion factorial,
la simplificacion de fracciones algebraicas, la resolucion de ecuaciones, inecuaciones y
sistemas de ecuaciones (lineales, cuadraticas, fraccionarias, exponenciales, logaritmicas). El
trabajo con funciones lineales, cuadraticas, exponenciales, con radicales, logaritmicas, sus
propiedades y gréficos, la base tedrica de la Geometria Plana y del Espacio, la
Trigonometria y la Geometria Analitica.

Analisis de los resultados

Con el proposito de constatar en la practica pedagogica la efectividad de la propuesta
elaborada, se aplicdé un experimento pedagdgico consistente en su variante de pre-
experimento.

Dentro de la tipologia de pre-experimentos, la utilizada por los investigadores fue un disefio
de pre prueba-post prueba, como se muestra en el siguiente diagrama:

G P1 X P2
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Donde G sefala el grupo; P1, la aplicacion de la pre prueba; X, la aplicacion del tratamiento
(acciones de la estrategia), y P2 la post prueba.
La pre prueba es un punto de referencia preliminar que posibilita conocer el nivel de
aprendizaje de los alumnos inicialmente, antes de someterlos al estimulo educativo; sobre la
base de este estado inicial hay un seguimiento continuo de cémo van evolucionando. La
asuncién de esta variante experimental obedece a las condiciones reales del proceso de
ensefanza-aprendizaje que se establece en la educacion bésica; se tomdé en cuenta el
control de las variables de posible efecto negativo sobre los resultados.
Los pasos llevados a cabo en la realizacion del pre-experimento fueron los siguientes:

. Operacionalizacion de la variable dependiente.

. Confeccion de los instrumentos para medir la variable dependiente.

. Seleccion de la muestra experimental.

1
2
3
4. Establecimiento de un contacto con los miembros del grupo experimental.
5. Aplicacion de la pre prueba, las acciones educativas y la post prueba.

6. Codificacion de los datos obtenidos.

7. Andlisis estadistico de los resultados y planteamiento de las conclusiones.

Al ser consecuente con la variante escogida, se formula la siguiente hipétesis experimental:
con una adecuada contextualizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura
Matematica en la educacion béasica ecuatoriana desde la pertinencia y precision del
contenido de ensefianza, se favorece el aprendizaje contextualizado del alumno.

De la hipoétesis experimental se determinan las siguientes variables:

. Variable independiente: contextualizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de
la asignatura Matematica en la educacion basica ecuatoriana.

* Variable dependiente: nivel de aprendizaje contextualizado de los alumnos de la educacién
basica ecuatoriana.

» Variables ajenas: condiciones materiales, maestria de los profesores para conducir el
proceso, caracteristicas de los alumnos, entre otras.

El nivel de aprendizaje contextualizado de los alumnos fue evaluado teniendo en cuenta los
indicadores declarados, con el empleo de una escala valorativa ordinal, desde considerar la
cantidad de respuestas correctas e incorrectas en las técnicas aplicadas.

Categorias:

Alto: més del 85% de las respuestas correctas.

Medio: del 60% al 84,99% de respuestas correctas.

Bajo: menos del 60% de las respuestas correctas.
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La investigacion se contextualiza en la Unidad Educativa Siglo XXI “Jaime Roldds Aguilera”,
ubicada en Santo Domingo - Ecuador; por tanto, el universo estd compuesto por 180
alumnos y seis docentes, en tanto que se asume como muestra a los dos profesores que
imparten los contenidos de Matematica en el nivel referido y 60 alumnos de la poblacién
declarada (10 alumnos en este proceso causaron baja por diferentes causas), los que se
seleccionan de forma intencional desde el criterio conformado en la aplicacion del
diagnoéstico para determinar la situacion actual del proceso de ensefianza-aprendizaje
contextualizado, que evidencia que este segmento de alumnos es uno de los de mas bajo
nivel de desarrollo.

La heterogeneidad de la muestra fue otro criterio tenido en cuenta por los investigadores. Se
tomaron los 60 alumnos del octavo afio de la institucion escolar referida, de los cuales 25
son del sexo masculino y 35 del femenino, todos residen en la parroquia Chiguilpe donde se
ubica la Unidad Educativa. La edad promedio es de 12 afios. De acuerdo con el diagndéstico
de rendimiento escolar elaborado por el colectivo pedagogico, 18 alumnos (30,0%) son
considerados de rendimiento alto; 30 (50,09%), medio y 12 (20,0%), bajo. La conjugacion de
todos estos elementos permite afirmar que la intencionalidad en la seleccién de la muestra
no atenta contra su representatividad.

Al inicio del periodo lectivo, se realizd el siguiente diagndstico inicial como parte del
experimento pedagdgico en su variante de pre-experimento:

Diagnéstico inicial para la aplicacion del pre-experimento.

1. En un terreno se cosecharon 486 quintales de papas y boniatos en total. Si se recoge
el 50% de los quintales de papas y la cuarta parte de los de boniatos, la cantidad de
guintales recogidos seria igual a 179.

a) ¢ Cuantos quintales se cosecharon de cada cultivo?
b) ¢ Cuantos quintales mas de boniato que de papa quedan en el terreno?

2. En un terreno hay sembradas el doble de hectareas de tomate que de col. La
cantidad de hectareas sembradas de col es mayor en 12 que el 30% de las
sembradas de tomate. ¢ Cuantas hectareas mas hay sembradas de tomate que de

col?

3. Dados: a = 0,3; b = %; c=35d=V8;e= 1—10 Entonces h = g —e se puede
expresar como:

ay__ ; b__ 45 ) 58 d) 0
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4. En la naturaleza existen 90 elementos quimicos. La cantidad de esos elementos que
son responsables de las reacciones que ocurren en nuestros organismos esta dada
por la expresion:

d. e + 16,8. ; Cuantos elementos intervienen en esas reacciones?

a. Mencione el nombre de 4 de esos elementos y escribe su simbolo quimico.

Ademas de los otros elementos del diagndstico, se propuso a los alumnos que resolvieran
las tareas de aprendizaje que aparecen a continuacion, las cuales se identifican con los que
enfrentara en el desarrollo de los contenidos matematicos antes de aplicar el experimento
pedagogico en su variante de pre-experimento

Lee detenidamente la pregunta y responde:

1- Una pecera en forma de prisma recto de base rectangular contiene 40 L de agua, que
representan las terceras partes de su capacidad. Si las longitudes de las aristas de base
miden 5,0 dm. y 3,0 dm. ¢ Cuanto mide la altura de la pecera?

2- Dos automoviles parten simultdneamente de una cierta marca, ambos se desplazan en
linea recta y en igual sentido con velocidad constante. Al cabo de 4 h se encontraban a 160
km. uno de otro. Determina la velocidad de cada uno si se conoce que dichas velocidades
estan en una razon 2:3. (Varios estudiantes preguntaron: profesor, “; por dénde lo hago, por
Fisica o por Mateméatica?”)

3. La esperanza de vida en Ecuador en la actualidad es de 75 afios. El doble del nUmero que
representa la esperanza de vida en Afganistan disminuido en 1,6 es igual al de la esperanza
de vida en Ecuador.

a) ¢ A qué continentes pertenecen Ecuador y Afganistan?

b) Si un avion sale de la capital de Ecuador a las 7: 00 am. ¢ A qué hora llegaré a la capital

de Afganistan?

c) A partir de lo expresado en el texto, calcula la esperanza de vida en Afganistan.
Comparala con la de Ecuador y diga cuanto supera una a la otra. ¢Por qué existe una
diferencia notable entre la esperanza de vida en ambos paises?

4. La Republica de Cuba es un archipiélago formado por la Isla de Cuba, la Isla de la
Juventud y més de 1600 cayos e islotes adyacentes, que en total alcanzan una superficie de
110 982 km=.

a) Consulta la Enciclopedia Encarta. Busca: Cuba y de datos y cifras extrae los
correspondientes a la superficie territorial de Cuba y su distribucion por provincias.

b) A partir de su superficie, ordena estas provincias de mayor a menor. Escribe como se lee

el nimero que representa cada superficie.
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c) ¢En cuanto excede la superficie de la Isla de Cuba a la superficie de la provincia
Santiago de Cuba?
¢, Qué tanto por ciento representa una de la otra?
Las técnicas aplicadas demostraron carencias en el aprendizaje en relacion con los niveles
deseados y la aspiracion de un conocimiento mas integral. El 65% de los alumnos no
dominan los conceptos para establecer relaciones y operar en la solucion de las situaciones
problémicas relacionadas con el contexto vivencial; se constato que el 55% no aplican en su
totalidad los conocimientos adquiridos en la solucion de situaciones problémicas de forma
individual; esto manifiesta que aun necesitan niveles de ayuda, asi como se apreciaron las
dificultades de los alumnos para elaborar juicios respecto al caracter interdisciplinario e
integrador en las respuestas especificas de las tareas de aprendizaje contextualizadas
(68,3%).
Una vez seleccionados los profesores que ejecutarian la implementacion, a los que les
corresponde trabajar con los grupos docentes que conforman la muestra, se procedioé a su
preparacion. Esta preparacion se inicié con el estudio de la propuesta por parte de los
profesores con el objetivo de capacitarlos para su aplicacion correcta, para ello se
cumplimentd un sistema de actividades que incluy6é la realizacion de encuentros de
preparacion metodoldgica de forma sistematica (quincenal) a través de todo el desarrollo del
pre-experimento, en los que participaron ademas profesores que se seleccionaron como
auxiliares del equipo de investigacion, que son los que imparten la asignatura Matematica vy,
en especifico, los contenidos del octavo afio.
Una vez culminada la intervencion, se procedio a ejecutar la prueba de salida, ademas, de la
aplicaciéon de un conjunto de instrumentos para la recogida de informaciéon por la via
empirica, equivalentes a los que fueron aplicados durante el estudio diagndstico y que
fueron considerados como prueba de entrada.
Resultados del diagndstico final.
Se realiz6 la siguiente prueba de salida:
1.- A usted le han encargado cuidar una casa durante un mes. Entre otras recomendaciones,
le han indicado que el maximo de consumo de energia eléctrica sea una determinada
cantidad de kW/h. Al transcurrir 10 dias, ya habias consumido el 40% de esta cantidad. En
los proximos 15 dias el consumo fue de % del resto, quedandole 55 kW/h para terminar el
mes.
a) ¢, Cual fue la cantidad maxima asignada de kW/h?
b) ¢ Cuantos kW/h habias consumido al transcurrir los primeros 10 dias?

c) ¢ Qué medidas deben tomarse para evitar el alto consumo?
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2.- Un fabricante produce 160 pares de zapatos a un costo de produccion de $22 400,00. La
mitad de la cantidad de esos zapatos se venden a $140,00 el par. ¢A cuanto se deben
vender cada uno de los pares restantes para tener una ganancia de $1 200,00?
a)__ $155,00b) _ $420,00c) __ $287,50d) ___ ninguno de estos precios.
Se obtuvieron los siguientes resultados:
Nivel bajo:
* Traducen del lenguaje comun al algebraico.
* Escriben la ecuacion lineal.
* Sustituyen en la ecuacion.
Nivel medio:
* Representan con variables los datos.
* Modelan la situacion.
* Plantean la ecuacion.
* Plantean cdmo hallar el porciento.
* Realizan los calculos intermedios.
* Reducen términos semejantes.
* Calculan el valor de la variable.
Nivel alto:
* Representan con variables los datos.
* Modelan la situacion.
* Plantean la ecuacion.
* Plantean cdmo hallar el porciento.
* Realizan los calculos intermedios.
* Reducen términos semejantes.
* Calculan el valor de la variable.
* Realiza el calculo porcentual.
« Escriben las unidades y tienen en cuenta el Sistema Internacional de Medida.
» Comprueban los resultados.
* Ofrecen las respuestas.
* Reconocen la importancia social del contenido.
Después de ser evaluados los resultados de la prueba de salida, se evidencian los cambios
cuantitativos y cualitativos, expresados como a continuacion sigue:
» Con el empleo de las técnicas referidas, 24 alumnos (40%) fueron considerados de alto

rendimiento; 33 (55%), medio; y solo tres (5%), bajo.
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* Los alumnos se siente motivados por el aprendizaje contextualizado a sus procesos
vivenciales.

» Existen mayores posibilidades de resolver ejercicios de los tres niveles de desempefio
cognitivo, lo que refleja la aplicacion de los conocimientos adquiridos.

 Los alumnos alcanzan condiciones intelectuales que les permite acercarse a un
pensamiento deductivo cada vez mas creciente, como expresion de las relaciones
interdisciplinarias.

» Las respuestas dadas por los alumnos demuestran que en el grupo clase se producen
saberes intelectuales de nuevo tipo, que le dan significacion al proceso de ensefianza-
aprendizaje en este contexto educativo, sin fronteras en el conocimiento.

Aparejado a ello, los profesores adquirieron preparacion teorica y practica para llevar a cabo
la contextualizacién, profundizaron en la practica para el establecimiento de las relaciones
inter-transdisciplinarias y la significatividad del contenido matematico, contribuyendo a mejor
la preparacién de los alumnos que ingresan a este nivel y que continuardn sus estudios

superiores.

Conclusiones

1. Los resultados cuantitativos y cualitativos revelados a través del experimento pedagdgico
en su variante de pre experimento, manifiestan los cambios significativos que se
producen en el modo de actuacion de los alumnos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en las condiciones que requiere el alumno, que al acceder a un aprendizaje
contextualizado, que responda a sus necesidades e intereses, se motiva y se disminuye
el tradicional rechazo hacia la asignatura, al ver en ella su utilidad practica y su
significado social.

2. Esta obra puede ser usada como texto por profesores y estudiantes en cursos de
Matematica Basica en las carreras universitarias, asi como cursos de profundizacion en

el nivel de bachiller.
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