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1. Introduccion

El objetivo de este trabajo es comparar producciones orales y es-
critas a partir de la reformulacién de un relato ficcional tradicional de la
cultura occidental, realizadas por nifios de 9 afios. Los ejes en los que nos
basamos para establecer esta comparacién son los siguientes: la cantidad
de palabras de los textos, la recuperacion episédica, las marcas lingtiisticas
de conexidn entre episodios, las aperturas y cierres de los mismos y el
analisis de una configuracién discursiva caracteristica de la oralidad exis-
tente en el texto fuente (T.F.).

La comparacién entre la oralidad y la escritura es un tema que se
desarroll6 ampliamente en los Gltimos tiempos en la literatura lingtiistica
y psicolingiiistica, pero que adquiere matices distintos cuando se anali-
zan producciones infantiles, puesto que el lenguaje esti, atin, en proceso
de desarrollo.

Tradicionalmente se sostenia que la oralidad y la escritura se dife-
renciaban, especialmente, en que la primera era altamente contextualiza-
da, yla segunda, descontextualizada, en que la Gltima mostraba un mayor
grado de complejidad sintictica (medida a partir de la cantidad de, por
ejemplo, oraciones subordinadas), en tanto que la oralidad utilizaba una
sintaxis mas primitiva, y en que la cohesién de los textos transmitidos
oralmente se debia, especialmente, a la funcién de los canales paralin-
glisticos y no verbales, en tanto que en la escritura se producia a través
de lexicalizaciones y conectivos explicitos. Sin embargo, los estudios mis
recientes marcan la imposibilidad de comparar en abstracto textos orales
y textos escritos sin atender al tipo textual al que pertenecen (Biber, 1985,
1986, 1988; Tannen, 1982). Biber (1988) realiza un importante estudio so-
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bre el inglés en el que, a partir del andlisis estadistico de un amplio corpus
de textos, demuestra que los rasgos linglisticos co-ocurren en lo que él
denomina ‘géneros’ mis alld de que estos se den en la oralidad o en la
escritura. Es decir que es posible encontrar mayor cantidad de rasgos lin-
guisticos comunes entre una carta a un amigo y una conversacion telef6-
nica, que entre una carta a un amigo y una conferencia académica. Biber
encuentra ‘dimensiones’, es decir, conjuntos de rasgos que co-ocurren y
que permiten comparar grupos de textos. “Textos individuales o grupos
de textos denominados registros pueden ser comparados a través de cada
dimensién. Dos registros son anilogos en una dimensién en dependen-
cia del grado en que utilizan los rasgos co-ocurrentes de la dimension de
manera similares” (Biber, 1995) (:344). Lo que determina la aparicién de
los rasgos lingtiisticos es, en primer término, el tipo textual' al que el texto
pertenece. De modo que el género discursivo funciona como una res-
triccién. Como sefiala Beaman (1984), “La diferencia entre ambos regis-
tros puede ser el resultado mis de la formalidad de la situacién o de los
propositos, que de la distincién entre oral/escrito” (:51).

Focalizando en un tipo textual determinado, la narracién oral,
Tannen (1982) encuentra que hay rasgos de la oralidad presentes en las
narrativas escritas de adultos con determinado grado de alfabetizaciéon y
que hay rasgos de la escritura en las narraciones orales de los mismos
adultos. Senala que “el cuento escrito saca ventaja del medio escrito para
lograr la integracién, para crear el miximo efecto con la menor cantidad
de palabras; pero para su impacto depende, como la conversacién cara
a cara, de un sentido de compromiso entre el escritor y su audiencia o
los personajes de su narrativa. Por eso el discurso literario es, de hecho,
mis similar que diferente de la conversacién ordinaria: lo que es esen-
cialmente literario (repeticion de sonidos, palabras, paralelismos sintacticos,
ritmo) son recursos bisicos de la conversacién espontinea”.

1. Ciapuscio (1994) sostiene que, segiin la tradicion linguiistica francesa, género discursivo
remite a “una dimensi6én histérico-cultural que incluye la competencia sobre tipos
discursivos® que refieren a una dimension estrictamente lingtiistica; en tanto que, desde
la lingiiistica del texto alemana se diferencia entre tipo textual y clase textual. En el primer
caso se trata de categorias vinculadas con la clasificacién lingtistica de los textos, en el
segundo, de las clasificaciones empiricas que realizan los hablantes de determinada co-
munidad lingiiistica. En este trabajo adoptamos la diferencia Gltima. Biber (1988), por su
parte, sostiene que el término género remite a “una categorizacion textual hecha en base
a criterios externos relacionados con los prop6sitos del autor/hablante” (: 68).
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Es decir que cuando se analizan textos que pertenecen a la misma
clase textual, la primera restriccion proviene de la competencia textual®
de los hablantes; el medio en que se transmiten dichos textos, es decir,
el medio oral o el medio escrito, serd secundario respecto de la restriccién
anteriormente sefialada. Sin embargo, no es posible dejar de sefialar que
la instantaneidad y la presencia del interlocutor en el lenguaje oral, asi
como la posibilidad de planificacién del lenguaje escrito y la ausencia del
interlocutor, deberan producir diferencias en la superficie de los textos.

Una nocién que nos parece importante en el momento de com-
parar producciones orales y escritas de nifios es la de “lenguaje domin-
guero” de Claire Blanche-Benveniste (1982), quien considera que tanto
los nifios como los adultos analfabetos son conscientes de ciertas propie-
dades del lenguaje escrito y que estas aparecen también en sus produc-
ciones orales.

El anilisis que haremos en este trabajo estd basado en textos pro-
ducidos a partir del recuento de una narracién ficcional. Consideramos
que las caracteristicas del tipo y clase textual, de la tarea que realizaron
los nifios y del contexto de produccién no permiten predecir diferencias
importantes entre las producciones orales y las producciones escritas.
Prevemos que no habri diferencias significativas entre la modalidad es-
crita y la modalidad oral en los aspectos macroestructurales y superes-
tructurales de los textos y que encontraremos diferencias a nivel micro-
estructural. Atribuimos las similitudes a la conciencia de los sujetos sobre
las propiedades estructurales de los textos y sobre el lenguaje que se uti-
liza para escribir y las diferencias a las posibilidades de eleccién y pla-
nificacién que permite la escritura frente al procesamiento on line de la
informacién que requiere la oralidad. Consideramos que cuando el nifio
cuenta un cuento tradicional que recibi6 anteriormente a partir de la lec-
tura propia, la lectura ajena o el recuerdo, el texto producido, ya sea oral,
ya sea escrito, serd una reformulacién del texto original. Tal como sefiala
Ong (1987) no es posible hablar de oralidad estricta en los sujetos que
pertenecen a culturas alfabetizadas; lo que estos poseen es una oralidad
secundaria. Por otra parte, los sujetos de esta investigacién produjeron
los textos orales frente a un grabador, es decir que existia una mediacion
tecnoldgica que registraba sus producciones.

2. Entendemos por competencia textual el conocimiento que tienen los hablantes de las
caracteristicas superestructurales de los tipos textuales.
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Dadas las restricciones originadas en el tipo y clase textual y en las
caracteristicas de la tarea, consideramos que no estamos comparando re-
gistros (en el sentido de Halliday (1978)) sino diferentes modalidades de
produccién textual.

En lo concerniente a la naturaleza de la tarea, es interesante reto-
mar las palabras de Orsolini (1991), quien sostiene que “En el pasaje ha-
cia las formas escritas de cohesién, un problema que encuentra el nifio
es el de construir y sefialar las entidades sobresalientes del discurso de
manera auténoma, sin utilizar el didlogo ni la cooperacién de un inter-
locutor para definir un ‘universo de discurso’: el texto, mis que la memo-
ria de la interaccién y del didlogo, debe devenir universo de discurso. (...)
En la narracién de una historia en una situacién de mondlogo (en la que
el oyente se limita a prestar atencién) los nifios deben recurrir a sus pro-
pios recursos linglisticos, mas que al didlogo, a la construccién, mante-
nimiento, cambio, sefializacién de las entidades sobresalientes del dis-
curso” (:24).

2. Método
2.1. Sujetos

. Se entrevistd a 50 sujetos que concurrian a 4° Grado de Escuelas
Primarias pertenecientes a la Municipalidad de la Ciudad de Buenos
Aires, es decir, escuelas pablicas. La variable que se consider6 fue el nivel
de escolaridad, de modo que, salvo casos especiales (como, por ejemplo,
la repitencia) los sujetos de esta investigacion tienen entre 8; 8 y 10 afios
de edad. Las escuelas estin ubicadas en distintos barrios de la ciudad y
no se ha tomado en cuenta la variable social.

2.2 Corpus

Se consideraran para el analisis 19 textos orales y 25 textos escritos.
Seis textos orales fueron excluidos del anilisis puesto que la situacion de
interaccién entre el investigador y el nifio dio como resultado una serie
de preguntas y respuestas que no alcanzaban a conformar un texto narra-
tivo. Consideramos que un presupuesto basico de la narracién, especial-
mente de la narracién ficcional, es la autonomia de la situacién de enun-
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ciacién (Fayol, 1985)°’. De manera general, puede afirmarse que fueron
considerados los textos orales en los que la interaccion entre la investi-
gadora y el nifio no interferia en el desarrollo del relato.

2.3. Instrumento

Para la elicitacion de los textos se utilizé la version del cuento “La
Belia Durmiente” de Jacob y Wilhelm Grimm, editada en el ano 1982 por
Alianza Editorial. La eleccién de este cuento esta vinculada con el tipo
y funcién de los espacios de habla que contiene, dado el marco mis am-
plio de la investigacién que se estd desarrollando y porque cumple con
ciertos requisitos “literarios” que nos interesaban particularmente, tales
como, por ejemplo aperturas y cierres canbénicos como marca de la clase
textual; animizaciones; acciones con tres pasos; complejidad 1éxica; pen-
samientos, ruidos, sentimientos, etc.

2.4 Procedimiento

La situacién experimental es la de “recuento”, frecuentemente uti-
lizada en la elicitacién de textos narrativos (Mandler & Jonsohn, 1977,
Marro & Rosemberg, 1991; Teberosky, 1989; Tolchinsky Landsmann,
1992). Para la elicitacién de los textos se procedi6 de la siguiente manera:
con posterioridad a un breve periodo de contacto entre los nifios y la lec-
tora en el que, entre otras cosas, se habl6é de la naturaleza de la tarea a
desarrollar posteriormente, la investigadora ley6 el cuento en el salén de
clases, en presencia de la maestra del grado. La tarea a realizar y sus pro-
positos fueron explicitados para que los sujetos supiesen que luego de-
berian volver a contar el relato. Asimismo se les anticipdé que, elegidos
al azar por la investigadora, la mitad lo haria oralmente, y el resto, por es-
crito. Consideramos que el conocimiento de la naturaleza de la tarea pre-
dispone a los sujetos a prestar atencién a elementos del texto que seran
relevantes en su posterior reproduccién ya que coincidimos con van Dijk
& Kintsch (1983) en que en el procesamiento de la informacién intervie-
nen procesos top downy procesos bottom upy que el procesamiento del
discurso es un proceso estratégico en el que se construye una represen-

3. Los criterios para la seleccion de los textos a analizar pueden verse en Mahler (19952).
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tacidon mental del discurso en la memoria, utilizando informacién externa
e interna con el objetivo de interpretar el discurso.

Asignamos también especial interés al momento de la lectura: pen-
samos que se debian reproducir espacios de lectura de narraciones infan-
tiles en los que el objetivo es el placer. Para esto se tuvieron en cuenta
los siguientes criterios: a) que el portador del texto fuese el libro del que
provenia la version; b) que se respetaran pautas de la narracién “en voz
alta”: levantar la vista del texto de tanto en tanto, para no perder el con-
tacto con el interlocutor, cambiar el tono de voz para diferenciar el cuer-
po del relato de los espacios de discurso directo, etc. El libro original con-
tiene texto e ilustraciones. En la generalidad de los casos, los nifios so-
licitaron ver las ilustraciones aun antes de haber escuchado la narracién,
pero solo se les permitié mirarlas luego de haber finalizado la tarea, ya
que queriamos que el estimulo fuese puramente linguistico.

La consigna utilizada fue la siguiente: “Volvé a contar el cuento.
Hacélo como para alguien que no lo conoce.”

2.5. Sistema de transcripcién de los textos

Los textos orales fueron grabados y posteriormente desgrabados.
Tanto los textos orales como los textos escritos fueron transcriptos en grille
segin las normas del GARS (Groupe Aixois de Recherche en Syntaxe)
(Blanche-Benveniste & Jeanjean, 1986). Este sistema es utilizado para la
transcripcién de textos orales producidos por adultos (Blanche-Benveniste
& Jeanjean, 1986) y nifios (Trigo Coutifio, 1990) y también para los textos
producidos por nifios en proceso de alfabetizacion (Teberosky, 1989;
Tolchinsky, 1990; Tolchinsky Landsmann, 1992).4

3. Andlisis y presentacion de los datos

Puesto que concordamos con Fayol (1987) en que los problemas
de orden psicolingiiistico en la produccidn textual se plantean en el nivel
de la elaboracién de una sucesién de microproposiciones que constitui-
rin el texto, después de que se hayan efectuado una serie de transforma-
ciones cuyo resultado es que el relato no sea una simple yuxtaposicién

4. Las caracteristicas del sistema de transcripcion estin explicitadas en la bibliografia
citada y también en Mahler (1995).
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de enunciados, y en que —en la ‘puesta en texto’- el problema reside, jus-
tamente, en el paso de una organizacién cognitivo-seméntica no secuen-
cial a otra lineal, la comparacién de las producciones textuales de los ni-
fios se realiza atendiendo a los siguientes aspectos:

1. aspectos superestructurales y macroestructurales

2. aspectos cohesivos de los textos

3. aspectos de la superficie textual vinculados con el tipo y la clase

textual

Para el andlisis de estos aspectos tomamos en cuenta dos tipos de
fenémenos:

a) los relacionados con la superestructura del texto narrativo, y

b) los relacionados con la formulacién textual de dicha superes-

tructura.

Las variables a partir de las cuales compararemos los textos son los
siguientes:

1. Cantidad de palabras de los textos

2. Recuperacién episodica

3. Marcas lingliisticas de conexién entre episodios

4. Aperturas y cierres de los mismos

5. Configuracién discursiva presente en el T.F.

Consideramos que al orientar el anilisis en esta direccién atende-
mos a las marcas lingiisticas que aparecen en las producciones textuales
sin dejar de lado los problemas vinculados con los aspectos superestruc-
turales.

3.1. Caracteristicas del texto fuente

Tomamos el modelo de anilisis de la superestructura de los textos
narrativos de van Dijk (1978) que realiza una reelaboracién de la pro-
puesta de Labov (1972):

-marco

} episodio. Serie de episodios: trama

-suceso
-complicacién
-resoluciéon
-evaluacién. Trama + evaluacién: historia
-anuncio/epilogo
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Mandler y Johnson (1977) realizan un anilisis de la estructura sub-
yacente de los relatos simples y sostienen que el tipo de representacioén
de los relatos se utiliza para formar esquemas que guian la codificacion
y la recuperacién de los mismos. Sostienen que los nudos terminales de
un relato representan un estado o un evento y que el tipo de relacién que
se da entre nudos es de simultaneidad, temporalidad y causa.

Es posible plantear la complementariedad, en este nivel de anilisis,
de la propuesta proveniente de la lingliistica textual y de 1a propuesta que
surge de los psicélogos cognitivos. Asi, el grifico siguiente refleja la su-
perestructura y la relacién conectiva entre los nudos del relato que oye-
ron los nifios. El tipo de relacién conectiva se establece de acuerdo con
la clasificacién de Rudolph (1988), que se explica en la seccién 3.2.2.

Grifico 1
Relacion conectiva entre nudos

Marco

1
Nudo 1 Il (sin nexo conectivo) Nudo 2

Complicaciéon - - - — - - — - 1}

Nudo 5

Nudo 6
I v
Nudo 7

Nudo 9
Nudo 10

Nudo 11
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De acuerdo con el esquema superestructural propuesto por van
Dijk, este es un relato con varios episodios que se relacionan entre si; el
conjunto configura la trama. Asi, el nudo 1 configura el marco y el nudo
2 el suceso del primer episodio. El nudo 2 constituye el marco del segun-
do episodio, la complicaciéon estd marcada por como, la resolucién se da
en el nudo 5; a suvez, este episodio cuenta con dos sucesos relacionados.
La relacién con el episodio siguiente es temporal, en este se dan una serie
de sucesos encadenados temporal y causalmente y finaliza en un nudo
de estado. El episodio final cuenta con un nudo que es un relato dentro
del relato en el que se recopila la totalidad de la historia y el nudo 10 cons-
tituye la resolucién de este episodio y del relato en general. La historia
tiene un final. Mandler & Johnson (1977) sostienen que el final no siem-
pre debe coincidir con la resolucién del relato. En este sentido es asimi-
lable al epilogo que plantea van Dijk.

La macroestructura semintica minima del mismo es la siguiente:

1. Introduccién (nudo 1)

2. Se realiza una fiesta y hay una profecia de muerte/suefio (nudos

2,3,4).

3. La princesa se pincha y cae dormida (nudo 6).

4. Todos duermen en el palacio, varios principes intentan salvar a

la princesa (nudos 7,8).

5. Llega un principe que se entera de lo sucedido. Vencié el plazo

(nudo 9).

6. El principe logra salvarla (nudo 10).

7. Todos se despiertan (nudo 11).

8. Final feliz.

El texto fuente que recibieron los nifios tiene 887 palabras.

3.2. Reformulacion de los textos
3.2.1 Cantidad de palabras

El siguiente grafico muestra las curvas de recuperacién de palabras
en cada una de las modalidades.

Tal como puede observarse, a partir del grifico 2 y de la tabla 1,
no hay diferencias significativas entre los minimos y miximos de palabras
utilizadas en los textos en ambas modalidades.

211



Paula Mahler

En la tabla 1 se presenta el anilisis de la comparacién de medias
entre ambas modalidades.

Grifico 2

600 T

Oral
Escrito

La tabla siguiente muestra el anilisis estadistico de la cantidad de
palabras utilizadas en la modalidad oral y la modalidad escrita.

Tabla 1
Cantidad de palabras utilizadas

N Media Desviacion standard Min Max.
(o] 19 277, 6 109,2 83 471
E 25 234, 6 77,1 87 403

La diferencia entre los dos grupos de medias es 43,12 y su
desviacion standard 28.

T=1.5353 y prob=.0661, de modo que no encontramos diferencia
significativa en la comparacién de las medias. Esto significa que no hay
una influencia de la modalidad de produccién de los textos sobre la
cantidad de palabras utilizadas en la construcciéon de los textos.
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3.2.2. Recuperacion de nudos en el oral y en el escrito

Dada la complejidad de la estructura narrativa y nuestro interés por
el tipo de relacién conectiva que los nifios utilizan y por su realizacién
lingtistica en la superficie del texto, consideramos que es interesante
hacer un anilisis de la recuperacién de los nudos, y no de los episodios.
Esto no quiere decir que, al no recuperar todos los nudos, los nifios no
den cuenta de las caracteristicas superestructurales del relato. Mandler y
Johnson (1977) sefalan que la posibilidad de recuperacion estd vincu-
lada con el tipo de relacidén que los nudos mantienen entre si. Por otra
parte, tal como veremos a partir del anilisis, la posicién de los nudos en
el relato también es significativa para la recuperacion de los mismos. Voss
et al. (1982) sostienen que lo que aparece en primer término en un texto
se recuerda mejor que lo que esti en el medio o al final porque los sujetos
lo consideran supraordenado y relevante.

La tabla siguiente muestra la recuperacién de nudos en los textos
orales y los textos escritos en porcentajes.

Tabla 2
Recuperacion de nudos en cada modalidad (%)

o 68,4 | 89,5]789| 684|157 | 100 | 368 | 68,4 {127 | 100 | 364 | 789

En primer término, es posible observar que, en general, la recupe-
racién de los nudos es mayor en los textos escritos que en los textos
orales, y esto sucede a pesar de que en la situacién de elicitacién de estos
Gltimos existia la posibilidad de interactuar con el entrevistador, quien a
veces otorgaba claves para la continuacién del relato.’ Creemos que esto

5. Para las claves que los adultos proporcionan para la elicitacién de narrativas ver Mc
Namee, 1987; Hausendorf, 1992.
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se debe a la diferencia de procesamiento on liney las posibilidades de
planificacién que permite la escritura.

La proporcién de recuperacion del nudo 1 es alta aunque, desde
el punto de vista de su funcién estructural, no es fundamental para el
resto del relato y presenta un personaje adicional que luego no interviene
en el desarrollo de la trama. Atribuimos su alta recuperacién a su posicion
al inicio del texto. ;Cémo solucionan los nifios la falta de este nudo? Lo
que sucede en la mayoria de los casos es que el deseo de los reyes de
tener una hija y su nacimiento aparecen en el marco de manera conjunta.

Paula (9;6-0)¢
babia una vez un rey y una reina que deseaban tener una ninia
pasaron los dias y el deseo se cumplic

Adrian (9;7-E)
Habia una vez un rey y una reina que querian tener una bija,
y la tuvieron.

Los nudos 3 y 4 sefialan una totalidad desde el punto de vista ma-
croestructural: la profecia de la muerte, invalidada por el suefio. El hecho
de que los nudos 3 y 4 no sean recuperados en la totalidad no marca una
ausencia en las caracteristicas superestructurales del episodio que com-
ponen. En los textos orales, el 63,15% de los nifios recuperan ambos nu-
dos, el 15, 78% no recupera ninguno de los dos, el mismo porcentaje solo
el primer nudo y el 10,5% solo el segundo. En el caso de los textos escritos
solo un sujeto no recupera ninguno de los dos sucesos, en tanto que el
52% recupera ambos, el 28% solo el primero y el 12% solo el segundo.

En primer término, creemos que es interesante analizar c6mo re-
suelven este problema los nifios que obvian este episodio.

Enrique (9;0-O) dice
dias después tuvo una bija muy linda y muy buena
era una muchacha tan bermosa que casi todos la admiraban

un dia ella queda sola en el palacio ¥y
se desmayé y
se durmié

6. Los textos de los nifios se citar4n de la siguiente manera: Nombre, edad en afios y meses
y modalidad. Se transcriben con ortografia normalizada. En los textos escritos se respetan
las mayusculas y signos de puntuacion.
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Natalia (9;3-E)
y se sinti6 obligado a que una de las trece badas se tenia que ir
¥ le dieron todos los dones

bondad

etc.,

etc.,

etc.,
un dia ella se quedo sola y

recorrid lo que no conocia

La estrategia de produccion de los sujetos hace que no eliminen la
complicacidn sino sus causas: el sueno de la princesa aparece como un
accidente sin causalidad aparente. En el resto de los casos, los sujetos que
utilizan uno u otro nudo reducen la complejidad de la trama sin eliminar
la complicacién de la misma.

Florencia (9;2-E)
pero entrd la bada
numero 13 y le dijo cuando la princesa cumpla
los 15 avios la nifia se pincha-
rd el dedo y caerd muerta y
despertara en diez arios
y mientras todos se

iban de paseo la nifia se fue del palacio y
se fue a un castillo y
se pincho el dedo

Después de la profecia, el rey decide eliminar todos los husos del
reino para evitar que la princesa pueda pincharse. Este es el contenido
semintico del nudo 5 que tiene, como preveiamos en la elaboracién del
estimulo narrativo, una recuperacién muy baja. Tal como se ve en el gra-
fico, este es accesorio para el desarrollo de la trama y su contenido no
aparece en la macroestructura seméntica. Como vemos, la modalidad de
elicitacién del texto no produce diferencias significativas en la recupera-
cién del mismo.

El nudo 6, en cambio, es esencial para el desarrollo de la trama y
es altamente recuperado, tal como puede verse en la tabla. El inico sujeto
que no recupera este nudo pasa directamente de la profecia al hecho
concluido.

(3%
ponry
¥4
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Ingrid (9;3-E)
y dijo Y0 no te puedo sacar esa maldad
pero en vez de caer muerta

caerds
profundamente dormida y
durante cien arios no babras abierto los ojos
después de
cien arios llego un principe

Los nudos 7 y 11 son de series de eventos accesorios respecto del
desarrollo de la trama; su recuperacién no es muy pequefia, como en el
caso del 5, pero no llega a la mitad de los sujetos. Es interesante, de todos
modos, que las cifras sean coincidentes para los dos nudos del mismo
tenor. Creemos que su produccién no se vincula con la capacidad de los
nifios de producir un texto coherente desde el punto de vista superes-
tructural, sino con las propiedades de la textura (Mahler, 1994; Tolchinsky
Landsmann, 1992), fenébmeno que analizaremos en la seccién 3.2.5.

El nudo 8 representa el intento y fracaso de los principes por res-
catar a la princesa. Su recuperacion es significativa en ambos registros.
En cuanto al nudo 9, constituye, como hemos dicho anteriormente, un
relato dentro del relato. Su recuperacion es muy baja sin que esto altere
la coherencia del texto. El nudo 10, en cambio, constituye la resolucién
general del conflicto, su recuperacién es muy alta ya que solo 2 sujetos,
en el escrito, no lo recuperan. Sin embargo, no pueden equipararse; en
un caso la narracién queda realmente inconclusa aun cuando el nifio
ponga la palabra FIN al término de su trabajo. En el otro, se aplica una
solucién magica:

Gustavo (9;2-E)

todas las cosas quedaron dormidas
después de pasar
mil arios todos quedaron

todos muy felices

En este texto, sin embargo, no aparece ninguna marca grifica de

finalizacién del texto escrito. De todos modos consideramos que es una
proporcién no significativa y que la falta de resolucién del relato puede
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deberse a variables no controladas en esta investigacion.

Es decir que los nifios de 9 afios son capaces, en el recuento de una
narracion ficcional tradicional, de recuperar la macroestructura seméntica
minima del relato que funcioné como texto fuente y de su superestruc-
tura. En el proceso de reformulacién textual que constituye el recuento,
seleccionan los elementos mis importantes para el desarrollo de la trama
narrativa y, una cierta proporcion, aquellos subalternos.’”

3.2.3 Las relaciones conectivas entre nudos

En el grifico 1 aparece el tipo de relacion que se establece entre
cada uno de los nudos.

Esta relacién es, por supuesto, una abstraccion. Berman & Slobin
(1994) realizan una experiencia translingistica en la que utilizan como
disparador de la elicitacion de narrativas un libro de imédgenes sin texto
que, en su conjunto, COMponen una narrativa con varios episodios y va-
rios personajes. Con respecto a los nifos de la edad que aqui estudiamos
sostienen: “Por otra parte, a los nifios de 9 afios, en general, les cuesta
mostrar una habilidad completamente desarrollada para organizar sus
narraciones en términos de una accién-estructura completa que vaya mis
alld de la interrelacién temporal, € incluso, causal, en el nivel local de los
eventos contiguos, incluso de las clausulas adyacentes. La mayoria de los
narradores de esta edad persisten en presentar un evento después de otro
en series; los eventos se vinculan y separan por medio de shifterstempo-
rales como entoncesy luegoy, en menor grado por medio de conectivos
causales como porque, por lo tanto.” (:71-72). Al mismo tiempo agregan:
“La tendencia de los nifios de 9 afios a referir a las relaciones causales asi
como a las secuenciales y temporales es consistente con un desarrollo
mis general en las habilidades para relacionar los hechos que se mues-
tran en el dibujo con las circunstancias que constituyen el marco del re-
lato.” (:72)

Con respecto a los textos escritos, Fayol (1986), que realiza una ex-
periencia a partir de la narracién de hechos vividos, sefiala: “Como hemos
subrayado en la introduccién, el estudio de los conectores en las produc-
ciones textuales de nifios de 6 a 10 afos no puede, al menos para los
términos que consideramos en este trabajo (ET, PUIS/ APRES/ENSUITE,

7. Para reformulacién textual global, ver Ciapuscio (1993).
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MAIS) invocar “razones” conceptuales o lingtisticas para explicar la au-
sencia de estas palabras en los textos. No es posible argumentar que a
los 6 6 7 afios no “conocen’ 1a “causalidad’ o no disponen del léxico ele-
mental para codificarla. De hecho, la ausencia o la presencia de conec-
tores estd originada, en este nivel, en condiciones que podriamos calificar
como pragmidticas y que se relacionan con las funciones textuales que
aseguran este tipo de palabras. (...enlos adultos) los conectores aparecen
en lugares “estratégicos”, cuando se trata de senalar la existencia de una
relacion poco perceptible, de hacer valer el caricter inesperado de un su-
ceso, de marcar la aparicién de la complicacién o el inicio de una reso-
lucién.” (: 111)

Sefialamos las caracteristicas experimentales de los trabajos antes
citados porque consideramos que son un dato importante para los textos
que se analizan, en tanto sostenemos que la naturaleza de la tarea y el
hecho de haber recibido un input linglistico determina tanto las carac-
teristicas superestructurales como las formales de los textos producidos.
Como sefiala Orsolini (1991) la diferencia de tarea entre armar un relato
a partir de imigenesy realizar un ‘recuento’ es que los sujetos deben pres-
tar atencién al contenido y a la forma.

Se utiliza el modelo de Rudolph (1988) para el anilisis de las rela-
ciones de conectividad entre los nudos de los episodios®, puesto que esta
autora elabora una clasificacién que, por una parte, sostiene que la co-
nectividad no obligatoriamente debe estar marcada por conectivos espe-
ciales, sino que puede haber otro tipo de marcas comunicativas que la
establezcan y, por otra parte, vincula la existencia y marcado de la cone-
xi6én con el punto de vista y con la opinién del emisor respecto de los he-
chos expresados. En este trabajo se sostiene que las expresiones conec-
tivas son elementos composicionales del texto que ofrece el lenguaje, sin
que exista obligacién de que dichos elementos sean utilizados como
componentes necesarios del texto. Define la conexién como el proceso
de conectar una o mis entidades y el resultado de dicho proceso. Por otra
parte, sostiene que solo cuando una relacién se vuelve importante para
una situacién o evento nos interesamos por la conexién precisa entre he-
chos y objetos puesto que, en tanto hablantes, tenemos un conocimiento
inconsciente sobre el momento en que es necesario dar informacién de-
tallada para que el oyente siga prestando atencién.

8. Rudolph analiza las relaciones entre proposiciones. Nosotros nos dedicaremos, por un
problema de espacio, a las relaciones entre macroproposiciones.
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La conectividad, a su entender, tiene dos aspectos: por un lado,
proporciona el punto de vista del hablante y, por otro, puede explicitar
la opinién del hablante sobre una determinada relacién conectiva.

Rudolph establece 4 tipos de conectividades jerarquicas:

A + B: adicién / AND relation I

A - B: contraste/BUT relation I
A, B: tiempo/ THEN relation III
A—B:causalidad/BECAUSE relation v

En I, B afiade informacion adicional a A; en II, B cuestiona la infor-
macién proporcionada por Ay por lo tanto implica la opinién del hablan-
te’; IIl marca la secuencia temporal entre proposiciones y IV implica que
la opinién del hablante sobre el tipo de relacién entre los hechos denota-
dos por las proposiciones conectadas tiene importancia para el texto. La
agrupacioén de estas 4 clases de conexiones proporciona 2 funciones: con
Iy Il el hablante organiza la informacién en concordancia con su punto
de vista al referir la complejidad del mundo mencionado; con Il y IV el
hablante indica su postura al indicar su opinién sobre hechos y eventos.

En el input narrativo que recibieron los nifios estan presentes los
cuatro tipos de conexiones.

En la tabla 3 se presenta el tipo de conectividad expresada en los
textos en cada una de las modalidades de acuerdo con la clasificacién de
Rudolph.

Tabla 3
Tipo de conectividad expresada en los textos de acuerdo
con la clasificacién de Rudolph

Oral-Escrito  Porcentajes

| Hl HEV THIN 1wV

N % N % N % N % N %

0 1 526 | 7 368 | 3 157 | 4 21 4 21

E 0 0 8 32 5 20 9 36 3 12

9. Al respecto ver Ducrot (1984).
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Estos datos muestran que en el recuento de un texto ficcional, en
contradiccion con los datos que surgen con otro tipo de instrumento de
elicitacién, los nifios de esta edad, en una proporcién importante, pue-
den expresar no solo relaciones de adicioén y de temporalidad, sino que
presentan su opinién sobre los hechos relatados a través de las relaciones
Il y IV. El hecho de que solo un sujeto en la modalidad oral y ninguno
en la escrita presenten una mera adicién de los sucesos y estados es con-
dicente con el resto de las investigaciones sobre este tema, pero consi-
dero que una proporcioén importante expresa la causalidad (36,7% en la
modalidad oral, 28% en la modalidad escrita) y un porcentaje aun mayor
el contraste (94,5% en la modalidad oral, 100% en la modalidad escrita).
Los porcentajes, por otra parte, no difieren de manera significativa entre
ambas modalidades.

El anilisis realizado hasta aqui se vincula con las propiedades su-
perestructurales de los textos, es decir que esti planteado en el plano de
la coherencia del texto. Creemos que para establecer las relaciones entre
ambas modalidades es necesario estudiar qué recursos lingisticos utili-
zan los sujetos para expresar estas diferentes relaciones conectivas, es de-
cir, ver las relaciones cohesivas en los textos.

En los textos que presentan conexiones aditivas y temporales en
la modalidad oral encontramos una serie de y, y entonces'®, después, y
después. En los textos orales no aparece una marcacién precisa del tiem-
po, es decir que se expresa la sucesividad de las acciones sin establecer
precisién respecto de los tiempos marcados en el relato. El Gnico caso
diferente es el de Enrique.

Enrique (9;0-0)
y un diacuando se estaba bafiando en un rio
salié un cangrejo y le dijo

Fernando (9;2-E), en cambio, organiza su texto aditiva y temporal-

mente, pero marca claramente momentos de la narracién por medio de
la subordinacién temporal.

10. Entonces no es considerado causal, salvo en los casos en los que explicitamente se
marca, sino temporal.
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Cuando se bizo la fiesta fueron trece badas,

Cuando tenia quince arios fue a inspeccionar el castillo
Cuando tocé la rueca se durmio

Cuando pasaron cien arios el viento empez6 a correr
Cuando vino el principe besé a la bella

Estas proposiciones introducidas por cuando marcan relaciones
endof6ricas dentro del texto. Las marcas cronolégicas corresponden a la
temporalidad del texto, las construcciones nominales definidas funcio-
nan anaféricamente respecto de sucesos e individuos ya referidos. Esta
es una caracteristica general de los textos escritos (salvo en un caso): aun
cuando los sujetos solo expresen la mera sucesividad temporal de las ac-
ciones, es decir, no expresen su opinién sobre las relaciones entre estas,
utilizan los recursos lingiiisticos de que disponen para marcar relaciones
temporales intratextuales de manera explicita. Veamos algunos ejemplos:

Natalia (9;3-E)

Habia una vez en un

pueblo muy lejano un reino que lo que mds
deseaba era tener una bija

un dia la reina se bafiaba en el rio
y salié un cangrejo y
le anuncio que pronto se le cumplira

sus deseos y tendra una
bija

meses después tuvo una bija

¢.J

un dia ella se quedo sola

¢.)

basta que pasaron

los arios y vino un principe

Lorena (10;10-E)
cuando llegé el dia en que cumplié un aiio fueron las badas
madrinas

C.J
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el dia en que cumplio los 15 afios babia quedado sola
en su casa

C.)

cuando dio vuelta la llave y . babia una abuelita

C.J

En la modalidad oral, los sujetos que afiaden la causalidad de las
acciones a la adicién y sucesividad, expresan, ademis, precisiones acerca
de la temporalidad interna del texto, es decir, no expresan la sucesividad
solo por medio de después.

Facundo (9;3-O)
babia una vez un rey y una reina que querian tener una bija

un dia la reina fue a un lago

C.)

como no babia

como solo tenian doce platos de oro el rey se vio obligado
a echar a una bada

C.)

cuando terminé con una bada la que dejaron afuera
se acercé y le dijo

C.)

y a los quince atios se cumplié el
cumplimiento

C.)

después

cuando se durmieron todos los del rey

En este ultimo ejemplo Facundo modifica su enunciado para hacer
mds apropiada la temporalidad interna del texto. El recurso parafristico
que utiliza es el de la expansion (Gilich & Kotschi, 1995).

En la escritura aparece el mismo proceso pero, ademis, las marcas
de temporalidad incluyen la simultaneidad.

Gustavo (9;2-E)

mientras la princesa se refrescaba salio un cangrejo

C.)
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después de tres dias nacié la bija

¢.)

como el rey tenia doce

Dlatos de oro dijo que se vaya una

C.)

como una de ellas

no le babia dado su don le dijo CoMmo yo no tengo
tanto poder (...)

C.J

después de cumplir 15 arios se pinchd con un buso

Emiliano (8;11-E)

Mientras la reina se bariaba en el rio salia un cangrejo del agua

C.J

Después de unos dias el rey tuvo una bijay

C.J

como babia doce platos de oro tuvo que sacar al bada
nimero trece del palacio.

Mds tarde entré furiosa y le dijo al rey

C.)

Pasaron muchos arios

cuando la princesa tenia quince arios.

(...) Cuando babian pasado cien aiios las espinas se convirtieron
en rosas

La expresion de la conexién de contraste es utilizada en los textos
orales para lo que aparece como una relacion causal en el T.F., este cam-
bio de perspectiva produce dificultades en la formulacién, puesto que los
sujetos deben retomar la causalidad.

Lisbert (9;7-O)

y invité a las trece badas
pero solo tenia doce platos

doce platos de oro
y las badas eran trece
entonces dej6 a una bada
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Natalia (9;5-O)
bero como el rey no
solamenite te
el rey solamente tenia doce piatos de oro
la
la bada tenia que
se veia obligado a que la trece se vaya

En los textos escritos el contraste también aparece como un ante-
cedente de la causalidad:

Georgina (9;7-E)
pero el rey tuvo que no invitar a una bada
porque tenia 12 platos de oro nada mds y
se sinti6 obligado a sacar a una de las 13 badas

pero, al mismo tiempo, el contraste aparece, significativamente, entre los
nudos conectados de esta manera en el T.F.

Lucas (9;11-E)

pero la nimero 12 dijo Yo no tengo el poder
suficiente para anularlo pero
Dbuedo atenuar se quedard
dormida por 100 atios

Juan (9;0-E)
pero la niimero 12 todavia le faltaba
yo la niimero 12 digo la princesa no morird
caera dormida

En conclusién, vemos que una importante proporcidn de estos ni-
fios es capaz de presentar la narracién no solo en sus conexiones aditivas,
temporales y causales, sino ademas incorporan el contraste. Las propor-
ciones no varian significativamente entre los textos orales y escritos, salvo
en el caso de la expresién de los 4 tipos de conexiones. En los textos es-
Critos, por otra parte, encontramos una tendencia hacia la precisién en
la marcacién de la temporalidad.
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3.2.4. Aperturas y cierres de los textos

Las narraciones infantiles tradicionales son una clase textual muy
codificada que se inicia con una férmula “Habia una vez...” y que con-
tiene un final ritualizado (en especial cuando se producen oralmente):
“y colorin, colorado, este cuento ba terminado.” Van Dijk (1978) sostiene
que esta férmula de comienzo es un tépico que describe “el mundo po-
sible determinado sobre el que se habla” (: 52). El T.F. que los nifios oye-
ron comenzaba con la férmula clésica: “Habia una vez, en tiempos muy
lejanos, un rey y una reina que nada deseaban tanto como tener una
bija.”, vy finaliza de la siguiente manera: “La Bella Durmiente y el principe
celebraron su boda con gran esplendory fueron muy felices el resto de sus
vidas.”

La forma de iniciar un relato marca la relacién entre el discurso que
se produce y la situacién de enunciacion; las férmulas de inicio producen
un distanciamiento de la situacién de enunciacién del relato. El modo de
introducir a los personajes, por otra parte, es un indicio de dominio de
la coherencia global del discurso y también de la descontextualizacién
del discurso que se produce. Hickmann (1987; 1988) sefiala que hay un
camino evolutivo en la introduccién de referentes nuevos en las narra-
tivas infantiles, que va desde la utilizacién deictica del articulo definido
acompafiando al referente que se introduce hasta la utilizacién del arti-
culo indefinido para la introduccién de los nuevos referentes. Marro et
al. (1990), por otra parte, sefialan que los nifios tienen basicamente dos
tipos de estrategias de inicio de las narraciones: una estrategia comentativa
y una estrategia narrativa. Tannen (1986) sostiene que los adultos, al na-
rrar una pelicula, también pueden colocarse mis como comentadores de
la misma que como sus narradores.

La tabla siguiente marca los inicios de los textos. La categorizacion
de las aperturas de los textos es la siguiente:

1: Comienzo con personaje y articulo indefinido

2: Comienzo canénico

3: Estrategia comentativa

4: Comienzo con marcador temporal

5: Comienzo por personaje y articulo definido

6: Comienzo con marcador espacial mis marcador temporal
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Tabla 4
Estrategias de inicio de los relatos

(o] 2 1051473713 | 158

Como es posible observar, una cantidad significativa de los textos
comienza de manera candnica. Esta proporcién es mis alta en los textos
escritos que en los textos orales ya que el 15, 78% de los sujetos que refor-
mulan e] cuento oralmente adopta una estrategia comentativa'' y el 10,52%
inicia sus relatos presentando a los personajes, como en el siguiente ejem-
plo:

Gisella (9;10-O)
una
una bada madrina le dijo
a la bella durmiente que iba a tener bebés

Ana Laura (9:8-O) inicia su relato proporcionando la macroestructura
semantica del relato

el cuento trata de que una bada malvada
encanta a una princesa

un dia

en un castillo la reina del castillo se va a bariar al lago

Fernando (9;7-O), en cambio, utiliza la misma estrategia pero solo
para presentar al personaje:

11. Para un anilisis sobre la relaci6n entre estrategia de inicio del relato y tiempos verbales
ver Mahler (1995).
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se trata sobre una princesa recién nacida que
no
recién nacida
entonces el rey y la reina quer/ que er
eran los padres
quisieron bacer una fiesta

En estos dos casos, luego de proporcionar el resumen (categoria
de Labov para las narraciones orales de hechos vividos) los nifios co-
mienzan a narrar; sin embargo, la falta de encuadre témporo-espacial los
lleva a producir precisiones. Ana Laura repite el sintagma “el castillo” lue-
go del articulo definido aunque el conocimiento del mundo seria sufi-
ciente para desambiguar este uso. Fernando, por su parte, debe autoco-
rregir o aclarar® (ambos recursos de reformulacién textual (Giilich &
Kotschi, 1987)), su utilizacidén de un articulo determinado para la intro-
duccion de un referente desconocido.

La modalidad escrita, al parecer, restringe la estrategia de inicio del
relato: salvo en un texto, en el resto aparece un inicio que implica una
descontextualizacidn respecto de la situacién de enunciacién. Por otra
parte, en los textos escritos (y no en los orales) encontramos precisiones
en la introduccién por medio del topico vacio. Las precisiones son espa-
ciales y no pueden vincularse con el input recibido.

Yasmin (9;5-E)
Habia una vez en un muy grande castillo un rey y una reina
que soriaban con tener una bija

Lucas (9;11-E)
Habia una vez en un pueblo muy lejano un rey y una reina
deseaban tanto tener una bija,

De modo que en los textos escritos encontramos una tendencia
mayor al inicio de la narracién por medio de las formas retéricas clisicas,
en tanto que en los textos orales es posible observar una proporcién de
nifos que se plantean en un inicio como comentadores del texto y que,

12. En la transcripcion fue imposible determinar a ciencia cierta si Fernando produce el
comienzo del verbo guerer o la proposicion relativa que er.
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por medio de procedimientos de reformulacién textual, se introducen co-
mo narradores.
La tabla siguiente presenta los cierres de los relatos. Las categorias
utilizadas para el anilisis fueron las siguientes:
I: inconcluso
1: final
2: resolucién
3: forma canénica (colorin colorado...)
4: coda (consideramos que cuando los nifios afiaden a sus textos
la palabra FIN, estin introduciendo una marca pragmadtica de fina-
lizacién asimilable a la coda). Es posible considerar esta coda de la
escritura como un paratexto (Alvarado, 1994) que se vincula con
un dominio de las propiedades extra-alfabéticas de un texto (Jaffré,
1988).

Tabla 5
Estrategias de cierre de los relatos

1 1 2 3 4

N % N % N % N % N %
o) 15 78,94 4 15,78 3 15,78 2 10,52
E 1 4 20 80 4 16 3 12 7 28

Como es posible observar, de manera significativa los nifios atri-
buyen un final al relato en ambas modalidades, es decir, no se detienen
en la resolucion del conflicto. Esta caracteristica permite sostener que no
se limitan a presentar la sucesividad de los eventos, sino que, para la ma-
yoria de estos sujetos, este ‘relato’ es una narrativa ficcional que debe
contar con un final. En este sentido, la existencia de una alta proporcién
de cierres con ‘final’ implica un conocimiento de la clase textual ‘cuento
infantil’.
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3.2.5. Andlisis de una configuracion discursiva

Hay un camino que va de la narracién de la sucesion de acciones
a la narracién de un cuento literario. Todos los hablantes producimos na-
rraciones en nuestras interacciones comunicativas diarias; sin embargo,
nuestra competencia textual hace que podamos diferenciarlas de la na-
rracién ficcional. En la seccién anterior se ha sefialado cémo la manera
de abrir y cerrar una narracién constituye una marca de este fenémeno.
El input que recibieron los nifios presenta dos momentos colaterales a la
trama del relato que constituyen consecuencias de las acciones de los
personajes: en el primero, los habitantes del castillo quedan dormidos,
en el segundo, despiertan. El modo de presentacién en el texto fuente
es el de paralelismo sintictico, propio de la oralidad (Blanche-Benveniste,
1990; Tannen, 1982; Trigo Coutifio, 1990).

En ese instante se despertaron el rey y la reina y
los cortesanos se miraron asombrados UNOoS A otros.
Los cabalios del establo se incorporaron y
sacudieron sus crines.
Los perros se pusieron a ladrar y
a mover el rabo.
Las palomas sacaron la cabeza de debajo del ala y
emprendieron el vuelo.
Las moscas volvieron a caminar por la pared.

Presentamos esta transcripcién del texto fuente seglin las normas
que describimos en la seccién 2.5., en la que podemos ver que €l avance
del texto se produce en el eje paradigmitico. Teberosky (1989) sefiala
que los recursos paradigmaiticos de repeticién y simetria permiten avan-
zar los textos y ofrecen giros estilisticos a la manera de los textos de au-
tores.

Realizaremos el analisis sobre la produccién del nudo 11. Al ha-
cerlo vamos mis all del analisis macro y micro para entrar en el terreno
de la textura de los textos (Tolchinsky Landsmann, 1992), es decir, en uno
de los niveles en que pueden plantearse diferencias entre textos que
conservan las estructuras narrativas, que utilizan relaciones conectivas
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variadas, que abren y cierran sus textos de acuerdo con la clase textual.
Las posibilidades de los sujetos de formular el contenido semantico de
este nudo utilizando determinadas estructuras sinticticas estan relacio-
nadas, a nuestro entender, con su capacidad para narrar ‘literariamente’,
y esta capacidad esti vinculada con el contacto con los textos.

Tal como vimos en la tabla 2, el 36% de los sujetos recupera el nudo
11 en ambas modalidades. Ahora bien, el hecho de recuperar no indica
nada acerca de las propiedades de la formulacién. Veremos que encon-
tramos diferencias importantes entre los textos orales y los escritos: en
el 77% de los textos escritos la formulacién es la de un evento narrativo
mis por medio de una proposicién con tiempo pretérito y aspecto per-
fectivo:

Sabrina (9;8-E)
en ese momento todos despertaron

Solo en un caso, en los textos escritos aparece el paralelismo sin-
tactico. En los textos orales, en cambio, el 57,14% de los sujetos presenta
lo que Blanche-Benveniste (1990) denomina configuraciones discursivas,
es decir, unidades métricas del discurso de la lengua oral. El tipo de con-
figuracién discursiva predominante es el paralelismo sintactico (listas de
construcciones verbales, segin Teberosky, 1989), como se ve en los si-
guientes ejemplos:

Lisbert (9,7-O)

¥y luego todos despertaron del castillo
los pajaros ya podian volar
los perros se rascaban la cola

Paula (9;6-O)
la reina se desperto
todo
las palomas volvieron a volar
los arboles volvieron a su lugar
las moscas recorrian las paredes
y los reyes
los reyes se despertaron
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En todos los casos en los que los sujetos utilizan este recurso apa-
rece un sintagma previo resumidor (factor comuan, segin Trigo Coutifio
(1990)) que inicia el paralelismo sintictico; este funciona, por lo tanto,
como una expansion. La utilizacién del pretérito imperfecto como marca
de lo iterativo transforma la accién en descripcidn.

Como hemos visto, este fendmeno de utilizacién de paralelismos
sintcticos se da, mayormente, en los textos orales y no en los textos es-
critos. Hemos sefialado en la Introduccién que Tannen (1982) sostiene
que en los textos narrativos escritos por adultos aparecen marcas de la
oralidad entre las que se encuentra el paralelismo sintactico. Sin embar-
g0, los sujetos de esta muestra optan, en la escritura, por presentar el he-
cho narrativo sin expandirlo. Esta marca de “efecto literario” de la ora-
lidad presente en la escritura no aparece en los textos escritos de nuestro
corpus.

Ya en otro trabajo (Mahler, 1994) planteamos que, en este tipo de
tarea, era posible plantear cuestiones de calidad de los textos tanto en
la oralidad como en la escritura. No creemos que este anilisis agote los
problemas de calidad de los textos y acordamos con las categorias que
utiliza Liliana Tolchinsky (1992; 1993) en sus estudios sobre calidad tex-
tual de narraciones escritas, pero creemos que este aspecto que plantea-
mos se encuentra en el nivel de la dispositioy que en la eleccién entre
la mera enunciacién del hecho narrativo y la utilizacién de una configu-
racién discursiva para dar cuenta del mismo los sujetos incluyen un pers-
pectiva propia.

4. Conclusiones

En la introduccién sefialamos que no es posible hablar, en este tra-
bajo, de oralidad y de escritura en sentido estricto, puesto que para plan-
tear este problema desde un punto de vista lingliistico es necesario tener
presentes las restricciones que producen los tipos textuales a la produc-
cién de los textos. Agregamos a esta restriccion la del tipo de tarea, puesto
que creemos que el contexto escolar ‘formaliza’ las situaciones y deter-
mina los textos que se construyen, aun en la modalidad oral.

) Hemos podido observar, a partir del anilisis de nuestro corpus,
que los nifios de 9 afios, en el recuento de narraciones ficcionales, son
capaces de producir textos con las caracteristicas macroestructurales mi-
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nimas y aun con caracteristicas superestructurales que van mis alli de
lo minimo. Hemos mostrado también que, en su gran mayoria en la mo-
dalidad oral y en su totalidad en la escrita, los sujetos inician y cierran sus
textos con las caracteristicas de la clase textual y que en la modalidad
escrita algunos afiaden precisiones espaciales al topico cero. Finalmente,
hemos visto que al analizar un espacio que en el texto fuente aparecia
con una configuracién discursiva especial, vinculada con la oralidad; esta
aparece especialmente, en los textos reproducidos oralmente; en los tex-
tos escritos solo se produce una reduccién de una serie de proposiciones
en un hecho narrativo.

Podemos afirmar, por lo tanto, que los nifios de 9 afios son cons-
cientes de las propiedades macroestructurales y superestructurales de los
textos narrativos literarios y que, a su vez, son capaces de establecer rela-
ciones conectivas entre los nudos del relato en las que no sélo expresan
su punto de vista acerca de la relacién sino también su opinién. Asimis-
mo, tienen conciencia de ciertas propiedades de la clase textual “narra-
cion ficcional”, tal como puede verse a partir del anilisis de los topicos
de aperturas y cierres de los mismos. Finalmente, a partir del analisis de
algunas configuraciones discursivas, hemos podido observar que los su-
jetos de esta muestra no son capaces, en sus producciones escritas, de
dar cuenta de ciertos rasgos que son considerados como presencia de la
oralidad en la escritura de ficcion. Es decir que, tal como habiamos pre-
visto en la seccién 1, dado el tipo de estimulo a partir del que se produce
la elicitacién de los textos narrativos y la naturaleza de la tarea, no encon-
tramos diferencias significativas en los niveles macro y superestructurales
de los textos sino en el nivel microestructural.
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