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RESUMEN

En los escenarios actuales, se observa la necesidad de que los profesionales contables estén
en capacidad de contribuir a la solucién de problemas sociales complejos al mismo tiempo
que participan en el progreso de las organizaciones, generando avances disciplinares que
incorporen miradas inter y transdisciplinares con vision universal sin pérdida de identidad
contextualizada. El presente articulo de investigacién tiene como objetivo, analizar la prac-
tica docente empleada en los procesos de ensefabilidad de las Normas Internacionales de
Informacién Financiera, NIIF en la educacién superior, de modo que responda con pertinen-
cia a las competencias integrales que demanda la sociedad, orientado desde una metodologia
cuali-cuantitativa de tipo descriptivo y disefio no experimental. Dentro de los resultados, se
menciona que las nuevas realidades mundiales demandan la necesidad de adaptar compe-
tencias internacionales en la formacién del contador publico. Se concluye la relevancia de un
diserio de plan de asignaturas profundamente pensado que involucre elementos pedagdgicos,
axiolbgicos, culturales, cognitivos y metodolégicos donde toma importancia una docencia ali-
neada que incorpore pedagogias activas y proponentes para conducir aprendizajes significa-
tivos y pertinentes, todo un proceso de sensibilizacién reflexivo en el medio académico para
mancomunadamente llegar a la superacién disciplinar y promover la renovacién del ejercicio
docente.
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INTRODUCCION

Las interacciones entre ensenabilidad,
aprendibilidad y educabilidad configu-
ran un nuevo campo de investigacion,
dada su importancia para promover
y alcanzar construccién de nuevos co-
nocimientos, ello demanda un reto de
teorizacién y una revision critica de los
postulados que subyacen en tales con-
ceptos con el propdsito de comprender
y resignificar la practica pedagogia,
especialmente de saberes de aplicacién
practica aun difusa como es el tema de
convergencia a Normas Internacionales
de Informacién Financiera (NIIF) en
Colombia; ello requiere la obtenciéon de
un conocimiento profundo, de sus bases
de modo que provea de fundamento sus
aplicaciones practicas contextualizadas,
lo cual hasta el momento se ha perci-
bido carente de significado, conducido
a través de metodologias dispersas con
imprecisas Interpretaciones y débiles
resultados favorables al momento de ser
adoptados.

Es asi como, el evidente desequilibrio
de los enfoques de formacion en NIIF, al-
gunas veces extremadamente academi-
cistas y otras profesionista, desestiman
la reflexién permanente de la realidad
que invita a la superacién disciplinar
(Casinelli, 2008), esta desarticulacién
entre los procesos formativos de ense-
nabilidad, aprendibilidad y educabili-
dad, conllevan a reconocer que generar
competencias profesionales no es solo
poseer cantidad de conocimiento, sino
que conducido de forma estimulante (en-
senabilidad) posibilite la aproximacién
racional y critica que el estudiante haga
a la realidad (aprendibilidad) que par-
te de intereses propios y conocimientos
previos para terminar en aprendizajes
significativo y util (educabilidad). Galle-
go & Pérez (2011)
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En este sentido Castillo & dJests
(2010), establecen una aclaracién sobre
competencias cuando dicen:

Las competencias estan
condicionadas por factores ligusticos,
sociales, historicos, culturales, etc.,
que las contextualizan. Por ello,
las competencias deben integrar
los saberes, y la aplicaciéon practica
de esos saberes a la vida diaria de
forma adecuada y en un contexto
determinado. Los elementos que
integran una competencia en general,
son: saber, saber hacer, y saber ser.
Ademas, hay que saber estar (p. 61).

En el mismo sentido, ensenar las NIIF
sin establecer conexi6on con la realidad
que permita su interpretacién focalizada,
puede desestimar el compromiso social
de intervenir en las transformaciones so-
ciales, de ello se establece la importancia
de orientar el proceso formativo “hacia la
formacion de contadores para el mundo
y no solamente para el desempenio local”
(Avellaneda, 2010, p. 219), como via para
mejorar condiciones de vida, elemento
fundamental de la funcién liberadora que
produce la educacion pertinente, analiza-
da desde la mirada reflexiva de la reali-
dad que trasciende en la intervencion de
la misma; pensamiento que es compartido
por teéricos como Freire (1970), Haber-
mas (2002) y Giroux (1990).

Autores como Carrasco (1996), Mar-
tinez (2001), Mattessich (2003), Gomez
(2005); declararan la necesidad de una
reorientacién de la profesion contable, que
demanda un conocimiento mas universal,
trascendente del positivismo normativo y
pragmatico que la ha venido caracterizan-
do, orientado a dar repuesta a tendencias
econémicas en lugar de dotar aspectos
conceptuales, la toma de decisiones y pro-
mover avances disciplinares y desarrollo
social.
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Urrego, citado por Gémez (2012) men-
ciona:

La educaciéon como funcién social
atiende a la formacién de sujetos que
aporten al desarrollo social, porlo tanto,
no sélo la educacién universitaria tiene
el compromiso de formar personas,
sino que todo el sistema educativo debe
aportar a la construccién de sujetos
sociales (p. 95).

Siguiendo con la transicién hacia la in-
ternacionalizacién, que experimenta la
profesion contable, en Colombia, se obser-
va el proceso formativo en NIIF carente
de claridad, disperso, acritico y sin un
horizonte definido que dé muestras de la
verdadera aplicabilidad en contexto, con-
ducente a establecer patrones o lineamien-
tos que promuevan la reflexion objetiva so-
bre su adopcién (Sierra & Catdlico, 2012).
Por lo cual se hace necesario reflexionar,
si es apropiado el marco metodolégico que
contiene las estrategias y acciones que de-
finen /qué ensefiar y como ensenar, la nor-
ma internacional? para lograr los propdsi-
tos de formacion requeridos por el actual
contexto econdomico, social y cultural.

En atencion a tales consideraciones se
presenta este articulo que plantea como
pregunta problémica /cudl es la pertinen-
cia de las estrategias pedagdgicas para la
ensenabilidad de las NIIF en el contexto
universitario y cuales son las metodolo-
gias empleadas frecuentemente para ge-
nerar aprendizajes significativos en este
tema? En funcién de responder a tal ne-
cesidad, se establece como propodsito gene-
ral e intencién central pretendida: anali-
zar la practica pedagédgica empleada por
los docentes para insertar la ensefianza-
aprendizaje de las NIIF, dentro de los con-
tenidos programaticos en el contexto uni-
versitario, de modo que genere aprendizaje
relacional significativo y congruente, como
parte esencial de su formacion integral.

Se inserta en el campo de los problemas
educativos referidos a la ensefnabilidad de
la contabilidad, apoyado en el método in-
ductivo que aporta la posibilidad de anali-
zar e interpretar el fendmeno en contexto,
toda vez que los aspectos contables cons-
tituyen una reflexion en y desde la pra-
xis, por cuanto la realidad de su practica
pedagodgica esta constituida por hechos
observables externos y por simbolos e in-
terpretaciones.

METODOLOGIA

El abordaje metodologico del presente ar-
ticulo se basé en el paradigma cuali-cuan-
titativo, empirico analitico con un disefio
de investigacién no experimental y corte
bibliografico, lo que en el contexto de la
educaciéon superior, posibilité reconocer y
analizar los variados y dinamicos contex-
tos en que se desarrolla el proceso de en-
senanza-aprendizaje de la NIIF, a partir
de los cuales, se logré definir elementos y
caracteristicas relevantes para un apren-
dizaje significativo en el estudiante, que
bajo la mirada critica de la acciéon educa-
tiva posibilite la revision de sus practicas
pedagdégicas para adaptarlas de modo que
dé respuesta a las necesidades de la socie-
dad globalizada.

Como instrumento de recoleccién de in-
formacion se empleé un cuestionario auto
administrado con un diseno cuali-cuanti-
tativo que contiene campos especificos de
la investigacion favoreciendo la combina-
cién de ambas metodologias para mayor
comprension de la realidad y de acuerdo
a las necesidades del estudio, aplicado a
docentes y estudiantes de programa de
contaduria publica seleccionados inten-
cionalmente, asi mismo, observacién de
practicas, situaciones y fenémenos, tal
como se presentan en el momento de reco-
leccidon de la informacién, lo cual permitié
su descripcion e interpretacion.
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DISCUSION

La intervencién social que ejerce la con-
tabilidad dentro del nuevo contexto glo-
bal demanda dinamismo de los procesos
formativos de sus profesionales, de modo
que pueda responder exitosamente a
las cambiantes y exigentes condiciones
sociales retos que suponen una mayor
preparacion y el desarrollo de competen-
cias integrales, que posibilite hacer uso
critico del conocimiento y un desempeno
profesional con sentido social. (Paredes
& Inciarte, 2013)

Cada competencia viene a ser un
aprendizaje complejo que integra cono-
cimientos, habilidades, aptitudes, va-
lores y actitudes (Inciarte & Gonzalez,
2009). Sin embargo, los docentes y los
que estan trabajando en sociedades
y grupos de empresas directa o indi-
rectamente, porque auditan, son los
que estan mucho mas familiarizados
con dichas normas. (Mongue, 2005)

De ésta situacién se resalta el proceso
educativo instruccional, donde el docente
ha pasado de ser un mediador de saberes
a ser un aplicador y transmisor de hace-
res, a través de técnicas e instrumentos
que se agotan en el mismo proceso de
aplicacion. Las modificaciones pedagogi-
cas, son practicas exéticas, que no estan
precedidas por la busqueda de alternati-
vas para la solucién de los multiples pro-
blemas que afectan su quehacer univer-
sitario (Martinez, 2008). En este sentido
algunos autores como Cardona & Zapata
(2005), consideran que en el campo de la
educacién contable se evidencia un atra-
so en relacién con las demandas del con-
texto, ello amparado en gran parte por
la autonomia universitaria que consagra
la ley 30 de 1992, que posibilita planes
de estudio contenidos y metodologias in-
tegradas sin revisién critica en contexto.
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En linea con lo mencionado Zgaib
(2008), considera que:

Los problemas en el proceso de
ensefianza-aprendizajey en el ejercicio
profesional empiezan cuando aquellos
modelos, en tanto simplificaciones de
la realidad, adquieren vida propia, se
despojan por completo de los sucesos
econémicos que debieran servirle
de sustento y se vuelven contra sus
propios creadores (p.2)

Ante lo expresado, autores como Arro-
yo (2011), plantean superar el difuso pa-
norama de la ensenabilidad de las NIIF,
pasando de un “esquema de elaboracién
de estados financieros a un enfoque de
paradigmas”, donde el juicio profesional
prima sobre los registros de cargos y
abonos, cuyo reconocimiento, medicién
y revelacion, requieren un manejo glo-
bal de los estandares, en consonancia
con la naturaleza de la contabilidad que
como ciencia econémica requiere el fun-
damento, la practica y el conocimiento
de las caracteristicas singulares de los
fenémenos financieros.

Para lograr este acometido, se requie-
re una aproximaciéon del estudiante a
un campo especifico de conocimiento,
para lo cual el docente debe tener un
dominio de pensamientos tedricos, prac-
ticos, profundizados con la ensefanza y
aprendizaje, que inciden en el proceso
formativo. En el caso especifico de las
NIIF, se observa que sus intenciones
formativas han sido conducidas bajo
la orientaciéon anglosajona diferente a
las colombianas, razén por la que aun
se vislumbra confusa su aplicaciéon de
acuerdo a las realidades del pais, refle-
jandose en contradicciones en los pro-
cesos de enseflanza que requiere una
reflexién mas profunda para identificar
el deber ser en la aplicaciéon contextuali-
zada y los impactos de esta.
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De lo expresado se infiere que la
“aprendibilidad, ensenabilidad, y edu-
cabilidad” que le otorgan sentido al
proceso formativo del contador publico,
requieren de un acto de comunicabili-
dad dialbégica entre sus actores y los
escenarios en los que se desarrolla el
aprendizaje, ello requiere de mediacio-
nes pedagdégicas y didactica para con-
ducir los aprendizajes significativos
en el estudiante, directamente relacio-
nados con la mirada inter y transdici-
plinar que el docente tenga sobre una
realidad objeto de ensefnanza, que lleva
inmersa un sentido cultural, politico,
econémico y social alineado con el pro-
yecto institucional del que hace parte y
cuyas competencias promueve. (Fourez,
1997)

En armonia con lo expresado, Correa
(2013), explica que el proceso de ense-
nabilidad ha de ser “dialéctico sisté-
mico” con la realidad para integrar lo
general y lo especifico, de modo que la
comprensién de lo universal no genere
pérdida de identidad propia, lo esperado
al conducir procesos de ensenabilidad
de las NIIF, es que el docente integre
el conocimiento que desea trasmitir,
significativo a la realidad practica del
estudiante posibilitando su transfor-
macién y promoviendo su intervencion
para generar cambios sociales. (Gaitan,
2002)

Es de resaltar, que dentro de los ele-
mentos de la ensefnabilidad, se destaca
la no utilizaciéon de cédigos elaborados,
por lo que los procesos aplicados a las
NIIF han desvitalizado su finalidad
por lo inadecuado de los métodos, téc-
nicas, didacticas y metodologias em-
pleadas para conducir los aprendizajes
siendo influenciados por la formacién
académica, criterio, lenguaje y vision
de quien conduce el proceso. (Florez,
1999)

Opuesto a ello en los escenarios ac-
tuales, se observa una desarticulacion
entre ensefabilidad y aprendibilidad
frente a la educabilidad, donde las dos
primeras se hayan visiblemente articu-
ladas, pero no ocurre lo mismo con la
tercera. La educabilidad, sin embargo,
es la razon de ser del proceso formativo,
no resulta factible que sean considera-
das y analizadas de manera individual,
sin considerar las particularidades de
sus individuos, sus teorias e interpre-
taciones de la realidad en contexto, re-
flexionando criticamente para producir
construcciones de nuevos significados.
(Gallego & Pérez, 2011)

En linea con lo mencionado, la ense-
fanza, la didactica y la pedagogia son
factores de suma importancia que in-
fluyen en los procesos de ensenabilidad
de las NIIF; ello parte del conocimiento
profundo de sus preceptos y el reconoci-
miento de la realidad contextualizada,
considerando las representaciones y ex-
periencias tanto de los docentes como
de los estudiantes, lo que trae consigo
objetivos especificos para la evaluacién
y la ensefianza por competencias, as-
pecto en el que los docentes contables
aun requieren de formacién. Por lo tan-
to, para el caso especifico de las NIIF,
es indispensable conocer cémo se forma
y perfecciona al hombre, cémo se puede
contribuir al desarrollo de capacidades,
habilidades, héabitos, sentimientos y
valores a través de la educacién, con el
fin de incidir positivamente en la for-
macién integral del individuo. (Arbe-
laez, Correa & Encarnacion, 2012)

Tras lo anteriormente expresado, se
hace necesario que los procesos peda-
gbgicos, consideren las diferencias en
los modos de aprender e intereses de los
estudiantes y considerar las individua-
lidades de cada uno, la cual a pesar de
emerger de las interacciones colectivas
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se construye de modo particular, ello fa-
vorece relacionarlas con sus estilos de
ensefnanza. Asi, la experiencia educati-
va se vuelve pertinente, significativa y
satisfactoria para todos los que partici-
pan en el proceso de ensefianza y apren-
dizaje. Keefe (citado por Cruz, 2001)

En el proceso de formaciéon para las
NIIF, el docente contara con el apoyo
institucional, favoreciendo la visibiliza-
cion de debilidades y la generacién de
oportunidades de mejora que brinden
seguridad a los actores. (Rodriguez,
2008)

La formacion integral del contador
publico, se enfrenta a imponentes desa-
fios, donde la sociedad contemporanea
de profesionales, evidencia una profun-
da crisis de valores, donde ademaés de
trascender en consideraciones econémi-
cas, sus actuaciones se ven permeadas
de dimensiones de moralidad, espiritua-
lidad y participaciéon ciudadana. (Con-
ferencia mundial de la Organizacién de
las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura - UNESCO,
1998)

RESULTADOS

Saberes - Conocimiento conceptual
y practico. Los resultados de este item
evidenciaron un alto reconocimiento por
parte de los docentes frente a la impor-
tancia de comprender la conceptualiza-
cion de las NIIF, para orientar procesos
de ensenanza aprendizaje con identifi-
cacion local, en donde se requiere que el
docente tenga alto dominio del tema. En
este sentido, llama la atencién que en el
proceso de ensenabilidad de las NIIF,
el resultado para ambos casos (docentes
y estudiantes, valorados con un 83%,
y 51,7% respectivamente), mostré una
tendencia con un mayor nivel de impor-
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tancia desde los marcos conceptuales y
en menor escala las practicas de campo
asociadas 47,4% y 30,7% respectiva-
mente), ello podria sugerir alineacion
con las teorias del empiro-positivismo
que tienden a separar lo conceptual de
lo metodologico, aislando la teoria de la
practica sin generar transformaciones.

Técnicas pedagogicas en la ense-
rianza de las NIIF. En este item, los
resultados evidenciaron que de acuer-
do a la percepcion de los docentes, se
observa mayor tendencia al empleo de
técnicas pedagdgicas como las lecturas
criticas (567,9%), talleres (562,9%) y cla-
ses magistrales (47,1%), mientras que
los estudiantes observaron con mayor
aplicacién los talleres y laboratorios
(48,6%) , las exposiciones (45,9%) y la
mesa redonda (40,5%). Dado que los
estudiantes no son iguales en sus ca-
pacidades o en sus intereses cognitivos,
el docente ha de considerar en el pro-
ceso educativo las individualidades de
sus educandos, donde a través del uso
de metodologias variadas coadyuve al
desarrollo del estudiante como hombre
social 1individualmente considerado,
sin pretender ser homogenizado, pro-
moviendo la liberacién de prejuicios y
generando un pensamiento renovador
divergente. (Keefe, citado por Cruz,
2001)

En funcién de ese propédsito, se plan-
tea, que para alcanzar un desempeno
idéneo, el docente debe estar en capa-
cidad de estimular al estudiante para
que alcance las competencias de saber
conocer, saber hacer y saber ser; para
ello debe articularse en un plan de tra-
bajo apoyado en estrategia de acuerdo
con determinado método, técnicas y ac-
tividades de ensennanza-aprendizaje. En
la figura 1. Se presentan las relaciones
entre métodos, estrategias, técnicas y
actividades.

v
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Figura 1. Relacién ente métodos, estrategias, técnicas y actividades

Fuente: Tob6n (2007, p. 201)

De lo anterior se define, que la aplicacién
de una pedagogia, didactica creativa, con-
ducida a través de metodologias activas,
promueven aprendizaje significativos para
crear actitudes flexibles y generar aportes
personales (Seltzer, 2011), método analogo
propuesto por Carrasco et al. (2009), basa-
do en proyectos y en actividades.

Competencias a desarrollar en los estudiantes

Del analisis anterior, se resalté la baja va-
loracion del componente humanistico dado
por ambos actores al proceso de ensefa-
bilidad de las NIIF (docentes 44% y estu-
diantes 51,4%). Ello contrapone el deber de
todo proceso educativo de formar a los in-
dividuos con orientacién humana y social,
formar al ciudadano integral y apto para
vivir en comunidad, al servicio de la cual

debe poner sus competencias y saberes; por
ende, todo aprendizaje que no se oriente en
esta direcciéon desestima su importancia
(Uribe 2004). Por consiguiente, todo pro-
ceso de ensenabilidad parte de un acto de
comunicacién con el entorno en busca de
satisfacer las necesidades sociales, de pro-
duccioén y culturales lo cual, nace mediante
la relacién dialégica con el educando que
posibilita el conocimiento como sintesis de
discursos conceptuales generados de un
aprendizaje significativo una vez hayan
sido decodificados los fenémenos, convir-
tiéndose en soluciones.

Tdpicos centrales en la enserianza de las NIIF

En los resultados de este item, se resalté
una mayor concentraciéon en los referen-
tes tedricos con una valoracién del 88,2%,
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seguido por el marco conceptual 78,9%,
e interpretaciones 77,8%, y en el consoli-
dado general se evidencia la tendencia al
100% en los niveles alto y superior, con
variaciones en los niveles restantes. En
correspondencia con ello, se observa ali-
neado a la concepcién que el conocimien-
to, que el marco conceptual no es sufi-
ciente para la comprension de las NIIF, el
proceso debe partir de la comprension de
lo particular hacia lo general, conocer a
fondo lo que actualmente tiene aplicacién
en el pais para luego pasar a los estanda-
res internacionales.

Lo anterior implica partir desde los
principios de contabilidad generalmente
aceptados, pasar por el marco conceptual,
luego a criterios de reconocimiento y va-
loracién, seguir por comprender la revela-
cién bajo norma local y pasar a norma in-
ternacional, para finalmente llegar hasta
la elaboracién y presentacién de estados
financieros individuales, consolidados en
doble moneda y bajo NIIF, No obstante,
no se observd congruencia con estos mis-
mos niveles de importancia las valoracio-
nes dadas sobre los aspectos esenciales
de las NIIF que requiere el docente cono-
cer para conducir su ensefianza.

Preferencia de asignatura
para la enserianza de las NIIF

Se plantea a los estudiantes la posibilidad
de tomar una asignatura especifica para
la ensefianza de las NIIF con un 36,8% en
el nivel alto, mientras que la alternativa
de incorporar las NIIF en cada una de las
asignaturas del plan de estudios presen-
ta un nivel superior (78,9%), este ultimo
coincide con el porcentaje arrojado por los
docentes quienes manifestaron debe ma-
nejarse transversal en todas las asigna-
turas de formacién del contador publico;
mas aun si se considera que como garante
de fe publica, deba tener un alto nivel de
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conocimientos habilidades y valores, dado
los nuevos escenarios “demanda un profe-
sional versado en practicas y estrategias
de negocios internacionales” (Cardona &
Zapata, 2005, p. 97). Donde la informa-
cién contable es el lenguaje universal de
los negocios (Adrados, 2007), y los infor-
mes financieros son los medios para la
toma de decisiones en los mercados. (Gu-
tiérrez & Nufiez, 1996)

Mecanismos de evaluacion
en la enserianza de las NIIF

Los resultados de este item evidenciaron
mayor relevancia a la solucién de ejerci-
cios con un 68,4%, por parte de los docen-
tes y los estudiantes dieron mayor valo-
racion a la evaluacién de fundamentos
tedricos 48,6% ponderaciéon que se aleja
de las valoraciones anteriores en cuanto
a conceptualizacion docente para conducir
procesos de ensenanza aprendizaje.

En ese sentido se menciona, que dados
los procesos de ensefianza aprendizaje no
deben desconocer la realidad del contexto,
una evaluacién que mida la formacién in-
tegral debe incorporar teoria y practica,
de modo que posibilite conectar el mun-
do econémico-financiero con la disciplina
contable desde la simulacién de problemas
reales, Cardona & Zapata (2005) y Tob6n
(2007). Por lo cual conjugar, fundamentos
tedricos, participacion analitica, estudio
de casos en la solucién de ejercicios es lo
deseable.

Nivel de Conocimiento y Apropiacion de las NIIF

Este item evidencia una valoracién por
parte de los docentes del 52,6% y los estu-
diantes del 40,5% como apropiacion de las
NIIF, como resultado del proceso de ense-
nanza aprendizaje relacién a ello, se esta-
blece debilidades para construir aprendiza-
jes significativos, lo cual, implica dificultad
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para trascender las estructuras mentales
y practicas que modifique sus aproxima-
ciones teodricas atribuyéndole sentidos dife-
rentes, lo cual pierde sentido si no contribu-
ye al perfeccionamiento del proyecto ético
de vida del estudiante. (Gallego & Pérez,
2011)

Nivel de aplicacion de las NIIF
en el gjercicio profesional

En la practica profesional se observa una
aplicaciéon de NIIF con niveles de orden
bajo y medio (docentes 47,4% y estudiantes
64,9%) en el cual se observa dificultad en el
estudiante para trascender el conocimien-
to mas alla de su propia realidad, teoria y
practica, por ello este se descontextualiza
con el avance y la reflexion critica sobre
su aplicacién, por ende seria importante
para la continuidad del conocimiento, que
el estudiante busque formas de aprender,
desaprender y reaprender (Delors, 1996),
convirtiéndose gradualmente en un inves-
tigador activo de su quehacer, indispensa-
ble en el desarrollo de su persona social.

Niveles de empleo de Técnicas pedagdgicas

Los estudiantes consideran que el 40,5%
de los docentes emplean técnicas pedagdgi-
cas para conducir los aprendizajes en NITF
mientras el 52%,6 de los docentes mencio-
na su aplicacion. En tal sentido y alineado
a ello, se menciona que un proceso de en-
senabilidad basado en las légicas discipli-
nares sin el apoyo de una pedagogia y una
didactica que se oriente al desarrollo de
competencias pertinentes, es académica-
mente insostenible y con fuerte inclinaciéon
al fracaso. Pérez & Gallego (2011)

Nivel de capacitacidn docente en las NIIF

En relacién con el nivel de capacitacion de
los docentes en las NIIF que perciben los

estudiantes se evidencia una tendencia de
nivel medio (37,8%), mientras los docentes
afirman sentirse capacitados para condu-
cir la ensenanza de las NIIF en un 50%.
El resultado anterior evidenci6 que el solo
dominio conceptual y metodolégico de un
saber no basta para ensenarlo, por con-
siguiente el conocimiento que el docente
tiene de las NIIF debera ir acompanado
de un saber hacer analizado en contexto,
conducido con el apoyo de saberes pedagé-
gicos y didacticos para hacerlo realmente
significativo.

Es asi como en la dialéctica de la comple-
jidad del proceso de ensenanza aprendiza-
je de las NIIF, reclama un pensamiento
trascendente que problematice constante-
mente su entorno para generar evolucién
de conocimiento, obteniendo como resulta-
do el conocimiento cientifico, tecnolégico
y la innovacién, propésito que sobrepone
la pedagogia del sentido comun. Por con-
siguiente se estima que el cientifico puede
gjercer la docencia, pero un elevado nu-
mero de docentes no pueden actuar como
cientificos. (Uribe, 2004)

Nivel de calidad de los procesos
de actualizacidn docente en las NIIF

Los estudiantes, consideraron que el ni-
vel de calidad de los procesos de actua-
lizacién docente en las NIIF es princi-
palmente alto (43,2%) y los docentes,
consideran con un 84,2% de calidad, sin
embargo se resalta que el 43% de los en-
cuestados consideré que se encuentran
descuidados los seminarios de actuali-
zacion para egresados, temas donde se
requiere mayor atencion por parte de los
programas contables por cuanto repre-
senta la poblacién que visibiliza el impac-
to en la pertinencia del perfil profesional
del contador publico.

Al respecto, Mantilla (2011), menciona:
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El desconocimiento de las NIIF hace que
los estudiantes no asesoren a empresas
del sector catalogadas como Pequena y
Mediana Empresa (PYME) en temas
de convergencia contable; que los
egresados no tengan las competencias
de implementar las NIIF-PYMES o de
pertenecer a equipos de trabajo para
pertenecer a equipos de trabajo para
la implementacion de NIIF —PLENAS
(p.103).

A manera de sintesis se establece, que
para alcanzar los propésitos de formacién
en el tema de las NIIF, se hace necesario
revolucionar la docencia y sus modelos de
ensenabilidad de modo que un adecuado
proceso pedagdgico acompanado de un sa-
ber en contexto generen el impacto reque-
rido, para ello se promueve la comprensién
de los conceptos y su aplicacién en escena-
rios reales.

CONCLUSIONES

Los procesos de integracién econémica que
atraviesa Colombia, implican la formacién
de profesionales con nuevos conocimien-
tos y habilidades en diferentes areas para
que puedan intervenir en las diferentes
dinamicas globales. Por ende, el proceso
formativo de un contador publico que pre-
tenda desarrollar competencias integrales
de talla mundial, no puede soportarse en
metodologias tradicionales, porque el cono-
cimiento orienta las transformaciones de la
sociedad, demandando apertura de pensa-
miento que posibilite la facil adaptaciéon al
gjercicio profesional y a la vida en comuni-
dad.

Lo anterior implica el disefio de un plan
de asignatura profundamente pensado que
involucre elementos pedagdgicos, axiologi-
cos, culturales, cognitivos metodolégicos y
didacticos donde toma relevancia el pensa-
miento critico en contexto, que involucra
dominio de marcos conceptuales, aspectos
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legales, normas técnicas, uso de tecnolo-
gias de informacion e incluso el manejo de
una segunda lengua, de modo que se gene-
re la competencia especifica a desarrollar
de acuerdo al perfil profesional y los propé-
sitos de cada instituciéon educativa. Por ello,
los procesos pedagégicos deben considerar
las diferencias en los modos de aprender e
intereses de los estudiantes y considerar
las individualidades de cada uno, la cual
a pesar de emerger de las interacciones co-
lectivas se construye de modo particular.

Se establece que de acuerdo al consenso
general se armoniza en afirmar que son
mas efectivos los procesos de ensenabilidad
de las NIIF basados en principios que en
reglas, donde se debe partir de la compren-
si6n de los marcos conceptuales y su anali-
sis aplicado en contexto, ello por considerar
que dado el menor detalle, posibilitan lu-
gar para el juicio profesional.

Infortunadamente, para su comprensién
aun esta por definir un marco conceptual
fuerte y armoénico de aplicacion mundial
(Casinelli, 2008), ello conlleva a partici-
par en la estandarizacién, pero entenderla
como un proceso minimo de armonizacion
de la practica contable, porque el verdadero
sentido a esta transicién debe ser dirigido
a darle bases cientificas a la practica pro-
fesional. Se deja abierta la invitacién a re-
pensar las tematicas internacionales y su
injerencia en el perfil profesional del conta-
dor colombiano.

La ensenanza de la contabilidad debe
concentrarse mas en el saber que en el ha-
cer, por consiguiente, en la tabla 1. se pre-
senta una serie de recomendaciones con el
proposito de trazar un camino o propuesta
de solucién para la problematica de lograr
procesos de ensenabilidad de las Normas
Internacionales de Informacién Financiera
(NIIF) de modo que promueva aprendiza-
jes significativos, conforme a las competen-
cias que requiere el contexto y alienados
con los perfiles de formacién.
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Tabla 1.

Propuesta de ensennabilidad de las NIIF para promover aprendizajes significativos

Disenar programa de formacién para formadores
en NIIF para dotar de bases cientificas la practica
profesional docente

Sensibilizar al estudiante en su compromiso con
la autoformacién y aprendizaje continuo, como un
principio de responsabilidad social

NIIF basadas en principios y no en reglas lineales y
normativas que den lugar al juicio profesional mas que al
registro estandarizado.

Considerar modos de aprender e intereses de
los estudiantes en el disefio de estrategias
pedagogicas

Modelo curricular para la ensefianza de NIIF centrada
en ciclos de operaciones y no por cuentas

Alineacion de las competencias y estrategias
pedagdgicas al modelo pedagdgico y los propdsitos
de formacién

Entrenamiento docentes para disefio y eleccién de
estrategias pedagogias en la libertad de catedra y dentro
del modelo curricular

Adaptacion del plan de asignatura profundamente
pensado que involucre elementos pedagdgicos,
axioldgicos, culturales, cognitivos metodolégicos y
did4cticos

Aaplicacién de alternativas de ensefianza aprendizaje a
partir de las teorias criticas, apoyado en la utilizacion del
método hermenéutico—dialéctico

Evaluacién que incluya en el aprendizaje de las
NIIF, competencias genéricas necesarias para el
adecuado desemperio profesional que favorezca la
construccion dialégica y escrita de argumentos de
valor.

Involucrar a los docentes del programa en la revision
y proyectos de mejoramiento de los resultados de las
pruebas Saber Pro

Involucrar didéctica que requieran soporte
epistemoldgico, revision de postulados, teorias,
principios de contabilidad y econdmicos

Transmitir reflexiones abiertas que produzca informacién
objetivamente neutra sin sesgo de interpretacion personal
que favorezca el andlisis y construccion de juicios de valor
individuales

Problematizar constantemente la realidad
para analizarla de manera critica y reflexiva,
con juicio de comparacion e identificacién de
particularidades

Implementar conversatorios, jornadas de discusion
y talleres docentes para compartir experiencias de
casos en la practica pedagégica de modo que pueda
construirse un marco conceptual arménico y solido

Sensibilizar sobre el verdadero propdsito de la
estandarizacion, entendida como un proceso
minimo de armonizacién de la préactica contable

Incorporar en el proceso formativo iltimas tendencias
en materia de investigacién académica en temas
internacionales y de NIIF asi como los desarrollos

de los organismos profesionales, discusién de
pronunciamientos disciplinarios

Elaborar material didactico docente para estudio,
tales como cartillas y guias, que facilite la
comprension en temas especificos y suministre
bibliografia de apoyo para posteriores lecturas

Discusién de lecturas y videos y andlisis de situaciones
reales (dilemas éticos)

Seminarios y platicas profesionales con invitados
sobre estos temas donde se de participacion activa
de estudiantes y propuestas.

Laboratorios de simulacién y ambientes de trabajo en
entorno internacional que estimulen implementacion de
NIIF en diferentes fases

Didécticas que impliquen uso intensivo de
tecnologia y manejo de una segunda lengua

Conversatorios con docentes invitados de otros paises
tanto académicos como profesionales en ejercicio.

Diseflar programa de extension en NIIF a la
comunidad a través de la creacién de laboratorios
contables como una ventana de observacién de
practicas para los estudiantes de pregrado y como
un servicio social.

Debates abiertos entre actores (gremios, organismos de
control, juntas, académicos y estudiantes).

Monitoreo al proceso formativo de las NIIF para
controlar avances y corregir retrocesos.

Equilibrar la teoria y la practica de modo que posibilite
la superacién de la falsa antinomia en los procesos de
ensefianza aprendizaje de las NIIF muy tedricos o muy
practicos.

Privilegiar la formacién humanista de la persona
en su proyecciéon profesional internacional sin
pérdida de identidad local

Fuente: construccién propia
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ABSTRACT

In the current scenarios, the need for accounting professionals to be able to contribute to the
solution of complex social problems while participating in the progress of organizations is ob-
served, by incorporating advances generating disciplinary and inter-disciplinary looks with
universal vision without loss of contextualized identity. This research paper aims to analyze
the teaching practice employed in International Financial Reporting Standards teachability
processes, IFRS in higher education, to respond with appropriateness to the comprehensive
competences that the society demands, oriented from a qualitative and quantitative methodo-
logy of a descriptive type and a non-experimental design. Among the results, it is mentioned
that the new global realities demand the need to adapt international competences in the for-
mation of certified public accountants. The relevance of designing a deeply thought syllabus
that involves the pedagogical, axiological, cultural, cognitive and methodological elements,
where an aligned teaching becomes important to incorporate active teaching and proponents
to conduct meaningful and appropriate learning, an entire process of reflective awareness
in academia to jointly reach disciplinary development and promote the renewal of teaching.
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INTRODUCTION

Interactions among teachability, learn-
ability and educability form a new field of
research, given its importance to promote
and achieve construction of new knowl-
edge, it demands a challenge of theorizing
and a critical review of the hypothesis that
underlie such concepts in order to under-
stand and resignify the practical pedagogy,
in particular knowledge of practical ap-
plication that are diffuse such the topic of
convergence with International Financial
Reporting Standards (IFRS) in Colombia;
This requires obtaining a deep understand-
ing of their bases so that it provides with
reasons its contextualized practical applica-
tions, which has been perceived as lacking
of meaning so far, led by scattered method-
ologies and inaccurate interpretations fa-
vorable weak results when adopting them.

Thus, the obvious imbalance of training
approaches in IFRS, sometimes extremely
academicals and other professionals, dis-
miss the ongoing reflection of reality which
encourages disciplinary development Cassi-
nelli, 2008), this disconnect between the
learning processes of teachability , learn-
ability and educability, lead to recognize
that generating professional skills is not
only possessing much knowledge, but also,
if it is led in a stimulant form (teachability),
it allows the student to achieve the rational
and critical approach to reality (learnabil-
ity) that comes from of self-interests and
prior knowledge to finish in meaningful
and useful learning (educability). Gallego &
Pérez (2011)

In this sense Castillo & Jesus (2010), pro-
vide clarification of competences when they
say:

Competences are conditioned by linguis-
tic, social, historical, cultural and other
factors that contextualize them. Therefore,
competences should integrate knowledge
and practical application of this knowled-
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ge to everyday life properly and in a given
context. The elements that involve a com-
petence in general, are: knowledge, know-
how and know how to behave. In addition,
know-how to be 1s important too, (p. 61).

Similarly, teaching IFRS without connec-
ting them to the reality that allows its targe-
ted interpretation, it can dismiss the social
commitment to intervene in the social trans-
formations, from this, it is established the
importance if guiding the learning process
“towards the formation of accountants to set
the world and not only for the local perfor-
mance” (Avellaneda, 2010, p. 219), as a way
to improve living conditions, fundamental
element of the liberating function that pro-
duces the relevant education, analyzed from
the reflective view of reality that transcends
the intervention of the same, this thought is
shared by theorists such as Freire (1970),
Habermas (2002) and Giroux (1990).

Authors like Carrasco (1996), Martinez
(2001), Mattessich (2003), Gomez (2005);
declared the need for a reorientation of the
accounting profession that demands a more
universal, transcendent from the normative
positivism and pragmatic knowledge that
has been characterizing it, aimed at giving
response to economic trends rather than
provide conceptual aspects, the decision-
making and promote disciplinary progress
and social development.

Urrego, quoted by Gomez (2012) mentions:

Education as a social function serves the
formation of subjects that contribute to
social development, therefore, not only
university education is committed to tra-
in people, but the whole education system
must contribute to the construction of so-
cial subjects (p. 95).

Following the transition towards the in-
ternationalization experienced by the ac-
counting profession in Colombia, it is ob-
served that the training process in IFRS
1s lacking of clarity, it is also scattered, un-
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critical and without a definite horizon that
shows signs of true applicability in context,
leading to establish patterns or guidelines
that promote the objective reflection of its
adoption (Sierra & Catholic, 2012). There-
fore it is necessary to consider, as appro-
priate, the methodological framework that
contains strategies and actions that define
what to teach and how to teach, the interna-
tional standard? to achieve the purposes of
training required by the current economic,
social and cultural context.

In view of these considerations this article
formulates as a research problem what is
the appropriateness of teaching strategies
for the IFRS teachability in the university
context and what are the methodologies fre-
quently used to generate meaningful lear-
ning in this topic? In terms of responding to
this need, it is established as a general pur-
pose and main objective intended: to analy-
ze the pedagogical practice used by teachers
to insert the teaching-learning of the IFRS
in the university context syllabus, so that it
generates meaningful and consistent rela-
tional learning, as an essential part of their
integral training.

It is inserted in the field of educational
problems concerning accounting teachabili-
ty, supported by the inductive method that
provides the ability to analyze and interpret
the phenomenon in context, since the accou-
nting issues are a reflection in and from the
praxis, because the reality of its teaching
practice consists of external observable
facts and symbols and interpretations.

METHODOLOGY

The methodological approach of this article
is based on the qualitative and quantitative,
analytical empirical paradigm with a non-
experimental design of investigation and
bibliographic style, which in the context of
higher education made it possible to recog-
nize and analyze the varied and dynamic
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contexts in which they develop the teaching
and learning process of IFRS, from which it
was possible to define elements and relevant
characteristics for a meaningful learning in
the student, which under the critical gaze
of educational action, it enables the review
of their teaching practices to adapt them so
that they give an answer to the needs of the
global society.

As data collection tool, it was used a self-
provided questionnaire with qualitative
and quantitative design containing specific
areas of research favoring the combination
of the two methodologies for better unders-
tanding of reality and according to the ne-
eds of the study, applied to teachers and stu-
dents from the public accounting syllabus
selected intentionally, as well as, observing
internships, situations and events, as pre-
sented at the time of data collection, which
allowed its description and interpretation.

DISCUSSION

The social intervention that accounting
performs within the new global context, de-
mands dynamism of their professional tra-
ining processes, so that it can successfully
respond to changing and demanding social
conditions, challenges that mean a better
preparation and development of compre-
hensive skills, which enables to make use
of critical knowledge and professional per-
formance with social sense. (Paredes & In-
ciarte, 2013)

Each competence becomes a complex lear-
ning that integrates knowledge, skills, ap-
titudes, values and attitudes (Inciarte &
Gonzalez, 2009). However, teachers and
those working in companies and groups of
companies directly or indirectly, because
they audit, are those who are more familiar
with those rules. (Monge, 2005)

From this situation the instructional
educational process is highlighted, becau-
se the teacher has changed from being a
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mediator of knowledge to be an applicator
and transmitter of doings, through tech-
niques and tools that become exhausted
in the process of implementation. Pedago-
gical changes are exotic practices that are
not preceded by the search for alternatives
to solve many problems that affect their
university work (Martinez, 2008). In this
sense some authors like Cardona & Zapata
(2005), believe that there i1s a delay in the
field of accounting education in relation to
the demands of the context, the major part
protected by university autonomy establis-
hed by the law 30 in 1992, which allows
study plans and integrated methodologies
without critical review in context.

In line with the above Zgaib (2008) con-
siders that:

The problems in the teaching-learning
process and professional practice start
when those models, while simplifications
of reality come to life, deprive of economic
events that should serve to support and be
against its creators (p.2)

Considering what it is shown, authors like
Arroyo (2011) suggest that overcoming the
dim panorama of teachability of the IFRS,
going from a “financial statements prepara-
tion scheme to a paradigm approach” where
the professional judgment comes first over
the charge registries and the installments,
whose recognition, measurement and dis-
closure, require a global management of
standards in line with the nature of accou-
nting which as an economic science, requi-
res the basis, practice and knowledge of the
unique characteristics of financial pheno-
mena.

To achieve this attempt, it is required that
the student approaches a specific field of
knowledge, for which the teacher must have
a domain of theoretical, practical thoughts,
intensified with teaching and learning that
affect the educational process. In the speci-
fic case of the IFRS, it is observed that their
educational intentions have been conducted
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under the Anglo-Saxon orientation diffe-
rent from the Colombian ones, which is why
even now their application according to the
realities of the country is seen as confusing,
reflecting contradictions in the teaching
processes that require further reflection to
1dentify the must be in the contextualized
in the implementation and the impacts of it.

From the above it is inferred that the
“learnability, teachability, and educability”
make sense for the educational process of
the certified public accountant, they require
an act of dialogic communicability between
actors and scenarios in which learning
takes place, it requires pedagogical media-
tions and didactics to conduct meaningful
learning in the student, directly related to
the interdisciplinary and transdisciplinary
contemplations that teachers have about
reality as an object of teaching, which has
plunged into a cultural, political, economic
and social sense aligned with the institutio-
nal project it belongs to and whose compe-
tences are promoted. (Fourez, 1997)

According to the statement, Correa (2013),
explains that the process of teachability
must be “dialectical systemic” with reality
to integrate what is general and what is spe-
cific, so that the understanding of what is
universal does not generate loss of the own
1dentity, what is expected to lead the teacha-
bility processes of the IFRS, is that teachers
integrate the knowledge that is estimated to
convey, meaningful to the practical reality
of the student allowing their transformation
and promoting their intervention to genera-
te social changes. (Gaitan, 2002)

It is noteworthy that within the elements
of teachability, not using elaborated codes,
so that the processes applied to the IFRS
have devitalized its purpose by inadequa-
te methods, techniques, educational and
methodologies applied to conduct learning
being influenced by academic training, jud-
gment, language and vision from who leads
the process. (Florez, 1999)
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Opposite to it in the current scenarios, a
gap between teachability and learnability
1s observed against the educability, where
the former two have been visibly articula-
ted, but not so with the third one. Educa-
bility, however, is the reason for the trai-
ning process, is not likely to be considered
and analyzed individually, without consi-
dering the peculiarities of its individuals,
their theories and interpretations of reality
in context, reflecting critically to produce
constructions of new meanings. (Gallego &
Pérez, 2011)

In line with the above, teaching, didac-
tics and education are important factors
influencing the IFRS teachability proces-
ses; This comes from the deep knowledge
of its provisions and the recognition of the
contextualized reality, considering the re-
presentations and experiences of both tea-
chers and students, which brings specific
objectives for assessment and teaching by
compoetences, an aspect in which the ac-
counting teachers still require training.
Therefore, for the specific case of the IFRS,
it 1s essential to know how to form and per-
fect mankind, how contribute to the develo-
pment of capabilities, skills, habits, feelings
and values through education, in order to
influence positively in the integral forma-
tion of the individual. (Arbelaez, Correa &
Incarnation, 2012)

After the previously expressed, it is ne-
cessary that the pedagogical processes,
consider the differences in the ways of lear-
ning and interests of students and consider
the individualities of each, which despite of
emerging from the collective interactions is
constructed in a particular way, it favors re-
lating them to their teaching styles. Thus,
the learning experience becomes relevant,
meaningful and satisfying for everyone in-
volved in the process of teaching and lear-
ning. Keefe (cited by Cruz, 2001)

In the process of training for IFRS, the
teacher will have institutional support,
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favoring the visibility of weaknesses and
generating opportunities for improvement
that provide security to the actors. (Rodri-
guez, 2008)

The integral formation of the public ac-
countant, faces daunting challenges, whe-
re contemporary society of professionals,
reveals a profound crisis of values, which
apart from transcending economic conside-
rations, their actions are permeated with
dimensions of morality, spirituality and
civic participation. (World Conference of
UNESCO, 1998)

RESULTS

The results obtained in this study on the
dimensions defined in teachability of the
IFRS are presented, they are: epistemo-
logical knowledge, didactic strategies and
curriculum frameworks; which are derived
from rigorous critical analysis of the infor-
mation obtained from the representative
sample involved in the study, contrasted
with the theoretical framework to finally
describe the main trends, they are:

Understandings - conceptual and
practical knowledge. The results of this
item showed a high recognition by teachers
against the importance of understanding
the conceptualization of the IFRS, to guide
teaching and learning processes with local
identity, where it is required that teachers
have high domain of the subject. In this
way, it 1s noteworthy that in the teaching
process of the IFRS, the result in both ca-
ses (teachers and students, valued at 83%
and 51.7% respectively) showed a tendency
to a higher level of importance from con-
ceptual frameworks and on a smaller scale
field practices associated 47.4% and 30.7%
respectively), this might suggest alignment
with empirical-positivism theories that
tend to separate the concept of methodolo-
gical, isolating the practice theory without
generating transformations.
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Pedagogical techniques in IFRS tea-
ching. In this item, the results showed
that according to the perception of tea-
chers, it is observed an increased tenden-
cy to the usage of teaching techniques
such as critical readings (57.9%), work-
shops (52.9%) and lectures (47, 1%), whi-
le students observed with more applica-
tion workshops and laboratories (48.6%),
presentations (45.9%) and the discussion
boards (40.5%). Since students are not si-
milar in their abilities or their cognitive
interests, the teacher has to consider in
the educational process the individuality
of his students, where through the usage
of varied methodologies contributes to the
student’s development as a social being in-
dividually considered, without pretending
to be homogenous, promoting the release
of prejudices and generating a divergent

refreshing thought. (Keefe, quoted by

Cruz, 2001)

Based on this purpose, it is proposed that
to achieve an ideal performance, the teacher
must be able to encourage the student to re-
ach the skills to what to know, what to do
and what to be; therefore, it must be articu-
lated in a work plan supported by a strate-
gy according to certain method, techniques
and teaching-learning activities. Figure 1
presents the relationship among methods,
strategies, techniques and activities.

In view of the above it is defined, that the
application of pedagogy, creative didactics,
led by active methodologies, promote mea-
ningful learning to create flexible attitudes
and generate personal contributions (Selt-
zer, 2011), analogous method proposed by

Figure 1. Relationship among methods, strategies, techniques and activities

Source: Tobén (2007, p. 201).
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Carrasco et al. (2009), based on projects
and activities.

Skills to develop in students

From the above analysis, the low valuation
of the humanistic component given by both
actors to teachability process of the IFRS
(44% teachers and students 51.4%) was
highlighted. This contrasts with the duty
of every educational process to train indi-
viduals with human and social orientation,
form the integral citizen that can be capa-
ble to live in community, in the service of
which must bring their skills and knowled-
ge; hence, all learning ways not oriented
in this direction dismisses its importance
(Uribe 2004). Thus, any teachability pro-
cess starts from an act of communication
with the surroundings in search of satis-
fying cultural and production social needs,
which i1s born by the dialogic relationship
with the pupil that enables knowledge as a
synthesis of conceptual speeches generated
from a meaningful learning once the phe-
nomena have been decoded, becoming then,
solutions.

(entral issues in teaching IFRS

In the results of this article, a major con-
centration in the theoretical framework
with a valuation of 88, 2 %, followed by
the conceptual frame, 78,9 %, and inter-
pretations with a 77,8% and in the gene-
ral consolidated the trend is demonstrated
to 100 % in the high and superior levels,
with variations in the remaining levels.
Correspondingly, it is observed aligned to
the conception that the knowledge, that the
conceptual framework is not sufficient for
the comprehension of the IFRS, the pro-
cess must start from the comprehension of
what is particular towards what is general,
knowing thoroughly what currently has
application in the country and then move to
the international standards.
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This involves starting from generally ac-
cepted accounting principles, go through
the conceptual framework, then recognition
and measurement criteria, continuing to
understand the revelation under the local
standard and pass the international stan-
dard, to finally find the elaboration and
presentation of the individual financial
statements, consolidated in dual currency
and regulated by the IFRS, however, no
congruence was observed with these same
levels of importance, the given assessments
on main aspects of the IFRS which the tea-
cher requires to know to conduct their tea-
ching.

Subject preference to teach the IFRS

Students raises the possibility of taking a
specific course for the IFRS teaching with a
36.8% at the high level, while the alternati-
ve of incorporating the IFRS in each of the
subjects in the curriculum presents a hig-
her level (78.9%), the latter coincides with
the percentage emitted by the teachers who
expressed it should take place in all sub-
jects of public accountant educational tra-
ining transversely; especially if it is consi-
dered that as a guarantor of certification,
must have a high level of skills, knowledge
and values, as new scenarios “demand a
professional versed in practices and stra-
tegies of international business” (Cardona
& Zapata, 2005, p. 97 ). Where the accoun-
ting information is the universal language
of business (Adrados, 2007), and financial
reports are the means for making decisions
in the markets. (Gutierrez & Nufiez, 1996)

Evaluation mechanisms in teaching IFRS

The results of this item showed greater re-
levance to solving exercises with a 68.4%,
by the teachers and the students provided
greater value to the evaluation of theoreti-
cal foundations with a 48.6% consideration
that is distances from previous valuations
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as for the teaching conceptualization to
conduct teaching and learning processes.

In that sense it is mentioned that given
the teaching and learning processes, it
should not ignore the context reality, an
assessment that measures the integral for-
mation should incorporate theory and prac-
tice, so that it makes it possible to connect
the economic and financial world with the
accounting discipline from the simulation
of real problems, Cardona & Zapata (2005)
and Tobon (2007). Therefore combine, theo-
retical bases, analytical participation, case
study in solving exercises is the objective.

Level of knowledge and appropriation of the IFRS

This item evidences an assessment from
the teachers 52.6% and from the students
40.5% as appropriation of the IFRS as a
result of the teaching-learning process,
in this connection, weaknesses are set to
create meaningful learning, which implies
difficulty to transcend the mental and
practical structures that modify its theore-
tical approaches attributing different con-
notations, which becomes meaningless if it
does not contribute to the improvement of
the student’s life ethical project. (Gallego &
Pérez, 2011)

Level of application of IFRS in professional practice

In practice, it is observed low and medium
levels of the application of IFRS (47.4%
teachers and 64.9% students) in which the
student struggles to transcend knowledge
beyond their own reality, theory and prac-
tice, for this, the student finds himself out
of his own context with the progress and
critical reflection on its application. There-
fore 1t would be important for the continui-
ty of knowledge, that the student seeks for
ways to learn, unlearn and relearn (Delors,
1996), and gradually become an asset of his
work, which is essential in the development
of his social researcher person.
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Employment levels of pedagogical techniques

Students consider that 40.5% of teachers use
teaching techniques to direct IFRS learning
whereas 52%, 6 teachers mentioned its appli-
cation. That being said and aligned to it, it is
mentioned that a teachability process based
on disciplinary logic without the support of
pedagogy and didactics that is oriented to
the development of relevant skills, is acade-
mically unsustainable and has a strong in-
clination to fail. Perez & Gallego (2011)

Level of teacher training in IFRS

In relation to the level of training of teachers
in the IFRS, students perceive medium le-
vels in that tendency (37.8%), while 50% of
teachers say they are trained to conduct the
education of IFRS. The above result showed
that the only conceptual and methodological
domain of knowledge is not enough to teach,
therefore the knowledge that teachers have
of IFRS must be accompanied by a know-
how analyzed in context, conducted with
the support of pedagogical and didactic
knowledge to make it really meaningful.

Thus, in the dialectic of the complexity of
the teaching-learning process of the IFRS,
it is required a transcendent thought that
frequently makes the environment proble-
matic to generate evolution of knowledge re-
sulting the scientific, technological knowled-
ge and innovation, this purpose is added by
the common sense pedagogy. Therefore it is
estimated that the scientist can become a
teacher, but a large number of teachers can-
not act like scientists. (Uribe, 2004)

Quality level of the teaching
update processes in the IFRS

The students considered that the quality
level of teaching update processes in the
IFRS is mainly high (43.2%) and teachers
consider an 84.2% of quality, however, it is
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highlighted that the 43% of respondents
considered that the update seminars for
graduates are neglected, issues where fur-
ther attention is required by the accounting
software because it represents the popula-
tion that makes the impact visible on the
appropriateness of the professional profile
of the certified public accountant.

In this regard, Mantilla (2011) mentions:

Ignoring of IFRS makes students not ad-
vise companies in the sector classified as
SMEs on issues of accounting convergen-
ce; that graduates do not have the skills to
implement the IFRS-SMEs or belonging
to work teams for the implementation of
IFRS -FULL (p.103).

In conclusion, it is established that to
achieve the purposes of training on the topic
of IFRS, it is necessary to revolutionize tea-
ching models and teaching itself, so that an
appropriate educational process accompa-
nied by in-context knowledge generates the
required impact by raising awareness of the
concepts and promoting their application in
real scenarios.

CONCLUSIONS

The processes of economic integration that
Colombia experiences, involve the training
of professionals with new knowledge and
skills in different areas so that they can in-
tervene in different global dynamics. The-
refore, the formation process of a public
accountant who intends to develop integral
world-class skills, cannot be supported on
traditional methodologies, because knowled-
ge guides the transformation of society, de-
manding opening thought that enables easy
adaptation to the professional practice and
community life.

This implies the design of a very deep
thought curriculum that involves peda-
gogical, axiological, cultural, cognitive,
methodological and didactic elements, whe-
re critical thinking becomes relevant in con-
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text, which involves domain of conceptual
frameworks, legal, technical standards, use
of information technologies and even the
management of a second language, so that
the specific skill to develop can be generated
according to the professional profile and the
purposes of each educational institution.
Therefore, the pedagogical processes should
consider the differences in the ways of lear-
ning and the students’ interests and consi-
der the individuality of each, which despite
of emerging from the collective interactions
is constructed in a particular way.

It 1s stated that according to the general
consensus, it harmonizes to say that the
teachability processes of the IFRS based on
principles rather than on rules, are more
effective, which should be based on an un-
derstanding of the conceptual frameworks
and the analysis applied in context, this by
consider that given the smallest detail, they
allow room for professional judgment.

Unfortunately, for their understanding
it 1s yet to define a strong and harmonious
conceptual framework for global application
(Cassinelli, 2008), this leads to participate
in standardization, but understanding it as
a minimum process of harmonization of the
accounting practice, because the true sense
to this transition must be addressed to pro-
vide with scientific bases to the professional
practice. The invitation to rethink over the
international issues and the interference in
the professional profile of the Colombian ac-
countant. is left open.

The accounting education should focus
more on the what to know rather than on
the what to do, therefore in the Table 1 it
1s presented a number of recommendations
in order to chart a path or propose solution
to the problem of achieving International
Financial Reporting Standards (IFRS)
teachability processes in order to promote
meaningful learning, according to the com-
petences that the context requires and alig-
ned with the training profiles.
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Table 1.

IFRS Teachability proposal to promote meaningful learning

To design a training program for teachers of IFRS to
provide with scientific bases the teaching professional
practice.

To make the student become sensitive in the
commitment for autonomy and continuous learning,
as a principle of social responsibility.

IFRS based on principles and not linear rules and
regulations that lead to the professional judgment rather
than the standardized registration.

To consider ways of learning and students’
interests when designing teaching strategies

Curricular model for teaching IFRS focused on
operating cycles rather than accounts

Aligning the competencies and teaching strategies
to the pedagogical model and the training purposes

Teacher Training to design and elective pedagogical
strategies in the academic freedom within the curriculum
model.

Adaptation of the deeply thought syllabus involving
pedagogical, axiological, cultural, cognitive
methodological and didactic elements.

Implementation of teaching-learning alternatives from
critical theories, supported by the use of the hermeneutic-
dialectic method.

Assessment that includes in the learning of
IFRS, generic competencies necessary for proper
professional performance that favors the dialogic
and written construction of valuable arguments.

To involve teachers in the review program and projects
to improve the results of the Saber Pro examination.

To involve didactic elements requiring
epistemological support, review of principles,
theories, and accounting and economic principles.

Transmit open reflections to produce objectively neutral
information without bias of personal interpretation that
favors the analysis and construction of individual value
judgments.

To Make reality constantly problematic in order to
analyze it critically and reflectively, with the view
of comparison, and special features identification.

Implement talks, discussion sessions and workshops to
share teaching experience cases in teaching practice so
that a harmonious and solid conceptual framework can
be built.

Raise awareness of the real purpose of
standardization, understood as a minimum
harmonization process of the accounting practice.

To incorporate in the training process, the latest trends
in international academic research and IFRS issues,

as well as, the professional organization developments,
discussion of disciplinary pronouncements.

To develop didactic teaching material for
study, such as booklets and guides, to facilitate
understanding on specific issues and provide
supporting bibliography for further reading.

Reading discussion and videos and analysis of real
situations (ethical dilemmas)

Seminars and Professional talks with guests about
these issues where the students’ active participation
and proposals are acknowledged.

Simulation labs and work setting with international
environment that encourages the implementation of the
IFRS in different stages.

Teaching elements that involve intensive use of
technology and command of a second language.

Conversations with invited teachers from other countries
both academic and practitioners.

Designing an IFRS community extension program
through the creation of accounting laboratories
as an observation window for undergraduate’s
internships and as a social service.

Open discussion between actors (trades, inspection
organizations, committee, academics and students).

Monitoring the training process of IFRS to control
progress and correct the setbacks

Balancing theory and practice so that they make it
possible to overcome the false contradiction in the very
theoretical or very practical IFRS teaching-learning
processes.

Privilege the humanistic formation of the person
in its international professional impact without
losing the local identity.

Source: own production
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