¢, Quién dijo que todo esta perdido? Las condicionantes del

abandono escolar en zonas urbanas periféricas del Uruguay

Juan Pablo Méttola”

Resumen. Las posibilidades de abandonar la educacion formal estan lejos de ser
una simple funcién de los capitales familiares heredados (especialmente el
cultural). La principal hipotesis manejada en este articulo sostiene que hay otros
aspectos vinculados a la continuidad en los estudios, como la socializacién
intrafamiliar, las caracteristicas del grupo de pares o las expectativas educativas
de los propios adolescentes. El aprovechamiento de las oportunidades de
continuidad en la formacién seria sensible a las interacciones entre agentes,
dentro o fuera del ambito familiar, asi como a otros aspectos subjetivos de la

accion tales como las expectativas sobre su trayectoria educativa.
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Who says there is no hope? Determinant factors for school drop out in urban

outskirts in Uruguay

Abstract. Chances of dropping out formal education are far from being a simple
function oh inherited familiar capitals (specially the cultural capital). The main
hypothesis dealt with in this article maintains that there are other aspects related
with the study continuity, such as intra-family socialization, characteristics of the
peer group or educational expectations of teenagers themselves. A better use of

opportunities of education continuance would vary with the interactions between
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agents, within or out the family, as well as with other subjective aspects of the

action, such as expectations about their education path.

Key words: education, family, teenagers, poverty

¢Es posible encontrar oportunidades de abandono escolar distintas a las
esperadas segun el origen familiar?, ¢qué elementos estan potenciado o
bloqueando el acceso al sistema educativo?, ¢,se trata inicamente de un problema
vinculado a la baja dotacién de capitales econémicos y culturales? Sin dudas que
las respuestas a estas preguntas no son sencillas, pero ponen sobre la mesa la
importancia de descifrar las claves de la reproduccidén intergeneracional de
desigualdades educativas. Estas preocupaciones apuntan a saber hasta dénde las
acciones de los individuos son resultados de las restricciones o posibilidades
asociadas a los capitales familiares heredados.*

Mas especificamente, en este trabajo se buscan evidencias sobre como se
combinan factores individuales y/o familiares para obtener oportunidades de
abandono escolar distintas a las esperadas segun los capitales familiares
heredados. En especial, como pueden influir las creencias, aprendizajes o
interacciones entre los individuos, en su comportamiento educativo. Por ello, se
desarrollan hipétesis de signos tedricos opuestos, pero que demuestran tener un
rendimiento analitico conjunto, muy superior al que cabria esperar por separado.

El acceso a la poblacion se realiza a traves de un enfoque territorial. Se
trata de adolescentes de entre 13 y 17 afos residentes en zonas urbanas
periféricas, caracterizadas por una mayor concentracion de poblacion con

dificultades para acceder a bienes y/o servicios sociales, y de otras situaciones de

! En este articulo se retoman elementos de la tesis de Maestria en Sociologia en la que se explord
la influencia de elementos familiares o individuales que pueden potenciar o bloquear el
aprovechamiento de las oportunidades educativo-laborales de los adolescentes en zonas urbanas
periféricas. En concreto, se llevan algunos de los hallazgos realizados en la referida investigacion
al campo de la educacion.



riesgo (madres adolescentes, jefes de hogar con bajo nivel educativo, etc.). Esta
forma de seleccién permitio tener cierto nivel de heterogeneidad en la poblacion
(varianza intra grupo) en la medida en que, en un mismo territorio, los individuos
no son homogéneamente desfavorecidos o cuentan con las mismas dificultades
para acceder a bienes, servicios 0 inserciones laborales. Esta variabilidad de
situaciones es indispensable para responder a las preguntas de investigacion
planteadas?.

La principal fuente de informacion son datos cuantitativos recogidos a
través de encuestas realizadas en el marco del Programa Infamilia (MIDES) por
parte del Programa de Investigacién sobre Integracion, Pobreza y Exclusién Social
(IPES/UCUDAL) durante el afio 2004. En funcién de las caracteristicas del
problema de investigacion y los datos disponibles, la técnica de analisis utilizada

fue la regresion logistica.

1. Planteo del Problema

1.1 Diferentes perspectivas

El temprano abandono del sistema educativo formal es uno de los principales
indicadores de riesgo en términos de desproteccién social, reproduccion de la
pobreza o posibilidades de movilidad social descendente. Ahora bien, las chances
de vivir esTe tipo de situaciones no se distribuyen aleatoriamente entre la
poblaciébn. Mas alld de la trayectoria académica concreta, el alejamiento del
sistema sin culminar el primer ciclo de la educacién media parece segmentarse en
funcién de las desigualdades provenientes de la posicion de clase, la condicién de
género, el entorno socio-comunitario y las caracteristicas del sistema educativo y

los centros que lo componen (Fernandez, Cardozo y Boado, 39-40 y 102-04).

2 En la medida en que los factores que hipotéticamente influyen sobre las oportunidades de
abandono escolar estaban presentes en diferentes grados (ej: variabilidad del capital cultural) esto
permitié ver cdmo cambia su relacién a medida que aumenta o decrece su magnitud.



No obstante, el origen social se presenta como el principal factor de
estratificacion de las oportunidades educativas. En este campo, hay ejemplos muy
notorios de teorias sociales donde las oportunidades son explicadas
fundamentalmente por el origen de clase y en particular por las acumulaciones de
capital cultural familiar (Bourdieu, Chamboredon y Passeron, 23) y econdmico
(Bourdieu 1997, 30). Desde esta perspectiva, las posibilidades de abandono estan
intimamente vinculadas con la posicion social de las familias, sus chances de
diferir en el tiempo el ingreso al mercado de trabajo, asi como las habilidades y
conocimientos que puede haber adquirido para hacer frente a las exigencias del
sistema.

Sin embargo, no todas las evidencias pueden justificarse a la luz de esos
enfoques. Como afirman las teorias accionalistas, hay comportamientos
educativos que dificilmente puedan ser consecuencias empiricas de esos
enunciados teoricos, en especial, los desempefios superiores (o inferiores) a los
esperados segun origen social. Esas insuficiencias son atribuidas, en parte, a la
“minimizacion” del rol activo del individuo en la génesis de la acciéon (Boudon 1981,
25; Elster, 23). Estas otras teorias resaltan la importancia de la agencia humana
por sobre las determinantes estructurales del comportamiento. Desde posturas
vinculadas al individualismo metodolégico, ayudan a que los analisis diversifiquen
los factores que pueden influir sobre las oportunidades de abandono del sistema
educativo formal. De hecho, ponen sobre la mesa la centralidad del
comportamiento estratégico, las creencias y expectativas de los actores asi como
los sistemas de interaccion que componen los campos educativos 0 socio-
laborales (Boudon 1981, 233; Boudon 1983, 101; Boudon y Bourricaud, 30).

Por tanto, aunando esta confrontacion entre distintas corrientes teoricas y la
preocupacion por comprender un poco mas acerca de las condicionantes de las
oportunidades educativas entre los adolescentes en sectores urbanos periféricos,
surge la principal inquietud del articulo: ¢es posible encontrar chances de
abandono escolar distintas a las esperadas segun los capitales familiares

heredados? De forma complementaria también se pregunta sobre ¢qué otros



aspectos del entorno familiar y/o vinculados a los propios agentes individuales
afectan las posibilidades de abandonar al sistema educativo formal?

El tema es de naturaleza educativa pero intenta rescatar la perspectiva de
la movilidad y estratificacion social. Este punto de vista ofrece un horizonte
temporal mayor donde inscribir las decisiones que individuos y familias toman a lo
largo de su “relacion” con el sistema educativo formal. Las oportunidades de
abandono se entienden a la luz de las estrategias de trasmision intergeneracional
de posiciones de las clases. Por ello, se tomara como nivel de andlisis a la familia,
los individuos y su grupo de pares por sobre otros aspectos relevantes de nivel
medio —como el entorno comunitario u organizaciones educativas— o nivel macro
—como las propiedades de la sociedad nacional.

La principal hipotesis es que el abandono escolar es el resultado de la
combinacion, mas o menos heterogénea, de factores vinculados a la familia, otros
agentes de socializacion y las creencias, expectativas y/o elecciones educativo-
laborales de los adolescentes (no reductibles a su posicién de origen). Estas
posibilidades, lejos de ser una mera funcién del capital econdmico o capital
cultural familiar, también pueden estar asociadas a sus propias experiencias o
aprendizajes sociales, a la influencia de otros agentes de socializacion, como su
grupo de pares, 0 a otros aspectos familiares, como los procesos de socializaciéon

intrafamiliar.

1.2. El abandono escolar

Pero ¢qué sucede en las zonas urbanas periféricas en relacién al abandono
escolar? Antes de responder a esta aparentemente sencilla pregunta debo hacer
algunas precisiones sobre el concepto “abandono escolar” tomando en cuenta la
rica discusion que se ha dado sobre el tema recientemente en nuestro pais.

Los avances realizados por las investigaciones educativas en términos de
trayectorias hacen hincapié en los multiples recorridos o senderos que recorren los
adolescentes en su llegada al “mundo adulto”. Las trayectorias académicas

también reflejan estos recorridos y sugieren que el alejamiento definitivo del



sistema es un proceso donde se combinan tiempos, entradas y salidas
irreductibles a la categoria asiste/abandona. Este hallazgo obliga a repensar
conceptos e indicadores para que tengan cierto grado de sensibilidad hacia esas
diferentes “intensidades” en la asistencia que puedan eventualmente llegar al
alejamiento definitivo del sistema educativo.

En un momento dado de tiempo, hay una diversidad de situaciones que van
desde la asistencia perfecta hasta la desercidén definitiva del sistema educativo.
Por ello, para definir el abandono escolar, se tomaran como referencia las
categorias de ausentismo, abandono del curso y desercion definitiva (Fernandez,
Cardozo y Pereda 2010: 20-25). En particular, se entendera que se configura una
situaciéon de abandono escolar cuando un adolescente no asiste a la educacién
formal y hace al menos un afio que ha dejado de hacerlo. Si bien se trata de una
medida con limitaciones (Fernandez, Cardozo y Pereda 2010; Fernandez,
Cardozo & Boado 2009), claramente identifica una interrupcion en la trayectoria
educativa del individuo que podria estar seguida del no retorno al sistema
educativo formal. Como sugieren las investigaciones en el tema, las personas que
abandonaron la educaciéon en torno a los 15 afios (25% en el afio 2003 a nivel de
la poblacion general) dificilmente retomen sus estudios en los afios posteriores
(Fernandez 2010, 93).

Ahora bien, una gran parte de los adolescentes residentes en zonas
urbanas periféricas contindia asistiendo a la educacion formal. Como lo indica el
gréfico I, un 76% asiste a un centro educativo sea a nivel primario, secundario o
técnico. Como contracara de esta realidad, se detectan sefiales de interrupciones
importantes en las trayectorias académicas en la medida en que un 20% ha
dejado de concurrir y hace mas de un afio que se alejo de sus estudios, en un
comportamiento que aqui se denomina “abandono escolar’. Asimismo, un 4% de
los adolescentes ha dejado de asistir recientemente, es decir, hace menos de un

afio que no asiste a la educacion formal.



Gréfico 1. Fuente: elaboracion propia en base a informacion del Programa
Infamilia e IPES/UCUDAL.

Asistencia escolar entre adolescentes residentes en zonas urbanas periféricas
(%)

Asistencia

No asistencia reciente
(desde hace menos de un afio)

Abandono

(no asiste hace un afio 0 mas)

Cabe agregar que la gran mayoria de los individuos que asiste a la
educaciéon formal parece que jamas interrumpio sus estudios con anterioridad (el
grafico 1 indica que son el 76% de los adolescentes). Si bien pueden haber
repetido uno o mas afos, 83% de los mismos nunca dejé de asistir a la educacion
formal. Solamente el 17% restante interrumpié sus estudios durante un afio 0 mas,
si bien al momento de ser encuestado declara asistir a un centro educativo.

En la medida que son poco significativas las interrupciones de los estudios
entre los asistentes y es bastante marginal la proporcién de adolescentes con no
asistencia reciente (sélo el 4%), se opté por agrupar las categorias “abandono” y
“no asistencia reciente”. Si bien la no asistencia reciente es un fenémeno distinto
al abandono escolar (como lo sugieren las investigaciones sobre trayectorias
académicas) parece mas razonable agruparlo con este ultimo que con los
asistentes. En este caso, las limitaciones en los datos disponibles llevan a tomar
decisiones que restringen los alcances de las conclusiones a las que se llegaran.
La escasez de frecuencias observadas en la categoria “no asistencia reciente”

hace imposible su analisis por separado.



2. ¢Capitales familiares, decisiones educativas o grupos de pares?: aportes

desde el reproduccionismo y la teoria de la accion.

Luego de la descripcion general del fenomeno, surge la necesidad de explicitar las
corrientes tedricas que estan por detras de la hipotesis de trabajo. Mas
concretamente, para superar la simplificacion del origen familiar, entendido a
través de los capitales heredados, se apeld6 a los aportes de corrientes
reproduccionistas y accionalistas. Desde las primeras se tomaron en cuenta los
trabajos de Pierre Bourdieu y Basil Bernestein a través de las ideas de capital
cultural y de las modalidades de control social intrafamiliar. Desde las segundas se
presté atencion a la obra de Raymond Boudon tomando la idea de decisiones
educativas. Asimismo, se entendi6 la influencia de otros agentes de socializacion

a través de la idea de grupos de pares.

2.1. El capital cultural familiar

Dentro de las corrientes reproduccionistas la obra de Pierre Bourdieu es uno de
sus principales exponentes. Para el autor, las sociedades humanas son definidas
como “espacios sociales” donde grupos e individuos se ubican en funcién de la
acumulacion y diversidad de los “capitales” que poseen (Bourdieu 1997, 32). Estos
capitales son los responsables de que los intercambios sociales “no discurran
como simples juegos de azar en los que en todo momento es posible la sorpresa”
(Bourdieu 2000, 131). El desempefio de los individuos esta intimamente vinculado
a esa posicién de base, de naturaleza eminentemente sistémica. La distribucion
de los tipos y subtipos de capitales se corresponde con la estructura del mundo
social “mediante las cuales se determina el funcionamiento duradero de la realidad
social y se deciden las oportunidades de éxito de las practicas” (Bourdieu 2000,
132).



En lo que hace a los capitales familiares, pueden asumir al menos tres
formas: capital econdémico, capital cultural y capital social (Bourdieu 2000, 135).
Pero son los dos primeros a los que se le asigna una mayor importancia para
ubicar a los agentes en el espacio social (Bourdieu 1997, 30). El concepto “capital
cultural” surge como una conjetura tedrica para explicar las desiguales
recompensas escolares obtenidas en el “mercado académico” en funcion de la
posicion social de origen (Bourdieu 2000: 137; Bourdieu 2003: 22). Puede asumir
tres formas: institucionalizado (forma de objetivacion a través de titulos),
incorporado (disposiciones duraderas interiorizadas) u objetivado (transformado en
bienes culturales: libros, cuadros, diccionarios, etc.). A raiz de que el campo que
se piensa estudiar esta intimamente vinculado con las oportunidades de asistencia
educativa, se utilizar4 el capital cultural como uno de los principales factores
familiares.

Cabria esperar que los capitales familiares influyeran positivamente sobre
la participacion institucional adolescente, en especial el capital cultural. En el
campo educativo es razonable suponer que aquellos adolescentes ubicados en
posiciones sociales con mayores dotaciones y diversidad de capitales familiares
tengan mayores chances de acceder al beneficio de la “moratoria social’
alejandolo de las roles tipicamente adultos (ej: trabajo) alargando sus trayectorias
educativas y, consecuentemente, reduciendo sus chances de interrumpir sus
estudios.

Por “capital cultural institucionalizado” se entiende a las certificaciones,
titulos académicos o credenciales educativas conferidas por alguna institucion
educativa formal que garantizan la posesiéon de una determinada competencia,
habilidad o conocimiento (Bourdieu 2000, 146). Su mayor acumulacién entre los
adultos integrantes de las familias es el resultado de las inversiones educativas y/o
econOmicas por las generaciones pasadas, de alli en parte su “estabilidad”. La
acumulacion de capital cultural esta mediada por las inversiones en tiempo,
recursos economicos, sociales y también culturales. Por tanto, es de esperar que
aquellos sectores mas “acomodados” brinden mayores oportunidades de

acumulacion de capital a sus miembros mas jovenes en la medida que puede



garantizarle “tiempo libre y liberado de la necesidad econdmica” (Bourdieu 2000,
143). Estas mayores posibilidades se traducen en una prolongada participacion en
el sistema educativo y, con ello, en menores chances de abandono escolar. Para
hacer observable el concepto de capital cultural institucionalizado familiar se
utilizara el promedio de afios de educacion formal aprobado entre los integrantes
adultos del hogar (personas entre 18 y 60 afios).

Ahora bien, ¢qué nos dice la informacion disponible al respecto?
Aparentemente, las posiciones sociales con menor grado de proteccién social, por
una menor acumulacion de capitales familiares, ven disminuida su capacidad de
prevencion del abandono escolar (ver cuadro 1). Este resultado parece avalar la
hipétesis de que tanto el beneficio de la moratoria social como de las posibilidades
de continuidad en la formacion estan estratificados por origen familiar. A mayores
grados de proteccion via capital cultural familiar, menor probabilidad de que los
adolescentes caigan en situaciones de abandono escolar. La contracara de este
resultado es la asistencia escolar que aumenta de forma constante a medida que

crece la acumulacion de capital cultural.

Cuadro 1. Fuente: elaboracién propia en base a informacion del Programa Infamilia e
IPES/UCUDAL.

Asistencia escolar por capital cultural familiar (en %)

Asistencia Capital cultural familiar Total
Escolar Bajo Medio Alto
(menos de 6 (entre 6y 8) (més de 8
afos) afos)
Asiste 63,9 81,0 90,0 76,0
Abandono
(incluye no asistencia 36,1 19,0 10,0 24,0
reciente)
Total (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Casos 341 242 209 792

V de Cramer: 0,258 / Nivel de Sig.: 0,000/ G.L.: 2

10



2.2. El control social intrafamiliar

Una alternativa para cuestionar el sobredimensionamiento de las herencias
familiares, via capitales acumulados, vino de la mano de la propia tradicién
reproduccionista a través de Basil Bernstein. Entre sus principales preocupaciones
estaba comprender como influia la clase social sobre el desempefio escolar.
Desde una perspectiva sociolinglistica, advirti6 sobre la importancia de los
procesos de socializacién intrafamiliar y, en particular, su diferenciacion por clase
(Fernandez 2007, 140). Son procesos de socializacion primaria diferenciados
estructuralmente que dan origen a la siguiente hipoétesis: las familias
pertenecientes a distintas clases sociales poseen modalidades de transmision
cultural acordes a su posicion (Bernstein 1993, 25).

En el esfuerzo por descifrar las claves de la (re)produccion social, propone
una original vinculacion entre los sistemas de roles intrafamiliares (abiertos-
cerrados) y modalidades de control social intrafamiliar (argumental-posicional). En
funcibn de esos parametros, desarrolla una clasificacion de familias que se
agrupan en dos tipos ideales: las familias posicionales y las familias personales.
Las familias posicionales favorecerian el desarrollo de cdodigos restringidos y las
familias personales favorecerian a los codigos elaborados entre sus miembros
mas jovenes (Bernstein 1989, 168). Es de esperar que los adolescentes ubicados
en familias con orientaciones de tipo personal tengan mayores chances de
permanecer en el sistema educativo en la medida que desarrollan habilidades
sociales y conocimientos compatibles con las exigencias del sistema educativo

formal.
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Tabla I. Fuente: elaboracion propia en base a Bernstein 1993

Caracteristicas de los tipos ideales de familias bernstenianas

Dimensiones Tipos ideales de familias
Posicional Personal
Sistema de roles cerrado abierto
Modalidad de control social posicional o imperativo personal o argumental
Sistema de comunicacion cerrado-débil abierto-fuerte
Tipo de cédigo restringido elaborado

¢ Como operaria la influencia de las “familias personales” sobre la participacion
institucional? Desde esta perspectiva, las familias personales poseen una
estructura de roles abierta, combinada con una modalidad de control social de tipo
argumental. Este tipo de estructura de roles esta marcado por una distribucion de
tareas domésticas de caracter mas deliberativo para la asignacion de las tareas a
sus miembros, no necesariamente pautado segun atributos adscriptos (edad o
sex0). La toma de decisiones a la interna de la familia ofrece mayores
posibilidades de participacién a los miembros mas jovenes, en la medida que los
roles y/o estatus no son definidos Unicamente por caracteristicas adscriptas sino
gue tienen mayor peso sus propios logros o caracteristicas personales (Bernstein
1989, 160).

Los individuos que viven procesos de socializacion en familias personales
tienen mayores margenes para disentir sobre los discursos morales vigentes en el
orden familiar. En donde se da este tipo de procesos se percibe un mayor ejercicio
de habilidades linguisticas en el relacionamiento entre padres e hijos. Estas
formas de comunicacion responden a modalidades de control social que operan a
través del didlogo mas que de la imposicién externa via sanciones. En este caso,
la socializacién tendria un caracter mas bidireccional que en las familias
posicionales. Segun Bernstein (1989), “los nifos socializarian a los padres, tanto

como los padres a los nifios” (161). Y agrega:
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Los padres serian muy sensibles a las caracteristicas exclusivas de sus hijos.
Estas se expresarian verbalmente y de ese modo entrarian en el sistema de
comunicacién. De este modo se desarrollaria un sistema de comunicacion ‘abierta’
que promoveria y suministraria los medios lingliisticos y el aprendizaje de roles
para la sefializacién verbal y la explicacion de las diferencias individuales, junto con
la explicacion de juicios, sus bases y consecuencias. De fundamental importancia,
es que el sistemas de roles promoveria la comunicacion y la orientacion hacia los

motivos y las disposiciones de los otro. (161).

Sin dudas que estas practicas de socializacion pueden facilitar el desarrollo
de habilidades linglisticas, personales y/o sociales valoradas por las instituciones
escolares (desarrollo del lenguaje, capacidad de interaccion y negociacion, manejo
del conflicto, etc.). Pero este dialogo intergeneracional puede estar vinculado con
formas de refuerzo de la participacibn en ambitos institucionales. Muy
posiblemente esas interacciones ayuden a resaltar los beneficios presentes y
futuros de alcanzar trayectorias educativas de larga duraciéon en detrimento de
otros posibles riesgos o costos que le insume esa decision (ej: menos tiempo libre,
dificultades propias de las actividades académicas, etc.).

Debido a las limitantes que representa la informacién disponible, se apunt6
a tomar la frecuencia en la interaccién verbal en una gama amplia de temas® del
adolescente con sus padres como un indicador “proxy” de la forma de control
social de tipo argumental®. Es de esperar que en la modalidad de control personal
o argumental los intercambios entre padres y adolescentes sean mayores que los
registrados en formas de control imperativas tipicas de las familias posicionales.
Asimismo se encontraron antecedentes sobre la utilizacion de los intercambios

verbales entre padres e hijos como una medida de control social, especialmente

® Pero no se prestara atencion a cualquier intercambio verbal sino a aquellos vinculados a los
proyectos de vida de los adolescentes, con énfasis en la educacidn pero explorando otras
vinculadas al trabajo, tiempo libre o sexualidad.

* Pregunta al adolescente: ¢Hablas regularmente con tus padres de estos temas? Temas: (a)
cuestiones politicas; (b) diversiones y empleo del tiempo libre; (c) sexo y relaciones sexuales; (d)
de la marcha de tus estudios; (e) planes de estudios; (f) planes de trabajo y futuro. La escala de
frecuencia que se le ofrecié fueron: (1) todo el tiempo; (2) a menudo; (3) pocas veces y (4) nunca.
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cuando estan vinculadas a la escuela o el tiempo libre (Allerbeck y Rosenmayr,
76).

Desde el punto de vista empirico, ademas de los capitales familiares, la
forma en que interactian los individuos en el @mbito familiar también puede ser
uno de los principales factores “preventivos” del abandono escolar. Como lo indica
el Cuadro 2, a medida que aumentan las sefales de modalidades de control social
argumental (mayores intercambios entre padres e hijos) disminuye la no
asistencia. Entre los adolescentes con mayores interacciones intergeneracionales

se reduce mas de cuatro veces la incidencia de este comportamiento.

Cuadro 2. Fuente: elaboracién propia en base a informacion del Programa Infamilia e
IPES/UCUDAL.
Asistencia escolar por modalidad de control social intrafamiliar (en %)

Asistencia Frecuencia en la interaccién Total
Escolar intergeneracional intrafamiliar
Baja Media Alta
Asistencia 49,2 78,6 91,1 76,1
Abandono
(incluye: no asistencia 50,8 21,4 8,9 23,9
reciente)
Total (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Casos 191 308 291 790

V de Cramer: 0,378 / Nivel de Sig.: 0,000/ G. L.: 2

2.3. Las decisiones educativas

Luego de dejar atras las teorias de naturaleza reproduccionista, se tomo en cuenta
el aporte de las teorias de la accién a través de la obra de Raymond Boudon. A
inicios de los setenta, el autor realiza un minucioso estudio sobre las claves de la

movilidad social en las sociedades industriales occidentales y las desigualdades

14



en los logros educacionales (Boudon 1973, 21). Propone que el origen social
(“social background”) influye sobre las trayectorias educativas pero a través de
mecanismos que lo distancian de las corrientes reproduccionistas. A partir de la
tesis de las “posiciones sociales” de Keller y Zavalloni, rechaza la idea de que la
desigualdad educativa sea un problema del sistemas de valores de las grupos
sociales (Boudon 1974, 22)°.

Para Boudon, la trayectoria educativa es el resultado de elecciones
racionales sucesivas en el marco de un conjunto de restricciones vinculadas a su
origen social. En el recorrido del sistema educativo, los individuos y sus familias
afrontan limitaciones producto de su posicidn social y toman decisiones en funcién
de evaluaciones anticipadas sobre los costos-beneficios-riesgos que deberian
asumir por su continuidad en el sistema. Estas decisiones juegan un papel clave a
la hora de comprender el temprano abandono del sistema educativo formal.

En la educacion basica opera el denominado “efecto primario” o “efecto
cultural”. Al igual que las corrientes reproduccionistas, el efecto primario hace que
los alumnos de origen sociales desfavorables (lower class) tengan accesos o
desemperios escolares inferiores al resto de los alumnos (middle or higher class).
Segun Boudon (1974) este comportamiento es atribuible a las inequidades
culturales de origen (28), del tipo postulado por la “teoria cultural de las
inequidades educativas”.

El origen social, ademas, tendria un “efecto secundario” de estratificacion.
Sus consecuencias se harian mas evidentes en los tramos post primarios y
estarian intimamente vinculados a la toma de decisiones educativas. En la fase
post primaria los recorridos institucionales se diversifican, las bifurcaciones se
hacen mas evidentes y se ponen sobre la mesa alternativas de acciéon que se
pueden simplificar en: (a) continuar y (b) abandonar el sistema educativo. Segun
Boudon esta decisidn se ve afectada por la evaluacién que hacen los individuos (y
sus familias) acerca de las chances de movilidad social futura (descenso,

mantenimiento o ascenso) que les abriria continuar o abandonar la educacion

> La “teoria de los valores” afirma que las clases sociales poseen valoraciones diferenciales de la
educacion que se traduce en distintas aspiraciones educativas y, posteriormente, en desiguales
resultados educativos.
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formal en un punto determinado (ej. continuar el bachillerato una vez finalizado el
ciclo obligatorio).

El modelo asume como supuesto que todos los sectores sociales tienen
una especial aversion a la movilidad social descendente. Entonces, para los
sectores sociales mas protegidos la utilidad subjetiva de continuar la “inversién
educativa” seria creciente en la medida que minimizaria su probabilidad subjetiva
de movilidad social descendente (es decir, para maximizar la chance de ocupar las
posiciones sociales alcanzadas por sus padres, los adolescentes deberian
acceder a los niveles superiores del sistema educativo). En cambio, para los
sectores sociales menos favorecidos la utilidad subjetiva seria decreciente en la
medida en que con una menor ‘inversion educativa® puede alcanzar “mas
rapidamente” su posicion social de origen (al discontinuar antes la inversién puede
acceder a posiciones similares —o incluso mejorar— a las alcanzadas por la
generacion anterior).

A patrtir del uso del analisis estratégico, Boudon sostiene que las elecciones
educativas que realizan los individuos y sus familias son el resultado de decisiones
racionales orientadas a maximizar su utilidad subjetiva en términos de
posibilidades de “movilidad social intergeneracional” (Boudon 1974, 29; Fernandez
2007, 180-81). Las expectativas o aspiraciones educativas declaradas por el
adolescente toman otro valor para la compresion de la participacion institucional.
Cada uno de los niveles educativos que aspirarian alcanzar esta asociado a un
nivel de utilidad subjetivo. Ese nivel de utilidad seria el resultado de un proceso de
evaluacion que se realiza en interaccion con otros agentes, vinculados a su circulo
primario y secundario de socializacion. En ellos esta su grupo de pares, maestros
y profesores y, especialmente, los integrantes de su familia mas proxima.

Entonces, se rastreara la existencia de estos procesos decisorios escolares
a partir del concepto “expectativas educativas” (méximo nivel educativo que le
gustaria terminar). Si bien no se dispone de informacion sobre su proceso de
formacion, se vera si son una mera funcién de la posicién social de origen
(capitales familiares y/o modalidades de control social) o si existen matices que

puedan estar vinculados a aprendizajes y experiencias propias de los
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adolescentes en sus recorridos institucionales. Pero también, hasta donde esos
planes educativos pudieran estar asociados a mayores grados de asistencia
escolar.

Al igual que lo sucedido hasta el momento con los capitales o las
interacciones intrafamiliares, también los analisis empiricos preliminares indican la
importancia de las expectativas o decisiones educativas para la comprension del
abandono escolar. Como lo muestra el Cuadro 3, aparentemente los efectos
secundarios de estratificacidbn operarian sobre las posibilidades de continuar los
estudios reduciendo sus chances de abandono. Se aprecia como, a medida que
aumentan las expectativas, también disminuyen las oportunidades de interrumpir
los estudios, al punto de alcanzar uno de los mayores grados de asociacion

registrados hasta el momento (v de Cramer = 0,360).

Cuadro 3. Fuente: elaboracién propia en base a informacion del Programa Infamilia e
IPES/UCUDAL.

Asistencia escolar por expectativas educativas del adolescente (en %)

Asistencia Expectativas educativas Total
Escolar Educacion Ciclo Basico Bachillerato Educacion
primaria (secundaria- (secundaria) terciaria
uTu)
Asiste 28,3 66,7 87,1 87,4 76,0
Abandono
(incluye: no asistencia 71,7 33,3 12,9 12,6 24,0
reciente)
Total (%) 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Casos 46 300 224 223 793

V de Cramer: 0,360 / Nivel de Sig.: 0,000/ G.L.: 3

2.4, El grupo de pares
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La nocién grupo de pares, o peer group, surge en la sociologia norteamericana
para designar ambitos de interaccidn entre “pequefos” grupos de adolescentes de
base comunal (cercanias geograficas y de origen social). Estos se sostenian sobre
la base de solidaridades intragrupales que establecian, mas o menos
informalmente, igualdad de derechos y obligaciones entre sus miembros (aunque
pudieran tener diferentes roles o posiciones dentro del grupo). Estos ambitos eran
complementarios con la escuela, e incluso alentados por los propios padres, pues
ofrecian la oportunidad a los adolescentes de que pudieran “probarse” en la vida
social (Allerbeck y Rosenmayr, 103-04).

Este escenario sugiere la existencia de “circuitos de participacion
institucional” compuestos por las familias, el grupo de pares y las instituciones
educativas. En la medida en que el acceso a los espacios institucionales esta
segmentado segun origen social, una vez dentro los patrones de afinidad también
se verian afectados por esas “cercanias objetivas”. Por tanto, cabria encontrar una
relacion “virtuosa” entre un origen familiar favorable (alta acumulacién de capitales
familiares), grupos de pares conformados dentro de las estructuras institucionales
(mejor amigo que estudia) y continuidad en la formacion (estudia). Ahora bien,
este razonamiento sugiere que, en realidad, la influencia del grupo de pares oculta
el efecto de la posicion de clase o la herencia familiar. Dado esto, podria suceder
que, al controlar por origen familiar, la influencia del grupo de pares podria
reducirse o, eventualmente, hasta desaparecer.

Sin embargo, las vertientes mas criticas en la sociologia de la juventud
estan en desacuerdo con este tipo de analisis que reduce la influencia del grupo
de pares. Si bien no se perciben criticas directas al argumento de la homofilia en
la composicion del grupo de pares (las cercanias objetivas pesan), si lo posicionan
como un espacio social donde pueden abundar orientaciones normativas
diferentes a las predominantes a nivel familiar. Postulan que los dispositivos
institucionales modernos orientados a la transmisién de los patrones culturales
dominantes (entre los que se encuentra la familia) son ineficaces para configurar
las subjetividades adolescentes en los contextos de exclusion urbana. Esta

situacion viene de la mano del agotamiento de un modelo de socializacion familia-
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céntrico —formalmente institucionalizado— hacia otro fraternal-céntrico —
desinstitucionalizado—. Este proceso también estaria asociado al desacople entre
los saberes trasmitidos intergeneracionalmente y las exigencias de la vida

cotidiana que debe enfrentar el adolescente (Duschatzky y Corea, 55).

La hipotesis que sostenemos es que la fraternidad o la relacién con los pares no
supone el advenimiento de una nueva institucion frente a otra, la familia, en franca
desaparicion, sino que se configura como posibilidad emergente frente a la
ineficacia simbodlica del modelo tradicional. Las legalidades de proteccién e
identificacion de que actdan dentro de los grupos o bandas parecen anunciar la
constitucion de historias o experiencias marcadas por fuera de los dispositivos
institucionales. [. . .] La familia como “marco” parece perder relevancia para estos
jovenes, cediéndole lugar al grupo. Estos nuevos marcos funcionan como usinas
de valoraciones y cédigos que estructuran la experiencia del sujeto. Es mas grave
violar las reglas construidas en su interior que las producidas por el dispositivo

institucional. (56).

Tomando como referencia esta advertencia, los grupos de pares son
concebidos como instancias de aprendizaje social irreductibles a la familia. Las
experiencias que alli se generen impactan sobre los modelos culturales
incorporados y, en este caso, sobre las representaciones del mundo social que los
adolescentes elaboran de forma (mas o menos) autbnoma en relacion a su origen
familiar. Los grupos de pares pueden potenciar o bloquear las oportunidades de
participacion institucional méas alla de las herencias familiares. Incluso desde otras
perspectivas tedricas a nivel nacional, se encontraron evidencias de como la
influencia del grupo de pares entre adolescentes escolarizados puede ser decisiva
en sus expectativas de abandono del estudio, al punto de minimizar o revertir el
efecto “origen familiar” (Filgueira et al. 2000, 21).

Entonces los grupos de pares pueden imaginarse como instancias de
mediacion entre los efectos del hogar y las subjetividades y/o comportamientos
adolescentes. Estas podrian estar bloqueando, atenuando, pero también

amplificando las condicionantes de origen social del adolescente. Para hacer
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observable el concepto se tomd en cuenta la condicion institucional del mejor
amigo del adolescente en relacion al sistema educativo formal.

Nuevamente, ¢qué nos sugiere la informacion disponible? Se ven indicios
de que la formacion de redes de vinculos interpersonales al margen de las
instituciones formales estaria asociada a menores oportunidades educativas.
Como lo muestra el Cuadro 4, entre los adolescentes que conforman su grupo de
pares en el marco de instituciones formales, o al menos cuyo amigo mas cercano
estudia, la incidencia del abandono escolar es tres veces inferior a la que registran
los adolescentes cuyo par mas cercano estudia. Similar situacion parecen afrontar
aguellos jévenes que directamente han visto rotos o debilitados estos vinculos

interpersonales.

Cuadro 4. Fuente: elaboracién propia en base a informacion del Programa Infamilia e
IPES/UCUDAL.

Participacién institucional por grupo de pares (en %)

Asistencia Condicién del mejor amigo Total

Escolar No tiene Estudia No estudia (%)

Asiste 44,2 86,5 45,2 76,0
Abandona

(incluye: no asistencia 55,8 13,5 54,8 24,0
reciente)

Total (%) 100,0 100,0 100,0 100,0

Casos 43 593 157 793

V de Cramer: 0,422 / Nivel de Sig.: 0,000/ G.L.: 2

3. Resultados empiricos

La combinacion de elementos provenientes de diferentes tradiciones tedricas, en

especial reproduccionistas y accionalistas, dio un muy buen resultado. En analisis
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multivariado® sugiere que las chances de abandonar los estudios son el resultado
de la combinacién mas o menos diversa de factores familiares y/o individuales,
irreductibles unos a otros. El principal factor familiar utilizado en este articulo, el
capital cultural institucionalizado, perdié pie ante la influencia de otros aspectos
familiares o juveniles al punto de verse superado en intensidad por varios de ellos
(ej.: las modalidades de control social intrafamiliar).

La disminucién de la influencia del capital cultural desenmascaré el peso de
otros aspectos que, inicialmente, quedaron ocultos detrds suyo: las interacciones
intrafamiliares vinculadas a formas de control social argumental; las expectativas
educativas relacionadas con las evaluaciones; experiencias y decisiones
educacionales y las caracteristicas del grupo de pares vinculadas a formas de
sociabilidad al margen de espacios institucionales formalizados. Asimismo, no se
identificaron interacciones significativas entre los factores incluidos en el modelo

(con un nivel de confianza al 95%).

® Se ajustd un modelo de regresion logistica combinando los atributos familiares e individuales seleccionados
tedricamente. La variable dependiente asumié valores (1) abandono escolar y (0) asiste 0 no asiste hace
menos de un afio. La técnica regresion logistica permite estimar como influye, en la ocurrencia de un evento,
como el abandono escolar, la presencia o ausencia de factores vinculados a diferentes aspectos del problema
(llamados comdnmente como variables independientes). El coeficiente “exp.(b)” se interpreta como el
cambio en el riesgo cuando se incrementa en una unidad el valor del factor que estamos estudiando, al dejar
constante el resto de los factores incluidos en el modelo (por tratarse de variables dicotémicas se interpreta
como el cambio en el riesgo ante la presencia o ausencia del factor). En el caso en que diera uno se dice que el
adolescente tiene las mismas chances de éxito o fracaso. Entonces, el atributo en cuestioén no seria un factor
de riesgo o proteccidn (es decir, no esta asociado) al abandono escolar. En cambio, valores por debajo de uno
sugieren que el factor reduce las chances que ocurra el evento y valores por encima de uno sugieren que el
factor aumenta esas chances.
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Cuadro 5. Fuente: elaboracién propia en base a informacion del Programa Infamilia e
IPES/UCUDAL.

Resultados del modelo
Secuencia de Coeficientes de asociacion —exp.(b)— y medidas de bondad

de ajuste

Factores Paso 1 Paso 2 Paso 3 Paso 4
Capital Cultural

Alto 0,196 0,260 0,318 0,366

(los que tiene KC alto vs los que tiene bajo) sig 0,000 0,000 0,000 0,001
Medio 0,428 0,491 0,504 0,485

(los que tiene KC medio vs los que tiene bajo) sig 0,000 0,001 0,003 0,003
Interaccion Intrafamiliar 0,202 0,215 0,254
(los que tienen una interaccién media o alta vs los que tiene baja) sig 0,000 0,000 0,000
Expectativas educativas 0,288 0,311
(los que aspiran alcanzar bachillerato 0 més vs ciclo basico o menos) sig 0,000 0,000
Grupo de Pares 6,052
(los que suamigo no estudia 0 no tiene vs los que estudian) sig 0,000

Pseudo R-Square

Coxand Snell 0,063 0,141 0,185 0,252
Nagelkerke 0,096 0,217 0,283 0,386
McFadden 0,061 0,144 0,194 0,275

Contraste del Modelo

G (difentre modelo con o sin la variable) 48,453 65,395 39,015 64,179
Sig. 0,000 0,000 0,000 0,000

Clasificacion de observaciones

Asiste 100,00 92,11 94,34 92,97

Abandono (incluye: no asistencia reciente) 0,00 35,76 34,55 49,70
Overall Percentage 77,92 79,66 81,13 83,40
Celdas con 0 2 2 2 2

La pérdida de posiciones del capital cultural familiar fue constante desde el paso 1
hasta el paso 4. Al incluir los factores de forma individual su influencia bajé
sistematicamente hasta convertirse en el factor con menor asociacion. Més alla de
esto, los adolescentes con mayores dotaciones de capital cultural reducen 2,7
veces sus chances de abandono escolar con respecto a los que poseen menos

dotaciones de ese capital —exp.(b): 0,366—. Vale la pena recordar que en el paso
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1 (sin controlar por las demas variables del modelo) se sobrevaloraba la incidencia
de ese factor haciendo creer que podia disminuir casi cinco veces las
posibilidades de interrupcion de su participacion educativa —exp.(b): 0,196—.

Los procesos de comunicacion, las formas de relacionamiento y las
interacciones intrafamiliares cobraron una importancia central en el estudio de las
oportunidades educativas. Al incluir las interacciones intrafamiliares, no sélo se
comportaron como un factor que reduce el riesgo de abandono sino que disminuyd
el peso del capital cultural. La alta asociacion entre interacciones intrafamiliares y
oportunidades hace que los adolescentes que tienen mayores intercambios con
sus padres puedan reducir hasta 3,9 veces sus posibilidades de detener sus
estudios —exp.(b): 0,254—, mas alla del capital cultural acumulado por sus
familias, sus propias expectativas educativas o las caracteristicas del grupo de
pares. Si bien la asociacion no es sindénimo de causalidad y tampoco este analisis
permite hacer inferencias causales, la fuerte relacion entre ambos sugiere que el
intercambio fluido opera como factor que favorece la continuidad en la formacion
de los adolescentes.

Por otro lado, las expectativas educativas fueron creciendo en importancia.
La relacidon de las altas expectativas con mayores niveles de asistencia educativa
resistio los mudltiples controles a los que fue sometido. Aparentemente, la
asociacion entre ambas favorece la participacion en el sistema al punto de que los
adolescentes que mantiene como expectativa alcanzar niveles educativos
superiores (bachillerato o méas) reducen 3,2 veces sus chances de abandono
escolar —exp.(b) 0,311—. Esa relacién no puede reducirse a las posibilidades o
restricciones que ofrecen los capitales familiares, el dialogo entre padres e hijos o
a la influencia del grupo de pares. Como postulaba la teoria de las elecciones
educativas, la continuidad en la formacibn no es una mera funcion de las
restricciones o posibilidades que brinda el origen cultural, sino que también hay
espacios para las decisiones de los agentes individuales.

Finalmente, la influencia de otros agentes de socializacion gano
importancia. Su grado de asociacion lo hizo ocupar un lugar de privilegio,

comparable con las modalidades de control social intrafamiliar. Al igual que lo
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sucedido con las modalidades de control social y las aspiraciones, al tomar en
cuenta las caracteristicas del grupo de pares disminuyo el peso relativo de los
capitales familiares, particularmente el capital cultural (el grado de asociacién se
redujo mas de 10%). También indica la importancia que tiene la conformacién del
grupo de pares para comprender la permanencia en el sistema educativo.

La relacion directa de pares que estudian con la menor posibilidad de
abandono escolar de los adolescentes (incluso al controlar por origen familiar)
sugiere la existencia de vinculos interpersonales que pueden potenciar o bloquear
las posibilidades de asistencia a la educacién. Ya sea un fendmeno que refuerza
y/o desencadena el comportamiento institucional, los adolescentes que no tienen
pares cercanos 0 cuyos pares no estudian ven aumentadas 6,1 veces sus
posibilidades de abandonar la educacién en relacién a aquellos cuyos pares
estudian —exp.(b): 6,052—. Asimismo, este factor se muestra como irreductible al
origen social del individuo, por lo menos en lo que tiene que ver con las
acumulaciones de capital cultural familiar. Se trata de un espacio de andlisis muy
rico que, eventualmente, puede llegar a potenciar, neutralizar o revertir la

influencia del entorno familiar en el sentido en que se manej6 en este articulo.

4. Discusion de resultados

Una forma simple de ilustrar y discutir los resultados empiricos es a través de la
simulacion de situaciones sociales. Estas simulaciones combinan de forma
simultanea factores de “riesgo” y de “proteccidon” vinculados a las oportunidades
de abandono escolar. El propésito es mostrar como las posibilidades de abandono
escolar no son una simple funcion de los capitales familiares heredados. Son
posibles mayores 0 menores oportunidades a las esperadas segun los factores
objetivos de estratificacion (fundamentalmente el capital cultural acumulado en la
familia).

A continuacion se presentan cuatro situaciones o tipos ideales elaborados
tomando como referencia los datos reales analizados (cada uno de ellos son

adolescentes de “carne y hueso” que se tomaron como referencia para elaborar
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los tipos). Para facilitar su ilustracion se los denominé: (a) adolescente protegido;

(b) adolescente vulnerable;

desencantado.

(c) adolescente fortalecido y (d) adolescente

Cuadro 6. Fuente: elaboracién propia en base a informacion del Programa Infamilia e

IPES/UCUDAL.

Estimacién de probabilidades de abandono escolar

Tipo ideal de | Capital Modalidad de Aspiraciones Situacion de | Probabilidad de
adolescente | cultural | control social educativas amigo mas abandono
(grado de cercano escolar
interaccion)
Protegido Alto Media o alta Bachillerato o Estudia 0,02
superior
Vulnerable Alto Baja Interaccion | Hasta Ciclo No estudia / no 0,67
Basico tiene
Fortalecido Bajo Media o alta Bachillerato o Estudia 0,05
superior
Desencantado |Bajo Baja Interaccion | Hasta Ciclo No estudia / no 0,83
Basico tiene
4.1. Una puerta abierta a la superacion de las herencias familiares

El caso A es un claro ejemplo de un “adolescente protegido”. Es un individuo con

un origen social que le asegura altas acumulaciones de capital cultural familiar

acompafiadas de modalidades de transmision cultural

que potencian el

aprovechamiento de los capitales familiares. Sus posibilidades materiales, el

entorno cultural favorable y el apoyo recibido a través de la interaccion familiar

también van acompafados de altas expectativas educativas. Las posibilidades

materiales van de la mano, en el campo de la educaciéon, con mayores

perspectivas educativas que podran favorecer sus chances de movilidad social

ascendente o, por lo menos, el mantenimiento de la posicibn actual. Su
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continuidad en los estudios también se ve reforzada por grupos de pares que lo
acompafan en su recorrido, vinculado al mundo de la educacion. La asistencia se
potencia, presumiblemente, a través de gratificaciones adicionales provenientes
de formas de sociabilidad y vinculos interpersonales con personas dentro de las
propias instituciones educativas. Pero también esos grupos ofrecerian la
posibilidad de reforzar orientaciones normativas o evaluaciones sobre sus
perspectivas educativas que refuerzan su participacion en el marco de sus
restricciones o posibilidades familiares.

El caso B es el “adolescente vulnerable”. Si bien su origen social le ha
permitido una acumulacion de capitales culturales similar al “adolescente
protegido”, sus chances de continuidad en los estudios estan muy por debajo de
sus posibilidades en funcion de su posicion de origen. Las modalidades de
interaccion intrafamiliar, vinculadas a teodricamente a patrones diferenciales de
socializacion y modalidades no argumentales de control social, dificultan las
posibilidades de aprovechamiento de los capitales familiares acumulados. Los
horizontes educativos del adolescente no reflejan el entorno cultural familiar. Las
expectativas educativas son relativamente bajas con respecto a su origen y muy
probablemente no les permitan alcanzar las acumulaciones de capital cultural
obtenidas por las generaciones precedentes. Esta situacion pone en serio riesgo
la posibilidad de mantener su posicion social presente y aumenta las chances de
movilidad descendente. Su grupo de pares se caracteriza por estar fuera del
mundo educativo laboral, elemento que desfavorece sus posibilidades de
participacion institucional. Surgen brechas en la herencia familiar que,
presumiblemente, disminuyan sus oportunidades sociales futuras.

El caso C es el “adolescente fortalecido”. A diferencia de los casos
anteriores, este individuo proviene de un origen social con escasas posibilidades
de acumulacion de capitales familiares, pero con procesos de socializacién
asociados a modalidades de control social argumental que potencian sus
resultados institucionales. Sus oportunidades de asistencia a la educacion son
muy superiores a las obtenidas por adolescentes de origenes sociales mas

favorables en términos de capitales (como, por ejemplo, el “adolescente
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vulnerable”). Si bien parte de un piso que esta por debajo de los casos anteriores,
las interacciones intrafamiliares, los didlogos e intercambios de experiencias
vinculadas a modalidades argumentales de control social (que al decir de Basil
Bernstein son propios de otros sectores sociales), pueden reducir sus chances de
abandono escolar. Ya sea a través de una mayor creencia positiva en la
educacién o a través de persuasiones mas 0 menos directas por continuar su
participacion o, indirectamente, a través del desarrollo de habilidades linguisticas
que favorezcan su desempefio educativo, estas modalidades de interaccidn
intrafamiliar ayudan a que obtengan resultados superiores a los esperados. Pero
no seria el Unico factor importante. Los horizontes educativos también se
mantienen altos, incluso por arriba de los niveles alcanzados por las generaciones
anteriores. Quizéas alimentadas por familias que viven procesos de movilidad social
ascendentes (trayectorias laborales ascendentes, obtencion de seguridades
materiales, mayores reconocimientos sociales, etc.) o por influencias de
instituciones educativas que alientan mayores logros o el estimulo de otros
agentes de socializacion, se presume la presencia de elementos que ayudan a
disminuir el impacto de los “efectos secundarios” de estratificacion. Su
participacion institucional también se ve sostenida por grupos de pares que
permanecen insertos en el mundo de la educacion. La influencia de su grupo de
referencia, al igual que lo que sucede con el “adolescente protegido”, puede
reducir sus posibilidades interrumpir sus estudios.

El caso D es el “adolescente desencantado”. Este individuo tiene la mayor
acumulacion de factores de riesgos. Proviene de un origen familiar con escasas
posibilidades de acumulacion de capitales familiares, al igual que el “adolescente
fortalecido” pero, a diferencia de éste, no cuenta con apoyos familiares adicionales
que le permitan mejorar su desempefio institucional. A tono con las hipétesis
bernstenianas, los procesos de socializacion intrafamiliar asociados a modalidades
imperativas de control social predominan a nivel familiar y desfavorecen el
desarrollo de habilidades y conocimientos, aumentando sus posibilidades de
abandono escolar. En sintonia con las hipdtesis boudoneanas, los horizontes

educativos muy factiblemente se ajusten en funcién de sus expectativas de
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movilidad social, especialmente su aversion a los procesos descendentes y a los
riesgos crecientes de continuar la inversion educativa. Finalmente, sus grupos de
pares también se mantienen por fuera del mundo de la educacion o simplemente
ha vivido un proceso de retraimiento en su circulo de sociabilidad y no cuenta con

pares cercanos.

5. Conclusiones

Son muchas las puertas que han quedado abiertas. La posicibn de los
adolescentes en la distribucion de oportunidades de abandono escolar esta lejos
de ser el simple resultado de un factor Unico vinculado a sus capitales familiares,
en especial, el cultural. Es posible llegar a situaciones similares a partir de
caminos diferentes. Sin embargo, es poco lo que se puede afirmar acerca de
coémo se van diagramando esos caminos o de las cadenas causales “reales” que
pueden estar por detras de estas asociaciones empiricas.

El “adolescente fortalecido” ofrece elecciones muy valiosas para cuestionar
los enfoques excesivamente reproduccionistas centrados en los capitales
familiares acumulados. Aparentemente es posible superar las herencias
desfavorables para alcanzar posibilidades de permanencia superiores a las
esperadas segun su origen. Asimismo, el “adolescente vulnerable” también es
cuestionador de esos enfoques, pero esta vez con un signo negativo. Parece
necesario “no bajar la guardia” para apoyar a estos jovenes que pueden estar
viendo bloqueadas posibilidades educativas desde su propio hogar o que han visto
disminuidas sus expectativas hacia su futuro personal.

En sintesis, creo que el principal aporte que dejé el estudio de las
condicionantes del abandono escolar es la necesidad de superar los enfoques
centrados Unicamente en los capitales familiares. A lo largo de estas péaginas
procuré mostrar los vacios que dejan los enfoques sociofamiliares mas radicales,
a riesgo de proponer algunas hipoétesis alternativas de naturaleza eminentemente
exploratoria. Espero que estos resultados ayuden a comprender que el

comportamiento de los agentes no puede ser reducido Unicamente a las
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restricciones externas u objetivas, pero tampoco a sus estratégicas y racionales

elecciones.
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