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RESUMEN

El trabajo responde a una problematica actual en la formacién de los profesionales de la
educacion: la necesidad de perfeccionar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura
de Historia de Cuba desde un enfoque interdisciplinario. Contiene una propuesta para la
estructuracién de los nodos cognitivos en las clases de la disciplina Historia de Cuba. La
propuesta ha sido aplicada en la practica pedagdgica y resultd de gran utilidad para la
formacion de los profesionales en la carrera Marxismo-Leninismo-Historia. Sus principales
resultados radican en que potencia el desarrollo del pensamiento I6gico de los estudiantes y el
desarrollo de las competencias profesionales.

Palabras claves: Proceso de ensefianza-aprendizaje; enfoque interdisciplinario; nodos

cognitivos.

ABSTRACT

This article deals with a current issue related to the formation of education professionals: the
necessity of improving the teaching-learning process of Cuban History with an interdisciplinary
approach. It contains a proposal for structuring the cognitive relations in the classes of the
Cuban History discipline. This proposal has been put into practice during the pedagogical
practice and has constituted a powerful device for the formation of professionals of the Marxism-
Leninism-History degree. Its main contribution lies on the fact that it paves the way for the
development of students” logical thinking and their professional competence.

Key words: Teaching-learning process; interdisciplinary approach; cognitive relations.
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INTRODUCCION

La educacion contemporanea debe caracterizarse por la integracion de los contenidos y por la
generalizacion de practicas que impulsen la formacion integral, reflexiva y critica de los
educandos. Es una necesidad la preparacion de los profesionales en la Educacion Superior
para enfrentar los multiples problemas de la vida social y profesional.

En este sentido, la ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba desempefa un importante
papel al potenciar una vision completa del desarrollo social nacional, continental y mundial.

La direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la disciplina Historia de Cuba no siempre
cuenta con el enfoque integrador que potencie desde las disciplinas la formacion de los
profesionales. Esta insuficiencia es expresion de la limitada correspondencia entre el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba con los Objetivos Generales del Modelo del
Profesional que definen las caracteristicas del egresado.

El andlisis tedrico y la valoracién de los resultados préacticos permite formular la contradicciéon
existente entre la aspiracion social de profesionales con un elevado conocimiento de la historia
nacional, una solida formacion ideoldgica y el desarrollo de modos de actuacion acordes al
modelo social cubano requieren de un enfoque integrador.

Esto implica, que el profesor que conduzca el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia
de Cuba posea un pensamiento y modos de actuacion interdisciplinarios que propicien el
establecimiento de nexos con las otras disciplinas del Plan de Estudio, dados en la
estructuracién del curriculo, por una parte, y en el quehacer metodolégico por otra; como
premisas para poder transmitir esta forma de pensar y actuar a sus educandos.

En la actualidad, existe consenso con relaciébn a la necesidad de introducir la concepcién
interdisciplinaria en la ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba, por sus potencialidades
para la comprension del desarrollo social como integralidad y los problemas del desarrollo como
resultado de la multiplicidad y diversidad factores.

Esto, desde el punto de vista didactico, impone la implementacion de enfoques que promuevan
la adquisicién de los conocimientos y el desarrollo de las habilidades, procedimientos y habitos
requeridos para la formacioén interdisciplinaria.

Por ello, el trabajo tiene como objetivo explicar una propuesta para la direccion del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba desde un enfoque interdisciplinario.
DESARROLLO

El analisis del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba se sustenta en los

resultados de la ciencia en los campos de la Pedagogia, la Didactica y la Historia y parte de
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comprender, en primer lugar, su esencia. Los autores tienen en cuenta ademas, que el proceso
objeto de estudio es conceptualizado y caracterizado de diferentes maneras en la produccién
cientifica revisada.

En el contexto formativo de los profesionales en la actualidad, el proceso de ensefianza
aprendizaje de la Historia de Cuba desde un enfoque interdisciplinario debe tener en cuenta al
ser analizado y explicado, problematicas que enfrenta en este campo la ciencia historia en el
siglo XXI.

Asi, la primera problematica en el establecimiento de las demandas sociales que precisan de
solucién en diferentes 6rdenes. Es posible delimitarlas a partir de los criterios aportados por
Reyes Gonzalez, Palomo Aleman y Romero Ramudo (2007) y pueden ser sintetizadas en:

a. La historia se expresa en sujetos bien delimitados, cada vez mas cercanos a la realidad
social que los identifica, pero que son protagonistas de su historia y de su formacion.

b. El conocimiento historico para alcanzar utilidad social debe asentarse en la comprension del
pasado a partir del presente.

c. La consolidacion del conocimiento historico desde un aprendizaje social interdisciplinario
tiene que partir del estudio de los procesos histdrico-sociales vistos en su multiplicidad causal
que integre los condicionamientos econémicos, politicos, sociales, ideoldgicos y culturales.

d. La pluralidad de teméticas y métodos en los estudios historicos debe permitir la integracion
intelectiva del desarrollo social en todas sus interacciones.

e. El aprendizaje de la Historia de Cuba debe comprenderse desde un enfoque interdisciplinar,
gue posibilite sintesis generalizadoras los procesos histéricos-sociales.

Por tanto, el proceso de enseflanza-aprendizaje de la Historia de Cuba debe plantearse fines
gue se expresan como objetivos asumiendo que el objetivo es una importante categoria
didactica y “...encierra una intencionalidad que influye sobre todo el proceso, dandole un
caracter organico, de sistema”. (Lolo Valdés, 2014)

Para implementar soluciones a esta problematica, el sistema de objetivos de la disciplina debe
integrar fines cognitivos, afectivos y actitudinales que expresen las aspiraciones formativas
identitarias con relacion al profesional de la carrera. Los objetivos de la disciplina para
implementar el enfoque interdisciplinario pueden sintetizarse en:

a. Realizar valoraciones de hechos, procesos, documentos y personalidades nacionales con
potencial interdisciplinario en relacién con lo local, en vinculo a las tendencias universales que

los condicionan y los enfoques historiograficos a través de los cuales han sido estudiados.
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b. Analizar el proceso histérico cubano a partir de ideas ejes que atraviesan la disciplina y
tributan a la consolidacion del conocimiento interdisciplinar.
d. Contextualizar el proceso formativo de la cultura, la nacionalidad, la nacion y la identidad
cultural cubanas jerarquizando el papel en su consolidacion de los conceptos sociales claves, y
nodos cognitivos interdisciplinares de las disciplinas del Plan de estudio.
e. Consolidar el uso de las tecnologias de la informacion y las comunicaciones en la
construccion del conocimiento historico para la formacion profesional.
f. Reforzar desde el contenido histérico los valores patriéticos, identitarios, morales y politicos
fundamentales de la sociedad cubana actual.
Los autores sefialan que para materializar los objetivos, el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Historia de Cuba debe realizar una minuciosa seleccion del contenido que posibilite al
profesional en formacion el movimiento de su pensamiento en un conocimiento especifico
abordado por varias ciencias, por una ciencia en particular o una parte de ella; y que se
manifiesta en las problematicas a resolver y en los objetivos a alcanzar.
Una segunda problematica se encuentra en la selecciébn del contenido que posibilite al
profesional en formacion el movimiento de su pensamiento en un conocimiento especifico
abordado por varias ciencias, por una ciencia en particular o una parte de ella; y que se
manifiesta en las problematicas a resolver y en los objetivos a alcanzar.
Ha sido sefialado por Alvarez de Zayas en 1997, que los ejes fundamentales para la
estructuracion del contenido son:
El dominio de los conocimientos culturales, cientificos, la formacién del pensamiento
y la formacién para la participacién social activa y consciente. En esencia, el
contenido es una parte de la cultura que integra conocimientos, modos de pensar,
actuar y sentir, y valores personales y sociales, que se seleccionan con criterios
pedagdgicos con el propésito de formar integralmente al educando.
Esto condiciona un proceso de ensefianza-aprendizaje de la disciplina que armonice el
contenido desde un enfoque integrador teniendo en cuenta las pautas didacticas que destaca
(Romero Ramudo, 2012), que permiten la implementacion de un enfoque interdisciplinario en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba que integre contenidos relacionados
con:
a. El potencial formativo para la formacion del pensamiento histérico, el desarrollo de
habilidades del pensamiento l6gico, la educaciéon en valores y la formacion ciudadana de las

disciplinas del Plan de Estudio.
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b. La formacion de la concepcion cientifica del mundo sustentada en la comprension dialéctico
materialista del desarrollo social.
c. La estructuracion del sistema de conocimientos inclusivo de representaciones (facticas) y de
abstracciones (conceptos, juicios, razonamientos) en una dialéctica que revele el ascenso del
conocimiento de lo concreto a lo abstracto y de lo abstracto a lo concreto; de lo fenoménico a lo
esencial desde un enfoque interdisciplinario.
d. El abordaje del aprendizaje social como resultado de la relacion teoria y practica.
e. La concepcion del papel del sujeto en el desarrollo social basada en la relacion dialéctica
entre lo objetivo y lo subjetivo, de lo l6gico y lo histdrico y del necesario enfoque clasista.
f. La contextualizacion y resignificacion del aprendizaje social como vehiculo esencial para la
formacion identitaria del sujeto.
g. El enfoque martiano y fidelista del desarrollo de la sociedad como concepciones
integradoras.
Para el despliegue del contenido, la disciplina Historia de Cuba debe organizar el proceso de
enseflanza-aprendizaje  con una secuencia u orden determinado. Esto implica una tercera
problematica con relacion a la seleccion y utilizacion de los métodos para la direccién del
aprendizaje.
El caracter social del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba implica la
utilizacibn en su desarrollo de métodos de ensefianza-aprendizaje que potencien el
autoaprendizaje y el interaprendizaje, la autogestion del conocimiento y la comunicacion de los
resultados, los afectos y modos de actuacion adquiridos.
La seleccion del sistema de métodos del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de
Cuba debe tener en cuenta las caracteristicas de los sujetos, del plan de estudio de la carrera,
el contenido disciplinar e interdisciplinar y el contexto sociocultural en que se desarrolla.
Sobre los métodos Reyes Gonzélez en 2013 ha planteado que deben:
Seleccionarse de acuerdo con los contenidos histéricos a formar y en
correspondencia con los objetivos, hacer pensar y reflexionar a los aprendices,
implicar de manera activa a los aprendices, propiciar el trabajo individual y grupal,
acercar a los aprendices a la logica de la ciencia Historia, fomentar el debate y la
elaboracion de puntos de vista, propiciar la insercion del aprendiz en la vida social.
Estos métodos deben concretarse en un proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de
Cuba que desarrolle acciones metodoldgicas para la preparacién de los docentes que imparten

la asignatura.
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Es conocido, que en correspondencia con las aspiraciones planteadas en los objetivos, las
caracteristicas del contenido, de los métodos y procedimientos, se seleccionan los medios de
ensefianza y las formas de organizacion.

El desarrollo del proceso de ensefanza-aprendizaje de la Historia de Cuba desde el enfoque
interdisciplinario afronta una cuarta problematica relacionada con la de la pluralidad de medios,
de su combinacién. En este sentido, la disciplina potencia el trabajo con las fuentes historicas
originales y con los medios que constituyen fuentes del conocimiento histérico que no son
objeto del trabajo de los historiadores.

Ello implica el desarrollo de actividades con medios originales, medios que reproducen
originales, medios audiovisuales, medios auditivos, medios visuales y medios graficos o
simbdlicos. Estas actividades se implementan desde diferentes formas de organizacion.

El enfoque interdisciplinario en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba
incluye como formas de organizacion el encuentro, la conferencia, el seminario, la clase
practica y el taller como formas bésicas; pero, también utiliza la autopreparacion, la tutoria y la
consulta.

Se trata de implementar un sistema que posibilite el transito del contenido por diferentes formas
en su tratamiento que posibilite las generalizaciones y particularizaciones necesarias para la
consolidacion del conocimiento integrador.

La evaluacién del aprendizaje es un proceso consustancial al desarrollo del proceso de
enseflanza-aprendizaje y se erige como una quinta problematica. Tiene como proposito
comprobar el grado de cumplimiento de los objetivos formulados en los planes y programas de
estudio de la educacion superior, mediante la valoracién de los conocimientos y habilidades que
los estudiantes van adquiriendo y desarrollando; asi como, por la conducta que manifiestan en
el proceso docente educativo. Constituye, a su vez, una via para la retroalimentacion y la
regulacién de dicho proceso.

Es posible encontrar en la bibliografia especializada numerosas definiciones de evaluacion,
entre los cientistas que han dedicado estudios a este componente del proceso de ensefanza-
aprendizaje se pueden citar a Alvarez de Zayas (2006), Romero Ramudo (2008), Mafialich
Suarez (2005).

Estas definiciones permiten concebir la evaluacion de la efectividad del enfoque
interdisciplinario como componente del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de
Cuba como:

a. Proceso eminentemente comunicativo.
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b. Proceso continuo con caracter de sistema que cuantifica y cualifica el cumplimiento de los
objetivos.

c. Procedimiento que pone en condiciones a los sujetos del proceso de ensefianza-aprendizaje
en condiciones de determinar y corregir los logros e insuficiencias del proceso.

d. Via de consolidacion del conocimiento interdisciplinar a partir de los componentes de la
personalidad.

e. Enfoque formativo y desarrollador.

La evaluacion del aprendizaje se estructura de forma frecuente, parcial, final y de culminacion
de los estudios, en correspondencia con el grado de sistematizacién de los objetivos a lograr
por los estudiantes en cada momento del proceso.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba desde el enfoque interdisciplinario
incluye diferentes vias de evaluacidn: observacion, comprobacién; diferentes tipos de
evaluacion: sistematicas, parciales y finales, privilegiando la primera; incluyendo formas escritas
y orales, tedrica y practicas.

En la propuesta que se presenta, los autores asumen que el enfoque interdisciplinario para la
direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje debe partir de la construccidon de nodos
cognitivos que permitan establecer relaciones, entre los contenidos de la disciplinas.

Para la construccion de los nodos cognitivos, el proceso de ensefianza-aprendizaje debe partir
de determinar las lineas de estructuracion interdisciplinarias, tomando como fundamento las
planteadas por el MSc Manuel Romero Ramudo y que son: objetivos, ideas ejes, conceptos
sociales claves, procesos cognitivos y metodolégicos, interrogantes del maestro y de los
alumnos y cuestiones de relevancia social.

Los objetivos expresan la proyeccion y el resultado esperado y contienen la tendencia de
desarrollo posible. Las ideas ejes aportan la tendencia del desarrollo de los contenidos, los
conceptos sociales claves constituyen aportaciones cognitivas que expresan determinados
niveles de comprension de la realidad social.

El proceso de ensefanza-aprendizaje desde un enfoque interdisciplinario implica que en los
procesos cognitivos y metodoldgicos el colectivo de profesores desarrolle acciones desde las

diferentes disciplinas, de manera en el centro de la actividad se situé: “...la coherencia e
integracion de la direccion y control de los mismos: leer, tomar notas, argumentar, demostrar,
procesar la informacién de las fuentes”. (Romero Ramudo, 2010).

De igual manera resulta esencial la comunicacién que se establezca entre alumnos y docentes.

Las cuestiones sociales claves constituyen nucleos basicos y son las “cuestiones mas
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trascendentes de un determinado momento histérico que comprometen e involucran a todas las
disciplinas: la formacion de valores, formacion ideo-politica, cultura general integral, proteccion
del medio ambiente”. (Romero Ramudo, 2010).

La estructuracion de los nodos cognitivos interdisciplinarios requiere de un proceso de
ensefianza-aprendizaje con los siguientes requisitos:

a. La disposicion de los estudiantes a desarrollar potencialidades para la integracion de los
contenidos de las asignaturas del afio.

b. La elaboracion de tareas docentes que estén vinculadas a problemas reales de la practica
profesional.

c. La existencia de un clima socioeducativo favorable.

d. La cooperaciéon, la confrontacion, el intercambio y la valoracion de la efectividad de la
propuesta.

Para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje desde un enfoque interdisciplinario se
proponen cuatro acciones en una secuencia que va desde el diagnéstico; la preparacion de los
docentes hasta la evaluacién del resultado alcanzado por los estudiantes.

Estas acciones son:

a. Diagnéstico de las insuficiencias y potencialidades de los estudiantes para participar en su
formacion interdisciplinaria.

b. Preparacion interdisciplinaria de los docentes para la direccién del proceso.

c. Ejecucion de las actividades docentes de caracter interdisciplinario.

d. Evaluacion de las actividades docentes de caracter interdisciplinario.

El diagnéstico de las insuficiencias y potencialidades debe partir del andlisis de los documentos
normativos, la teoria cientifica pedagdgica y las caracteristicas de los problemas histéricos que
requieren de solucién interdisciplinaria. Entre los aspectos a considerar como indicadores es
necesario tener en cuenta: solidez de los contenidos aprendidos en las disciplinas vy
asignaturas, valoracion que realizan de la formacion interdisciplinaria, conocimientos
interdisciplinarios que poseen, modos de actuacion interdisciplinarios e implicacién de los
estudiantes en su formacion interdisciplinaria.

También el diagnostico se orientard a valorar los aspectos propuestos por el profesor de
Historia de Cuba sobre la base de las caracteristicas de los objetivos, contenidos de otras
disciplinas, los conceptos sociales claves e ideas ejes. Los indicadores, las técnicas para la
recogida de informacién, la confeccion de los instrumentos de diagnéstico seran elaborados por

el colectivo pedagobgico.
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El diagnéstico debera ser complementado con la observacion del comportamiento de los
estudiantes en clases mediante visitas del colectivo pedagdgico, la aplicacion de encuestas y la
realizacion de entrevistas a los estudiantes, recogida de informacion entre los mismos
profesores. Por ultimo se analizaran los resultados de cada instrumento y se hara la
interpretacion de los resultados en colectivo.

La preparacion interdisciplinaria de los docentes para la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje debe partir del analisis los documentos que orientan metodolégicamente la
formacion interdisciplinaria en la carrera, entre ellos: modelo del profesional, indicaciones
metodoldgicas de la carrera, plan de estudio y programas de las disciplinas.

En esta accion, el colectivo pedagdgico determinara las contradicciones y conflictos inherentes
al contenido historico para plantear los problemas que la ciencia que trasladara en forma de
situaciones problémica a los sistemas de clases asi como los problemas que requieren de una
solucién mediante la integracion de los contenidos de las asignaturas del afo.

Se efectuard la valoracion de las posibles vias de solucién a los problemas en forma de
conjeturas o hipotesis y la determinacién los contenidos de las disciplinas y asignaturas del plan
de estudio, que sirven para la solucion del problema y permiten elaborar los nodos cognitivos.

El colectivo establecera las relaciones entre los datos e informaciones que permite determinar
las ideas ejes para elaborar los nodos cognitivos, la correspondencia entre los objetivos de las
disciplinas, los contenidos, las ideas ejes y los conceptos sociales claves con las formas de
organizaciéon del proceso de ensefianza-aprendizaje y los tipos de clases que permitan
elaborar los nodos cognitivo y proyectaran los procedimientos y los medios que utilizaran para
guiar a los estudiantes en la busqueda y la interpretacion de los datos e informaciones.

Los docentes en su preparacion formularan los posibles nodos cognitivos de las asignaturas
gue deben construir los estudiantes como conclusiones de su trabajo, la correspondencia entre
los nodos cognitivos y las exigencias de la didactica para su elaboracién, los pasos
metodoldgicos de las tareas docentes interdisciplinarias para la estructuracion de los nodos y se
proyectaran las tareas docentes interdisciplinarias.

Para ejecutar las actividades docentes de caracter interdisciplinario el proceso de ensefianza-
aprendizaje tiene tres momentos esenciales.

En un primer momento, debe conducirse desde el andlisis del contenido precedente por los
estudiantes, la determinacién de la contradiccion, la formulacién de conjeturas, la seleccion de
las disciplinas y asignaturas que brindan la informaciéon necesaria, la seleccién de los

procedimientos para buscar la informacion y las fuentes para obtencién hasta la determinacion
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los contenidos de las disciplinas, los conceptos sociales claves e ideas ejes que permitan
elaborar los nodos cognitivos.

El segundo momento, contiene la determinacién de la correspondencia entre los objetivos de
las disciplinas, los contenidos, las ideas ejes y los conceptos sociales claves que permitan
elaborar los nodos cognitivos; seleccionar los recursos cognitivos de las disciplinas, precisar las
contradicciones formativas y profundizacion en su conocimiento y la seleccion de los
instrumentos pertinentes para la solucién de las contradicciones.

El tercer momento, permitirA a los estudiantes realizar inferencias de las informaciones
obtenidas y formular suposiciones, proponer vias, alternativas cognitivas, metodoldgicas o
axiolégicas de solucion y la formulacion o planteamiento de los nodos cognitivos
interdisciplinarios para la solucion mas factible en relacion con la demanda del problema.

En la evaluaciéon de las actividades docentes de caracter interdisciplinario se debe partir de la
determinacién de los indicadores para su evaluacion, la realizacibn de controles parciales a
clases, la comprobacién de los conocimientos y habilidades adquiridos por los estudiantes y el
redisefio de las actividades a partir de los resultados obtenidos.

En la valoracion de la efectividad del enfoque interdisciplinario del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Historia de Cuba se tendrdn en cuenta los siguientes aspectos en el
desempeiio de los docentes y estudiantes:

Docentes

e Utilizacion de las potencialidades del contenido de las asignaturas en la direcciéon del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba con enfoque interdisciplinario.

e Desarrollo y consolidacién consciente en lo docentes de las acciones que ejecuta en la
direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba con enfoque
interdisciplinario.

e Elaboracion de actividades con enfoque interdisciplinario para en la direccién del proceso
de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba.

e Cumplimiento de las orientaciones metodolégicas para direccion del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba con enfoque interdisciplinario emanadas
de los Colectivos de Afio y Disciplina.

e Estudiantes

El nivel de profundizacion alcanzado en los elementos tedricos concernientes a la
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contextualizacion de los acontecimientos, fendmenos y procesos estudiados y el
desarrollo de un modo de razonar historico interdisciplinario.
e Avances en la utilizacién de diversas fuentes de conocimientos y en la resoluciéon de
tareas con enfoque interdisciplinario.
e El desarrollo de modos de actuacion profesional al enfoque interdisciplinario.
e La implicacion consciente de los estudiantes en la realizacion de las actividades con
enfoque interdisciplinario orientadas.
Para evaluar los resultados se debe tener en cuenta:
En la dimension cognitiva, si el enfoque interdisciplinario potenci6 los conocimientos tedricos de
los estudiantes sobre los contenidos, si en su generalidad, mostraron conocimientos y
habilidades para la contextualizacién de los acontecimientos, fenémenos y procesos estudiados
y el desarrollo de un modo de razonar historico interdisciplinario. También si se alcanzaron
avances en la utilizacion de diversas fuentes de conocimientos y en la resolucién de tareas con
enfoque interdisciplinario.
En la dimension actitudinal, si se alcanzan avances en la formacion y desarrollo de modos de
actuacion profesional asociados al enfoque interdisciplinario. Si los profesionales en formacion
demuestran interés y se motivan hacia el enfoque implementado desde las disciplinas y si
resuelven con calidad las actividades planificadas.
En la dimension valorativa, si muestran capacidad para reconocer las potencialidades y

limitaciones al enfrentar el proceso de formacién profesional desde un enfoque interdisciplinario.

CONCLUSIONES

1. El proceso de ensefianza-aprendizaje de la disciplina Historia de Cuba desde el enfoque
interdisciplinario potencia formacion integral de los profesionales en la Educacion
Superior.

2. En el orden didactico el proceso de ensefianza-aprendizaje de la disciplina Historia de
Cuba debe avanzar desde la introduccion de manera limitada del enfoque
interdisciplinario hasta la generalizacibn de las relaciones interdisciplinarias en la
articulacion de los sistemas de clases, la integracion de los sistemas de conocimientos
en las dimensiones curricular e ideo-politica en funcion del desarrollo de la formaciéon de

los profesionales en la Educacion Superior.
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