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RESUMEN

Introduccién: En la investigacién se analizan las diferencias en los resultados de las
pruebas Saber Pro de los estudiantes en el afio 2014 de la licenciatura en Educacion
Basica con énfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana de modalidad a
distancia con apoyo virtual de la Facultad de Estudios a Distancia. Metodologia: Se
descargaron los resultados de las pruebas del programa de la bases de datos del sistema
ICFES y se operd con los puntajes numéricos, el nombre de la carrera, la modalidad con
apoyo virtual de sus estudiantes, de la licenciatura en Educacién Basica. Resultados: se
evidencia que no existen brechas significativas en los resultados de los médulos de
Componentes Genéricos, puesto que en la mayoria de mdédulos se esta por encima del
promedio del grupo de referencia Educacion y por debajo del promedio Nacional.
Conclusiones: Se constataron las diferencias entre los resultados de los estudiantes del
programa segun los modulos establecidos, al igual que se hace necesario reformular a
través de estrategias Pedagdgicas, metodoldgicas y Didacticas en la formacion de los
Licenciados en Educacién Basica, con miras a fortalecer las competencias relacionadas
con el Ensefar, Evaluar y Formar, propias de los Licenciados, de manera que el programa
profesional en el campo de |la educacidon pueda mejorar en el proceso de preparacién por
parte de los estudiantes.

Palabras claves: Pruebas Estandarizadas, Educacion Basica, Educacién Superior, Saber
Pro.

ABSTRACT

Introduction: In the research, we analyze the differences in the results of the Saber Pro
tests of the students in the year 2014 of the degree in Basic Education with emphasis in
mathematics, humanities and Castilian language of distance modality with virtual
support of the Faculty of Distance learning. Methodology: Databases were downloaded
from the results of the program tests, from the FTP-ICFES system and operated with
numerical scores, the modality with virtual support of its students, the degree in
Education Basic. Results: it is evidenced that there are no significant gaps in the results
of the Generic Components modules since in most modules the education group is
above the average and below the National average. Conclusions: We verified the
differences between the results of the students of the program according to the
established modules and it is necessary to reformulate through Pedagogical,
methodological and Didactic strategies in the training of the Graduates in Basic
Education, with a view to strengthening the competences Related to the Teaching,
Evaluating and Training of the graduates so that the professional program in the field of
education can improve the preparation process by the students.

Keywords: Standardized Testing, Basic Education, Higher Education, Knowing PRO.

Recepcion articulo: 31.11.2018 Aprobado: 11.12.2018

! Articulo de investigacion

? Doctor (C) en Educacion, Universidad de Baja California - México. Magister en Educacién, Especialista en Educacién con énfasis en Evaluacion Educativa, Licenciado en Teologia,
Licenciado en Filosofia y Educacién Religiosa, Universidad Santo Tomas. Estudiante de Licenciatura en Ciencias Sociales, Fundacion Universitaria del Area Andina. Docente
Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia. Grupo de Investigacion SIEK. Contacto: joseeriberto.cifuentes@uptc.edu.co

3 Magister en Administracién y Planificacién Educativa, Universidad Metropolitana de Educacién, Ciencia y Tecnologia, Panama. Especialista en Educacién Personalizada,
Licenciado en Ciencias de la Educacion Fisica y Mateméticas. Docente Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia. Grupo de Investigacion SIEK Contacto:
jose.chacon@uptc.edu.co

4 Estudiante de Maestria en Didactica de la Matemaéticas, Universidad de la Rioja Espafia, Licenciado en Ciencias de la Educacién Fisica y Matematicas. Docente Universidad
Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia. Grupo de Investigacion SIEK Contacto: luis.fonsecal0@uptc.edu.co

21



Articulo. Andlisis del desempefio de los estudiantes de licenciatura en educ;cién basica en las pruebas Saber
Pro. José Eriberto Cifuentes Medina, José Antonio Chacdn Benavides, Luis Angel Fonseca Correa

1. Introduccion

La investigacion se da en el marco de la evaluacidon de la calidad
educativa, permite reelaborar una hermenéutica del tema objeto de
estudio en cinco aspectos: calidad educativa, la evaluacién de la calidad
educativa: origen y evolucidon, la evaluacién de la calidad educativa:
posibles riesgos, potencialidades de la evaluacién de la calidad educativa
e Implicaciones de la evaluacién, para avanzar en el proceso de
correlacidon y consolidacion para la construccion de conocimiento solido en
el objeto de estudio.

Se hace necesario considerar la connotacién y contrastacién de
evaluacion y calidad en la educacion. Entre tanto, el debate a base de
ideas y argumentos conlleva al analisis de las evaluaciones que, como
resultado de las mismas, resiste a la calidad de la educacion; es decir,
que como resultado favorable de la evaluacién en el plano de los
indicadores, se puede medir el nivel porcentual en lo que se refiere a los
efectos positivamente valorados por la sociedad respecto del proceso de
formacién que llevan a cabo las personas en su cultura.

Los resultados de la evaluacidn se constituyen en una herramienta
para trabajar en el mejoramiento de la calidad, que en primer lugar
ofrecen un diagnostico o panorama general; considerando la subjetivad y
el contexto de las mismas. Si se valora la evaluacion como un proceso
continuo, permanente y sistematico se puede disefiar, divulgar e
implementar estandares que orienten hacia la calidad educativa: que se
constituye en un compromiso de las instituciones educativas con el apoyo
y la participaciéon de la comunidad educativa.

2. Referentes Teoricos

Se analiza los resultados de las pruebas estandarizadas Saber Pro
para el programa de Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis en
Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana, desde diversos puntos
de vista, avanzando y reconociendo en consecuencia, que es la proyeccion
de pruebas homogéneas para una poblacién heterogénea, obteniendo
resultados pluri-diversos segun el promedio del grupo de referencia
Educacién y del promedio Nacional.

En el marco tedrico o desarrollo tematico se infiere el desarrollo de
cinco aspectos a considerar: calidad educativa, la evaluacién de la calidad
educativa: origen y evolucién, la evaluacién de la calidad educativa:
posibles riesgos, potencialidades de la evaluacién de la calidad educativa
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e Implicaciones de la evaluacién de la calidad educativa. Como bases: la
evaluacion y la calidad del rostro visible la educacién, se podria considerar
la educacidén sin la evaluacion o sin proyeccién a la calidad, es objeto de
analisis en la presente disertacion.

En el inicio del proceso del debate epistemoldgico de evaluacion,
calidad y educacidn, se hace necesario aducir la etimologia de las mismas,
para dar paso a la construccion consecuente de la connotacién objetiva,
teniendo en cuenta la posibilidad de |la presencia de la subjetividad en la
calidad educativa, producto de las evaluaciones como resultado de un
indicador y sin un plan de mejoramiento articulado al contexto
institucional y de la comunidad educativa.

Tabla N° 1
Definicidon etimolégica de evaluacion, calidad y educacion

EVALUACION CALIDAD EDUCACION

Procede del francés "evaluar" y Proviene del latin Procede del termino latino
que su significado remite al acto "qualitas" que refiere educare, cuyo significado
de valorar en calidad o cantidad a las cualidades de es: “criar, alimentar o
con posible consecuencia. algo. instruir”.

Elaboracion: Autor Fuente: Informacion recabada de De la Torre, (2005)

Una vez se esgrime la procedencia etimoldgica y su significado, se
puede afirmar en posible presupuesto la relacién de subjetividad de
"calidad y evaluacién". Se hace necesaria la relacidon entre calidad y
evaluacién en el comun denominador de la educacion para apuntar a la
eficacia del sistema educativo en todos sus niveles.

2.1 Calidad educativa, un término difuso. Respecto al sistema
educativo, disertar acerca del concepto de evaluacion educativa, no es
campo facil de indagacidn y consolidacién; en razén a la posible
imprecision e indefinicion de modo tangible y de poder convertirlo en
concepto subjetivo e incluso abstracto. En el panorama del acercamiento
a dar claridad de la significacién, varios autores, como se enuncian y
desarrollan en la Tabla N° 2, de manera que se pueda afianzar cada uno
segun la connotacién de Egido (2005) para efectos de claridad conceptual
y dinamizacion tedrica en aras de avanzar en la problematizacion
argumentada de cada uno de ellos y la implicacién en la calidad educativa.

23



Articulo. Andlisis del desempefio de los estudiantes de licenciatura en educ;cién basica en las pruebas Saber
Pro. José Eriberto Cifuentes Medina, José Antonio Chacdn Benavides, Luis Angel Fonseca Correa

Tabla 2
Reflexiones en torno a la calidad de la educacion

Autores APORTES

A. Gonzalez Es poco congruente hablar de calidad sin hablar de evaluacién, puesto
2004 que tildar una cosa como algo que tiene calidad exige realizar una
medida, compararla con un referente ideal y elaborar un juicio sobre la

adecuacién del objeto o sujeto evaluado al referente utilizado

Aenor Propone como definicién de calidad "la facultad de un conjunto de

(s. f.) caracteristicas inherentes de un producto, sistema o proceso para
cumplir los requisitos de los clientes y de otras partes interesadas".

E. Cano, "El concepto de calidad es ante todo subjetivo, ya que cada consumidor

1998 o usuario tiene una idea distinta de lo que se entiende por él. Sin

embargo, todo el mundo esta de acuerdo en que hablamos de la calidad
cuando vemos cubiertas todas nuestras expectativas, tanto si se trata
de un producto o de un servicio"

F. Lopez "La calidad no es sdlo calidad producida sino también y, sobre todo,
1994 calidad percibida".
C. Rios, Al hablar de calidad nos encontramos con un concepto relativo,
2001 impregnado de valores, variable y diverso en funcién de las personas,
del tiempo y del espacio.
Cano, “el conjunto de principios y métodos organizados en estrategia global y
1998 tendentes a movilizar a toda la empresa para obtener una mejor

satisfaccion del cliente a menor coste”

Elaboracion: Autor Fuente: Informacion recabada de Egido I. (2005 y 2006)

La estrecha relacién que se mantiene entre calidad y evaluacion,
es de marcada connotacidén en razén a que “si se habla de calidad es
porque implicita o explicitamente se ha realizado una evaluacion y si se
evalla se hace con algun criterio” (Egido, 2005, p. 2). Evaluacion y
calidad que conservan estrecha relacién en campo de la educacion,
demarca la connotaciéon de trabajar por la calidad educativa con la ayuda
firme de la evaluacion para conseguir los mejores resultados de manera
general y no solo por partes o con base en ciertos indicadores o
resultados.

En este sentido, afirma Egido (2006) que;

“las reflexiones en torno a la calidad de la educacién no pueden,
por tanto, limitarse a aportar proposiciones sobre ese Unico
concepto, sino que deben incluir también la reflexion sobre los
procedimientos que se emplean para comprobar si aquello que
se entiende por calidad existe en realidad” (p. 2)

En lo expuesto por Rodriguez (2010), se puede evidenciar que es
necesario:
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“Sobre la base de lo expuesto, el propdsito de este trabajo es
examinar el concepto de calidad educativa para problematizarlo
y, con ello, abrirlo a discusion y debate. Nos interesa promover
la reflexidon sobre su origen sociocultural y proponer alternativas
para replantear su significado y su sentido”.

Hasta cierto punto, el concepto de “calidad educativa” podria
estar inmersa en la dimensidén subjetiva, en tanto que no podria ser
producida, medida, cuantificable en precision, sino que por el contrario
seria percibida y con ello se puede develar la relatividad que de alli surge;
puesto que no hay un cuerpo unico y consolidado de conocimientos en
calidad educativa con sus instrumentos y procedimientos de evaluacién.

Segun Orozco J., Olaya A. & Villate V. (2009), la preocupacién por
la calidad de la educacion:

"Ha sido una constante a partir de los procesos de
institucionalizacion de la educacion publica y de masas desde
finales del siglo XVIII. La universalizacion de la evaluacién de
los aprendizajes, segun los mismos criterios y practicas, y el
interés creciente de los estados por cooptar la educacién de
masas y dar cuerpo a sistemas educativos nacionales son dos
expresiones de este hecho. Pero la problematica de la calidad de
la educacién, a raiz de las dindmicas culturales que en términos
globales se desencadenan en las ultimas décadas del siglo XX,
adquiere una serie de matices particulares que la hacen mas
compleja y necesitada de un tratamiento en el que converjan
dimensiones como la econdmica, politica, filosoéfica, curriculary,
por supuesto, la pedagdgica”.

Junto con la preocupacidon por la cobertura, la calidad constituye
uno de los referentes centrales en las discusiones sobre la educacion que
tienen lugar en ambitos tan diversos como los ministerios publicos, los
organismos internacionales, la banca multilateral, las cumbres
econdmicas y los encuentros de pedagogia. Su lugar en la agenda de las
politicas publicas resulta cada vez mas relevante y desde alli se despliega
como uno de los propédsitos que justifican las acciones de planeacion vy
ejecucion de dichas politicas, asi como los permanentes procesos de
reforma en los distintos niveles del sistema educativa.
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2.2 La evaluacion de la calidad educativa: origen vy
evolucion

Posterior a la referencia etimoldgica viene la relacidn historica de la
calidad, que en sus inicios datan de la década de los afios 30 en el periodo
entre guerras mundiales y se dio en los Estados Unidos en términos de
mejorar costo-beneficio y del lado de la produccion, se puede asegurar
gue se afianzé desde los inicios de la segunda guerra mundial, en relacion
a los estudios industriales y al proceso de elevar la calidad bajo el método
modelo de control estadistico en relacién al mundo empresarial. La
evolucién histérica de la evaluacidon, a pesar de ser abordado este
concepto desde tiempos antiguos, cobra fuerza desde comienzos del siglo
XIX y con intensidad el periodo Pretyleriano hacia la segunda y tercera
década del siglo XX en el campo empresarial y educativo. Pero fue Ralph
Tyler quien acuid el término de evaluacidon educativa, a él se le puede
considerar el padre de la misma y se logra validar que antes de él la
evaluacion era asistematica y después de ahi sistematica y profesional.

Un ejemplo de la pluralidad de significados se observa en el EFA
(Education of All) Global Monitoring Report 2005, publicado por la
Organizacién de las Nacionales Unidades para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura (UNESCO), citado por Rodriguez (2010) subtitulado: “El
imperativo de la calidad”.

“El mismo examina la manera en cédmo la calidad educativa es
concebida y expresada desde el paradigma humanista, el
paradigma conductista y el paradigma critico. Plantea que cada
aproximacion llevard a observar indicadores distintos para
determinar si la calidad estd presente en el sistema y en qué
niveles. En otro sentido, también es importante reconocer que
la literatura sobre el tema de calidad se ha tornado muy
especializada y se establecen diferencias entre los niveles
iniciales, intermedios, superiores y universitarios con respecto
al énfasis en los indicadores de calidad”.

La calidad y la evaluaciéon en el escenario de la educaciéon son
necesarios en el arte de cualificar procesos sistematicos, organizados y
en proyeccion de mejorar el sistema educativo y la educacidon de cada
persona. Evaluar para mejorar la calidad, en todos los escenarios y
espacios de la vida de las personas y las instituciones se obtendrd la
calidad en medio de la eficacia y la eficiencia.
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La evaluacion no solo es cuestidn de las pruebas estandarizadas vy
la calidad no solo el resultado de las mismas, es apenas uno de los
aspectos en el sistema educativo y del macro proceso educativo, no solo
se puede colocar la atencién a los resultados de las pruebas
estandarizadas nacionales e internacionales, sino que se ha de analizar el
sistema en general para avanzar hacia la calidad de la educacién con la
ayuda de la evaluacién.

Para rehacer una hermenéutica entre la calidad y la evaluacion es
necesario reconocer el origen y evolucion de la calidad educativa en aras
de inspeccionar lo relacionado al objeto de estudio y a la vez consolidar
los aportes al respecto.

Tabla 3.
Origen y evolucion de la evaluacion de la calidad educativa

Movimiento BREVE DESCRIPCION
Las investigaciones sobre calidad de la educacién tienen como punto
Movimiento de partida el denominado movimiento de escuelas eficaces. El
de Escuelas | origen de este movimiento puede encontrarse en el conocido estudio
Eficaces. de J. Coleman et al. (1966) sobre igualdad de oportunidades
educativas, que ponia de manifiesto que "la escuela no importa".
Los estudios sobre Escuelas Eficaces fueron evolucionando desde los
primeros enfoques de "caja negra" o input-output, pasando por los
Escuelas modelos de proceso-producto, hasta llegar a los modelos de
Eficaces. contexto-entrada-proceso-producto. En el momento actual se
persigue la elaboracion de sistemas de indicadores de un alto nivel
de generalidad. Estos sistemas incorporan una perspectiva teorica
que permite interpretar las interrelaciones entre variables en
distintos niveles de concrecién (M. Mufioz-Repiso et al., 1995).
International | Dedicada a promover y realizar estudios internacionales de
Associationfor | evaluacion educativa, pero también en este momento se sittan los
the primeros intentos de la OCDE por elaborar una serie de indicadores
Evaluation sociales cualitativos, que si bien no alcanzaron entonces el éxito,
ofEducational | pueden considerarse el origen del proyecto INES
Achievement
Elaboracion: Autor Fuente: Informacion recabada de Egido I. (2005 y 2006)

En la actualidad asistimos a la preocupacion por la crisis de la
calidad que también estda de frente al Estado como administrador, en
razén a que se pretende aplicar en lo publico procedimientos que han
resultado eficientes y eficaces en el escenario privado, por ello afirma
Egido (2006) que;

Desde esta perspectiva, la visién de la calidad educativa se
plantea en ocasiones como un asunto meramente técnico,
heredado de la gestién empresarial de la calidad, y se tiende a
considerar simplemente como un conjunto de especificaciones
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gue deben ser cumplidas y cuyo grado de consecucion puede ser
medido. En la realidad, sin embargo, como ya se ha
mencionado, la calidad es un concepto impregnado de valores.
La evaluacion de la calidad no es, por tanto, simplemente un
proceso técnico, sino politico. (Pag. 7)

La evaluacion de la calidad y de la calidad educativa no es solo
cuestion técnica sino con un alto grado de compromiso politico en la
medida que se puedan corroborar, establecer y ejecutar politicas publicas
de estado y no de gobierno. Por lo tanto, el concepto de calidad educativa
gue ya se evidencia una base etimoldgica, seguird desarrollando su
evolucion histérica y proyectando en la linea del tiempo y construyendo
su propio estatus epistemoldgico.

A pesar, de las contrariedades que la calidad y la evaluacion desde
el ambito administrativo y econdmico, se ha de valorar las potencialidades
y cualidades de la evaluacion educativa en aras de mejorar los procesos
educativos a nivel general y particular para la consecucion de metas
l6gicas y coherentes mas alla de los indicadores estadisticos.

Rodriguez (2010) reafirma lo argumentado por Baquero (2007), vy
refieren:

“"Con frecuencia esa mirada sesgada ha resultado en
reduccionismos al ambito de lo interpersonal inmediato y de lo
micro social que terminan limitando la posibilidad de entender
las dinamicas sociales mayores en donde se efectian y se
significan las acciones humanas. Es esa mirada compleja y mas
amplia del enfoque histéricocultural la que nos interesa utilizar
para enmarcar el tema de la calidad educativa”.

Para emprender el analisis del concepto de calidad educativa desde
la perspectiva histéricocultural, también es importante subrayar que, en
su analisis de las formas de mediacion de la actividad humana, Vygotski
privilegio el lenguaje, al que concedid un rol de central importancia.

Para Orozco J., Olaya A. & Villate V. (2009), mientras la cobertura
se expresa de una manera mas o menos evidente en la politica y sus
realizaciones, en tanto puede ser mas facilmente encuadrada dentro de
esquemas cuantificables,

“La calidad se muestra mucho mas elusiva vy dificil de verificar

en términos globales. Como concepto, se resiste a ser atrapada
por la légica cuantitativista y como atributo se expresa en una
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amplia polisemia que plantea serios problemas metodoldgicos a
los expertos empefados por reducir la lectura de las practicas
educativas y del despliegue social de las politicas a ejercicios
algoritmicos y a férmulas econométricas”.

La calidad de la educacién y que se expresa en la evaluacién,
y es a su vez expresion de, los procesos de globalizacién y de la
transnacionalizacidn de la cultura. Puesta en este escenario, la calidad de
la educacién ha devenido como un fin en si mismo

3. Materiales y Métodos

El proyecto de investigacion se enmarca en el enfoque mixto, no
experimental, de tipo descriptivo, puesto que da cuenta de los resultados
de las pruebas SABER PRO de los estudiantes en el ano 2014. En la tabla
N° 4 se describe la muestra seleccionada, la cual contd con la participacién
de estudiantes matriculados de noveno y décimo semestre del programa
de Licenciatura en Educacién Bésica con Enfasis en Matematicas,
Humanidades y Lengua Castellana, poblacion heterogénea, compuesta
por jovenes entre 18 y 25 anos, siendo en un gran porcentaje mujeres,
provenientes de diferentes regiones del pais. Se descargaron los
resultados de las pruebas del programa de las bases de datos del sistema
ICFES y se opero con los puntajes numéricos, el nombre de la carrera, la
modalidad con apoyo virtual de sus estudiantes, de la licenciatura en
Educacién Basica.

Tabla 4
Muestra en funcién del género de los estudiantes participantes

GENERO | MUESTRA | PORCENTAIJE
Femenino 152 76
Masculino 49 24

TOTAL 201 100%

Elaboracion: Autores Fuente: Archivo de la investigacion

La poblacidn objeto de estudio fueron 201 estudiantes de los
Centros Regionales de Educacion a Distancia (Tunja, Duitama, Sogamoso,
Chiquinquird y Bogotd) que presentaron las pruebas Saber Pro. Una vez
caracterizado el grupo, se evidencia que la mayoria de estudiantes son de
sexo femenino con un 76% del total, por encima del grupo de sexo
masculino con un 24%, lo que indica que la mayoria de estudiantes en el
grupo de estudio son de sexo femenino.

Las pruebas Saber Pro la pueden presentar los estudiantes que
hayan aprobado por lo menos el 75% de los créditos académicos del
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programa, para el caso objeto de estudio son un requisito para obtener el
titulo profesional desde la promulgacién de la ley 1324 de 2009, el cual a
su vez cambio el nombre de la prueba a Saber Pro. En los afos anteriores
solo se aplicaba a algunas carreras profesionales y algunas tecnoldgicas.
Los examenes son disefiados y realizados por el Ministerio de Educacién
Nacional a través del ICFES y cuyo objetivo es conocer cémo esta el nivel
de calidad de la educacion en las Universidades de Colombia.

4. Resultados y Discusion

En adelante, se presenta un analisis estadistico descriptivo de las
pruebas que presentaron los estudiantes del Programa de Licenciatura en
Educaciéon Basica con Enfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua
Castellana de la Facultad de Estudios a Distancia de la Universidad
Pedagodgica y Tecnoldgica de Colombia en el afio 2014. El analisis versa
en dos sentidos en la misma direccién: por una parte, se presenta y
analiza los resultados de las Competencias Genéricas evaluadas en el afio
2014 y, por otra parte, se presenta y estudia las derivaciones de los
resultados de los modulos especificos en educacidn para el mismo afio.

4.1 Resultados y analisis de las Competencias Genéricas

Los estudiantes de la Licenciatura en Educacion Basica con enfasis
en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana que presentaron las
pruebas SABER PRO en el afo 2014, fueron objeto de evaluacion
homogénea y estandar en las siguientes competencias y componentes:
Comprension lectora, solucion de problemas, pensamiento critico,
entendimientos interpersonal, inglés y comunicacion escrita; cuyos
resultados y analisis se evidencian en las tablas y graficas subsiguientes.

Tabla N° 5.
Quintil Médulo Competencias Ciudadanas
PORCENTAJE PORCENTAJE
QUINTIL FRECUENCIA PORCENTAJE VALIDO ACUMULADO
I 44 22 22 22
II 37 18 18 40
III 66 33 33 73
v 28 14 14 87
\"/ 26 13 13 100%

TOTAL 201 100%

Elaboraciéon: Autores con informacion de

En la tabla 5 Se observa que el 73% de los estudiantes del
programa Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en Matematicas,
Humanidades y Lengua Castellana hacen parte del 60% de los
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estudiantes con puntajes mas bajos dentro del grupo referencia
educacién. Es decir, que tienen dificultades para identificar las
caracteristicas basicas, derechos y deberes de la constitucién politica de
Colombia; la estructura y organizacion del estado colombiano. De igual
manera el 27% restante hacen parte del 40% con mayores puntajes.

Grafica 1
Quintil Médulo Competencias Ciudadanas
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Elaboracion: Autores

En la grafica 1 se puede apreciar que el 22% de los estudiantes del
programa alcanzan el quintil 1, el 18% de ellos el quintil 2 y el 33% el
quintil 3, lo que evidencia que el 63% de los estudiantes del programa de
Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Matematicas,
Humanidades y lengua Castellana tienen bajos desempefios en el mddulo
de competencias Ciudadanas. De igual forma el 14% de los estudiantes
alcanzan el quintil IV y el 13% el quintil V, lo que permite apreciar que el
27% de los estudiantes alcanzan buenos desempefios en dicho modulo.

Tabla 6
Quintil Mdédulo Escritura

PORCENTAIJE PORCENTAIJE

QUINTIL FRECUENCIA PORCENTAIJE VALIDO ACUMULADO
I 31 15 15 15
II 30 15 15 30
III 64 32 32 62
v 34 17 17 79
\Y 42 21 21 100%
TOTAL 201 100%

Elaboracion: Autores

La tabla 6 presenta la clasificacion de estudiantes de acuerdo al
quintil dentro del grupo de referencia educacién. Se observa que el 62%
de los estudiantes del programa Licenciatura en Educacién Basica con
énfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana hacen parte
del 60% de los estudiantes con menores puntajes dentro del grupo de
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Referencia Educacion. El 38% restante hacen parte del 40% con mayores
puntajes.

Grafica 2.
Quintil Médulo Escritura
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Elaboracion: Autores

En la grafica 2 se observa que el 30% de los estudiantes del
programa estan ubicados en los quintiles I y II, asi mismo el 32% de los
estudiantes se concentran en el quintil 3, lo que permite apreciar que el
62% de los estudiantes presentan menores puntajes en el mdédulo de
Escritura, mientras el 17% de los estudiantes se concentran en el Quintil
IV y el 21% de los estudiantes en el quintil V. Se estima que el 38% de
los estudiantes alcanzaron los mayores puntajes en dicho maodulo.

Tabla 7.
Nivel Desempefio Mddulo Escritura

PORCENTAJE PORCENTAJE

NIVELES FRECUENCIA PORCENTAIJE VALIDO ACUMULADO
N1 0 0 0 0
N2 5 2 2 2
N3 27 13 13 15
N4 63 32 32 47
N5 77 39 39 86
N6 24 12 12 98
N7 5 2 2 100%
TOTAL 201 100%

Elaboracion: Autores

Los desempefios de escritura se clasifican en 8 niveles
acumulativos y jerarquicos. En la tabla 7 se muestra el porcentaje de
estudiantes del programa de Licenciatura en Educacién Basica con
Enfasis en Matematicas, Humanidades vy Lengua Castellana
pertenecientes a cada nivel. En el nivel 2 esta el 2% que superan el nivel
1 que pueden presentar ideas incoherentes 0 se presentan

32



Revista de Orientacion Educacional, 32(62), 21-46, 2018. ISSN (e) 0719-5117

desarticuladamente. En el nivel 3 esta el 13% que superan el nivel 1y 2
pero, en el escrito se pueden encontrar problemas en el manejo del
lenguaje. En el nivel 4 estd el 32% que superan los niveles anteriores,
pero en el texto no se aprecia una progresion tematica, su organizacion
no es completamente efectiva. En el nivel 5 esta el 39% y se caracteriza
porque en este nivel el texto alcanza unidad, por medio de la progresién
tematica, se logra encadenar o relacionar efectivamente las ideas.

En el nivel 6 esta el 12% es decir que el estudiante ubicado en este
nivel supera los anteriores, expresa con claridad las ideas y hay un uso
correcto de las expresiones que permiten conectarlas. En el nivel 7 esta
el 2% es decir que en el texto se evidencié una planeacion en la escritura
en dos aspectos fundamentales. En el primero, el autor piensa en cédmo
expresar sus ideas de manera efectiva, aplicando diversos recursos
textuales. En el segundo, el autor adecua su discurso para un publico
determinado, prevé los conocimientos previos de su lector y busca el
lenguaje y los conceptos apropiados. En el nivel 8 no hay estudiantes
clasificados.

Grafica 3.
Nivel Desempefio Mddulo Escritura

60

40 M

20 ==0==PORCENTAIJE
13 2

0 2

N1 N2 N3 N4 N5 N6 N7

Elaboracion: Autores

En la grafica 3 se observa que el 2% de los estudiantes del
programa se encuentran ubicados en el nivel de desempefio 2, mientras
que un 13% de ellos en el nivel 3, de igual forma en el nivel 4 se
encuentran concentrados un 32% de los estudiantes, el 39% en el nivel
de desempefio 5. Se puede apreciar que la mayor concentracion de
porcentajes de estudiantes estan en los niveles de desempefio 2, 3, 4y
5, lo que corresponde a un 86% vy tan solo el 14% alcanzan los niveles
de desempefio 6 y 7 respectivamente.
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Tabla 8.
Quintil Médulo Lectura Critica

PORCENTAIJE PORCENTAIJE

QUINTIL FRECUENCIA PORCENTAIJE VALIDO ACUMULADO
I 42 21 21 21
IT 59 29 29 50
III 38 19 19 69
v 41 20 20 89
\Y 21 11 11 100%
TOTAL 201 100%

Elaboracion: Autores

En la tabla 8 se refleja que el 69% de los estudiantes del programa
de Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Matematicas,
Humanidades y Lengua Castellana hacen parte del 60% de los estudiantes
con los menores puntajes dentro del grupo de referencia Educacion. Es
decir, que presentan dificultad para ubicar informacion sobre eventos,
actores, circunstancias, escenarios, momentos o fuentes de informacion;
reconocer la relacion de un texto con otros; los puntos de vista que
circulan en un texto o situacién de comunicacién entre otros. El 31%
restante de los estudiantes del programa de Licenciatura en Educacion
Basica hacen parte del 40% de los con mayores puntajes dentro del grupo
de referencia Educacion.

Grafica N° 4.
Quintil Médulo Lectura Critica
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Elaboracion: Autores

En la grafica 4 se aprecia que el 21% de los estudiantes del
programa se ubican en el quintil I, el 29% en el quintil II y el 19% en el
quintil III, lo que indica que el 69% de los estudiantes del programa de
Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Matematicas,
Humanidades y Lengua Castellana, obtuvieron los menores desempefios
en el médulo de Lactura Critica. De igual manera el 20% de los
estudiantes se encuentran concentrados en el quintil IV, y el 11% de ellos
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en el quintil V, lo que permite evidenciar que solo el 31% de los
estudiantes presentan los mayores puntajes en dicho médulo.

Tabla 9.
Quintil Médulo Inglés

PORCENTAIJE PORCENTAIJE
10 FRECUENCIA PORCENTAIJE VALIDO ACUMULADO
I 41 20 20 20
II 44 22 22 42
III 50 25 25 67
v 52 26 26 93
\' 14 7 7 100%

TOTAL 201 100%

Elaboracion: Autores

En la tabla 9 se aprecia la clasificacidon en quintiles para el mddulo
de inglés. El 67% % de los estudiantes del programa de Licenciatura en
Educacién Basica con Enfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua
Castellana hacen parte del 60% de los estudiantes con los menores
puntajes dentro del grupo de referencia Educacion. El 33% hacen parte
del 40% con mayores puntajes. Es de resaltar que existe un porcentaje
pequeno de estudiantes clasificados en el quintil V.

Grafica N° 5.
Quintil Médulo Inglés
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Elaboracion: Autores

La gréfica 5 permite evidenciar que el 20% de los estudiantes se
encuentran concentrados en el quintil I, el 22% en el quintil IT y el 25%
en el quintil III. Presentandose un 67% de los estudiantes con los
puntajes mas bajos en el moédulo de Inglés. De igual forma se observa el
26% de los estudiantes en el quintil IV y solo el 7% en el quintil V. Se
aprecia que el 33% de los estudiantes que presentaron dicha prueba
obtuvieron los mayores puntajes en el mddulo de Inglés.
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Tabla 10.
Nivel Desempeno Mddulo Inglés
NIVEL PORCENTAIJE PORCENTAJE
DE DES FRECUENCIA PORCENTAJE VALIDO ACUMULADO
A- 67 33 33 33
Al 108 54 54 87
A2 24 12 12 99
Bl 2 1 1 100
B+ 0 0 0 100%
B2 0 0 0 100%
TOTAL 201 100%

Elaboracidon: Autores

En la tabla 10 se observa que 33% de los estudiantes estan en el
nivel de desempefio A- esta clasificacion indica que no alcanzan el nivel
Al. El 54% esta en el nivel A1, es decir, que los estudiantes son capaces
de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente,
asi como frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo
inmediato; pueden presentarse ellos mismos y a otros, pedir y dar
informacion basica sobre su domicilio, sus pertenencias y las personas
que conoce. El 12% esta en el nivel A2, es decir, que los estudiantes
saben comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas
gue no requieran mas que intercambios sencillos y directos de
informacion sobre cuestiones que le son conocidas o habituales. El 1%
esta en el nivel B1, es decir que los estudiantes son capaces de producir
textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los
gue tiene un interés personal y finalmente en esta oportunidad no se
registran estudiantes en los niveles B+ y B2.

Grafica 6.
Nivel Desempefio Mddulo Inglés
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Elaboracion: Autores

En la grafica 6 se observa que el 33% de los estudiantes del
programa alcanzaron el nivel A-, el 54% el nivel Al y el 12% el nivel A2,
lo que indica el 99% de los estudiantes del programa de Licenciatura en
Educacién Basica con énfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua
Castellana alcanzaron niveles de desempeno basico en el mdodulo de
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Inglés, solo el 1% alcanzé el nivel de desempeiio B1. Asi mismo se puede
evidenciar que en los niveles de desempefio B+ y B2 no se registran
estudiantes.

Tabla 11.
Quintil Médulo Razonamiento Cuantitativo
PORCENTAIJE PORCENTAIJE
QUINTIL FRECUENCIA PORCENTAIE VALIDO ACUMULADO
I 38 19 19 19
II 32 16 16 35
III 46 23 23 58
v 52 26 26 84
V 33 16 16 100%

TOTAL 201 100%

Elaboracion: Autores

La tabla 11 muestra que el 58% de los estudiantes del programa
de Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Matematicas,
Humanidades y Lengua Castellana hacen parte del 60% de los
estudiantes con los menores puntajes dentro del grupo de referencia
Educacién. Es decir, presentan dificultad para comprender y manipular
informacion presentada en diversos formatos, plantear estrategias
adecuadas para resolver un problema, utilizar estrategias matematicas
para dar solucién a un problema. El 42% restante de los estudiantes del
programa de Licenciatura hacen parte del 40% de los con mayores
puntajes dentro del grupo de referencia Educacién. Es de resaltar que,
el 16% de los estudiantes estan clasificados en el quintil V.

Grafica 7.
Quintil Médulo Razonamiento Cuantitativo

30
M
20
S Tp ~ 16
10 4—PORCENTAJE

0

| Il Il I\ \

Elaboracion: Autores

En la grafica 7 se aprecia que el 19% de los estudiantes del
programa se ubicaron en el quintil I en el mddulo de Razonamiento
Cuantitativo, el 16% en el quintil II y el 23% en el quintil III, lo que
muestra que el 58% de los estudiantes obtuvieron puntajes menores en
dicha prueba. El 26% de los estudiantes se concentraron en el quintil IV
y un 16% en el quintil V, evidenciandose que el 42% de los estudiantes
obtuvieron los mayores puntajes en dicho modulo.

37



Articulo. Andlisis del desempefio de los estudiantes de licenciatura en educgcién basica en las pruebas Saber
Pro. José Eriberto Cifuentes Medina, José Antonio Chacdn Benavides, Luis Angel Fonseca Correa

Tabla 12.
Comparativo Programa, Grupo de Referencia y Nacional Pruebas Genéricas

MODULO PROGRAMA GRUPO DE REFERENCIA NACIONAL
N  Promedio N Promedio Desviacion N Promedio Desviacion
COM ESCRITA 201 10,1 26308 9,9 1 208624 10 1
RAZ.CUANTITATIVO 201 9,75 26308 9,5 0,9 208624 10 1
LEC. CRITICA 201 9,55 26308 9,7 1,1 208624 10,1 1,1
COMP. CIUDADANAS 201 9,5 26308 9,4 1 208624 9,8 1
INGLES 201 9,9 26308 9,9 1,4 208624 10,1 1,3

Elaboracidon: Autores

En la tabla 12 se registra el consolidado en la prueba de
Competencias genéricas con respecto a los promedios del Programa,
Grupo de Referencia Educacion y Nacional. A la “prueba se presentaron
201 estudiantes del programa de Licenciatura en educacidon Basica con
énfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana. Asi mismo se
observan que los promedios del programa varian de un minimo de 9,5 en
el mddulo de Competencias Ciudadanas y un maximo de 10.1 en el
modulo de Comunicacién Escrita. De igual forma el grupo de Referencia
Educaciéon varia de un minimo de 9,4 en el médulo de Competencias
Ciudadanas y un maximo en los médulos de Comunicacion Escrita e Inglés
y Finalmente el promedio Nacional varia de un minimo de 9,8 en el mddulo
de Competencias Ciudadanas y un maximo de 10,1 en los mddulos de
Lectura Critica e Inglés.

Grafica 8.
Comparativo Programa, Grupo de Referencia y Nacional Pruebas Genéricas
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Elaboracion: Autores

En la grafica N° 8 se aprecia que en el médulo de Comunicacién
Escrita el promedio del programa de Licenciatura en Educacién Basica,
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esta por encima de los promedios del grupo de Referencia Educacion y
Nacional. El mdédulo de Razonamiento Cuantitativo del programa, esta por
encima del promedio de grupo de Referencia Educacion y por debajo del
promedio Nacional, de igual manera el mddulo de Lectura Critica del
programa, esta por debajo de los promedios del grupo de Referencia
Educacién y el promedio Nacional.

El médulo de Competencias Ciudadanas del programa, esta por
encima del promedio del grupo de Referencia, pero por debajo del
promedio Nacional. El modulo de inglés del programa, presenta el mismo
promedio del grupo de Referencia Educacién, pero se encuentran a su vez
por debajo del promedio Nacional, se puede inferir que no existen brechas
significativas entre los resultados del promedio del programa con respecto
a los resultados de los promedios del grupo de Referencia Educacién. Pero
si existen diferencias marcadas a favor del promedio Nacional con
respecto a los promedios del programa en los médulos de Razonamiento
Cuantitativo, Lectura Critica y Competencias Ciudadanas.

4.2 Resultados y Analisis Mdédulos Especificos

Los estudiantes de la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis
en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana adscrita a la Facultad
de Estudios a Distancia de la Universidad Pedagdgica y tecnoldgica de
Colombia, que presentaron las pruebas SABER PRO en el ano 2014, fueron
objeto de evaluacién en condiciones estandarizadas para efectos de
medicidon en los modulos especificos de Educacién a saber: Ensefiar,
Evaluar y Formar, del componente Marco: Educacién. Los resultados se
descargaron de las bases de datos de las pruebas del programa, desde el
sistema FTP-ICFES y se operd con los puntajes numéricos, el nombre de
la carrera, la modalidad con apoyo virtual, los estudiantes, de la
licenciatura en Educacién Basica. Se constataron las diferencias entre los
resultados y el programa segun los mddulos establecidos.

Tabla 13.
Quintil Médulo Ensefnar

PORCENTAJE PORCENTAJE
QUINTIL FRECUENCIA PORCENTAIJE VALIDO ACUMULADO
I 40 20 20 20
II 42 21 21 41
III 45 22 22 63
IV 47 23 23 86
v 27 14 14 100%

TOTAL 201 100%

Elaboracion: Autores
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En la tabla N° 13 se observa que el 63% de los estudiantes del
programa de Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en
Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana hacen parte del 60% de
los estudiantes con los menores puntajes y el 37% restante del 40% de
los estudiantes con mejores puntajes.

Grafica 9.
Quintil Médulo Ensefar
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Elaboracion: Autores

En la grafica 9 se observa que el 20% de los estudiantes del
programa de Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en
Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana estan ubicados en el
quintil I, del mdédulo de Competencias Especificas Ensefar, el 21% se
concentran en el quintil IT y un 22% en el quintil III. Lo que muestra que
el 63% de los estudiantes obtuvieron los menores puntajes en dicho
madulo. Asi mismo el 23% de los estudiantes del programa se encuentran
en el quintil IV y el 14% alcanzan el quintil V, lo que permite establecer
que el 37% de los estudiantes alcanzaron los mejores puntajes en el
maodulo ensefar.

Tabla 14.
Quintil Médulo Evaluar

PORCENTAJE PORCENTAJE
QUINTIL FRECUENCIA PORCENTAIJE VALIDO ACUMULADO
I 41 20 20 20
II 41 20 20 40
III 46 23 23 63
Iv 46 23 23 86
\'/ 27 14 14 100%

TOTAL 201 100%

Elaboracion: Autores
En la tabla N° 14 se observa la clasificacion del porcentaje de
estudiantes de acuerdo al quintil dentro del grupo de referencia educacién
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para el modulo evaluar. El 63% de los estudiantes del programa de
Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Matematicas,
Humanidades y Lengua Castellana hacen parte del 60% de los estudiantes
con los menores puntajes y el 37% restante del 40% de los estudiantes
con puntajes mas altos.

Grafica 10.
Quintil Médulo Evaluar
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Elaboracion: Autores

En la grafica 10 se evidencia que el 40% de los estudiantes del
programa de Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en
Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana estdn ubicados en los
quintiles I y II, del mdédulo de Competencias Especificas Evaluar, el 46%
se encuentran ubicados en los quintiles III y IV. Lo que muestra que el
63% de los estudiantes obtuvieron los menores puntajes en dicho
madulo. Asi mismo el 14% de los estudiantes del programa se encuentran
en el quintil V, lo que permite establecer que el 37% de los estudiantes
alcanzaron los mejores puntajes en el modulo Evaluar.

Tabla 15.
Quintil Médulo Formar
PORS:ENTAJE PORCENTAIJE
QUINTIL FRECUENCIA PORCENTAIJE VALIDO ACUMULADO
I 42 21 21 21
II 41 20 20 41
III 45 22 22 63
v 46 23 23 86
\' 27 14 14 100%

TOTAL 201 100%

Elaboracion: Autores

En la tabla 15 se observa la clasificacion del porcentaje de
estudiantes de acuerdo al quintil dentro del grupo de referencia educacién
para el médulo evaluar. El 63% de los estudiantes del programa de
Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Matematicas,
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Humanidades y Lengua Castellana hacen parte del 60% de los estudiantes
con los menores puntajes y el 38% restante del 40% de los estudiantes
con puntajes mas altos.

Grafica 11.
Quintil Médulo Formar
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Elaboracion: Autores

En la grafica 11 se observa que el 21% de los estudiantes del
programa de Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en
Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana estan ubicados en el
quintil I, del modulo de Competencias Especificas Formar, el 20% se
concentran en el quintil IT y un 22% en el quintil III. Lo que muestra que
el 63% de los estudiantes obtuvieron los menores puntajes en dicho
madulo. Asi mismo el 23% de los estudiantes del programa se encuentran
en el quintil IV y el 14% alcanzan el quintil V, lo que permite establecer
que el 37% de los estudiantes alcanzaron los mejores puntajes en el
modulo Formar.

Tabla 16.
Resultados Moédulos Especificos Educacion

COMPONENTE PROMEDIO
ENSENAR 9,86
EVALUAR 10
FORMAR 9,87

Elaboracion: Autores

En la tabla 16 se muestra los promedios obtenidos en los mddulos
del componente especifico para el grupo de referencia educacion. Se
puede observar que los resultados obtenidos en los mddulos de Ensenar
y Formar se presenta una homogeneidad, en cuanto al modulo Evaluar
presenta el promedio mas alto con 10 y el de menor promedio el médulo
Ensenar con 9,86

Grafica 12.
Analisis Mddulos Especificos Educacion
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ANALISIS COMPONENTE ESPECIFICO
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Elaboracion: Autores

En la grafica N° 12 muestra que el mddulo con mejor promedio es
el de Evaluar con un puntaje de 10, este mddulo evalla competencias
para hacer seguimiento, reflexionar y tomar decisiones en torno a los
procesos de formacion, con el proposito de favorecer la autorregulacion y
plantear acciones de mejora en la ensefianza, en el aprendizaje y en el
curriculo, relacionadas con la comprension, la formulacion y el uso de la
didactica de las disciplinas, con el propdsito de favorecer los aprendizajes
de los estudiantes. En la grafica se observa que el mddulo con menor
promedio es el de Ensefiar con 9,86. Es importante tomar acciones para
la mejora continua en los procesos de formacién de Licenciados.

Tabla 17.
Comparativo Programa, Grupo de Referencia y Nacional pruebas Especificas

MODULO PROGRAMA GRUPO DE REFERENCIA NACIONAL
Promedi Promedi Desviacio Promedi Desviacid
N 0 N 0 n N 0 n
ENSENAR 201 9,93 26308 10 1 30883 10 1
EVALUAR 201 10,01 26308 10 1 30883 10 1
FORMAR 201 9,9 26308 10 1 30883 10 1

Elaboracion: Autores

En la tabla 17 se registra el consolidado en la prueba de
Competencias Especificas con respecto a los promedios del Programa,
Grupo de Referencia Educacién y Nacional. A la "prueba se presentaron
201 estudiantes del programa de Licenciatura en educacidon Basica con
énfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana. Asi mismo se
observan que los promedios del programa varian de un minimo de 9,9 en
el mdédulo de Formar y un maximo de 10.01 en el moédulo de Evaluar. De
igual forma se aprecia que el grupo de Referencia Educacién y Nacional
presentan una homogeneidad en los promedios en cada uno de los
maodulos mencionados.
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Grafica N° 13
Comparativo Programa, Grupo de Referencia y Nacional pruebas Especificas

ENSENAR EVALUAR FORMAR

® PROGRAMA  m REFERENCIA NACIONAL

En la gréafica 13 se aprecia que para el modulo Ensefiar el promedio
del programa de Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en
Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana se encuentra por debajo
de los promedios del grupo de Referencia Educacion y Nacional. De igual
manera el modulo Evaluar no presenta diferencias con relacién a los
promedios del grupo de referencia Educacidén y el promedio Nacional.
Finalmente se observa que el promedio del programa en el médulo Formar
se encuentra por debajo de los promedios del Grupo de Referencia
Educacién y Nacional.

Esto permite deducir que existen brechas significativas entre los
promedios del programa con relaciéon a los promedios del grupo de
Referencia Educacion y Nacional en los médulos Ensefiar y Formar.

Conclusiones

A proposito, en el campo de la calidad educativa es un escenario de
debate, disertacidon y dialogo de saberes y se puede analizar en sentido
amplio e incluso asociado a la cobertura. De manera que el compromiso
de Egido (2005 y 2006) entre otros investigadores del objeto de estudio
en debate continlia para avanzar la consolidacion de un status quo de
calidad, evaluacion y calidad educativa.

La importancia de la evaluacion de la calidad educativa, los
resultados de aprendizaje y la eficacia de los sistemas educativos; son
consecuencia de la articulacion del proceso entre los actores del proceso
educativo para que se guarde coherencia sistematica entre calidad,
evaluacién y eficacia para la consecucion de los resultados 6ptimos en la
educacion.

Si bien resulta difuso el término de calidad educativa, a través de la
revision etimoldgica, del origen y evolucién histérica de la misma en
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correlacion entre evaluacion y calidad, se comienza a vislumbrar la
claridad conceptual en proyeccién de la hermenéutica ldégica de
cooperacién por una mejor educacién y de calidad con cobertura desde
los micros procesos.

Si no hay coherencia entre la evaluacién y la calidad, conducen al
margen o directamente a los riesgos posibles o inminente falta de
consecucion directa de la calidad educativa, poniendo en duda los
multiples instrumentos de evaluacién que conducen a la mejora de los
sistemas educativos y seria objeto de imposibilidad de extrema de
mejoramiento y se quedaria en una realidad fragmentada y quizas utdpica
sin llegar a la calidad real.

Con relacién a los desempefios obtenidos por los estudiantes en los
moddulos de Competencias genéricas se puede inferir que no existen
brechas significativas entre los resultados del promedio del programa con
respecto a los resultados de los promedios del grupo de Referencia
Educacién. Pero si existen diferencias marcadas a favor del promedio
Nacional con respecto a los promedios del programa en los mddulos de
Razonamiento Cuantitativo, Lectura Critica y Competencias Ciudadanas.

Con respecto a los resultados obtenidos por los estudiantes del
programa de Licenciatura en educacion Basica con énfasis en
Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana en los mddulos de
competencias especificas del educador, se puede inferir que existen
brechas significativas entre los promedios del programa de Licenciatura
con relacidn a los promedios del grupo de Referencia Educacién y Nacional
en los modulos Ensefiar y Formar.
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