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Batxilergoko 1. mailarako proposamen didaktiko bat
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1. Sarrera

Historikoki hezkuntza sistemaren arazo nagusietako bat ikasleen interes falta
izan da. 1960. hamarkadan D.P. Ausubelek, ikasketa esanguratsuaren baldintzak
azaltzerakoan, aspektu kognitibo eta motibazionalen arteko harremana aditzera
eman ostean, errendimendu akademikoaren inguruko ikerketetan arreta eta moti-
bazioa bezalako faktoreak sartuko dira. Horren ondorioz, pedagogian eta didakti-
kan adituek, ikasleen motibazioan eragiten duten faktoreak bilatzeari ekingo diote.
Hortik aurrera ere, irakasle eta hezitzaile askok haien ikasleen motibazioan eragite-
ko ardura hartuko dute.

Lan honen helburua, kasu praktiko baten bidez, ildo horretan ekarpen txiki
bat egitea izango da. Nafarroako Konkistaren inguruko proposamen didaktiko bat
praktikara eramango da Askatasuna institutuko lehen batxilergoko ikasleekin eta
honen emaitzak aztertuko dira.

Hori baino lehen, lan honetan eragina daukaten gai ezberdinen inguruko egoera
teorikoa zein den ezagutu eta aztertu dugu, hori egiteko lan honen marko teorikoa
baliatuko dugu. Horrela ba, marko psikopedagogikoarekin hasiko gara, proposa-
men didaktiko honen metodologiaren oinarrian dagoen ikaskuntzaren teoria azal-
duz. Ondoren, erabilitako metodologia didaktikoaren inguruan arituko gara. Gero,
motibazioaren inguruko ideia garrantzitsuenak aztertuko ditugu. Jarraian, propo-
samen didaktikoaren gai historikoaren (Nafarroako Konkista) inguruko egoera his-
toriografikoa zein den azalduko dugu. Marko teorikoarekin amaitzeko, Nafarroako
batxilergoko curriculumaren egoera eta honek landuko dugun gaiaren inguruan
jasotzen duena aztertu beharko dugu.

Honen ostean, marko metodologikoan murgilduko gara. Bertan, lehenik, pro-
posamen didaktikoa martxan jarriko dugun testuingurua azalduko dugu. Atal ho-
netan Askatasuna institutuaren eta institutu honen batxilergoko lehen mailako Na-
farroako Geografia eta Historia ikasgaiaren ikasle taldearen inguruko informazioa
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jasotzen da. Segidan, proposamen didaktikoa bera azalduko da: proposamenaren
justifikazioa, metodologia, helburuak eta ebaluazio irizpideak, jardueren sekuen-
tziazioa, erabilitako materialak etab. Marko metodologikoaren azkeneko atalean
lanaren emaitzak azalduko dira. Horretarako ikasgelan jasotako aktak eta ikasleek
betetako galdetegiak erabiliko dira.

Emaitza horiek modu deskriptibo batean azalduko dira eta modu kualitatibo
batean neurtu beharko ditugu. Izan ere, proposamen didaktiko hau ikastalde baka-
rrean eraman izan dugu praktikara, horregatik lortutako emaitzak ez dira esangu-
ratsuak izango.

Ondoren, emaitza horietan oinarritutako ondorioak azalduko dira, beti ere kon-
tuan hartuta lanaren izaera zein izan den. Horregatik ezin izango ditugu ondorio
orokor eta esanguratsu batzuk atera, baizik eta gure esperientzia zehatzean oinarri-
tutako ondorioak.

2. Marko teorikoa

2.1. Marko psikopedagogikoa

Proposamen hau aurrera eraman duten ikasleen adina kontuan hartuz (16-18),
ikuspuntu psikopedagogiko batetik esan dezakegu ikasle hauek trantsizio unean
daudela, izan ere nerabezaro etapatik helduaro etapara igarotzeko momentuan dau-
de. Jarraian azaltzen den bezala, une honetan ikasleek aldaketa sakonak biziko di-
tuzte maila kognitiboan, maila afektiboan eta maila sozialean.

Nerabezarotik helduarora adimenean ematen den aldaketa nagusia, gizakien adi-
mena Piagetek «eragiketa formalaren adimena» izendatutako fasera pasatzen dela
da, pentsamendu arrazional abstraktua. Honek nerabeei haien buruaz pentsatzeko
gaitasuna emango die. Hori dela eta, bere auto-kontzeptua osatuko dute eta ho-
nekin batera etorkizuneko proiektuez hausnartuko ahal izango dute, eta kontzien-
tzia eta balio moralak ere aukeratuko dituzte. Adin horretan ere, besteen ikuspegia
kontutan hartzeko gai izango dira eta kontzientzia morala sortzen da. Azaldutako
aldaketak direla eta, pertsonaren nortasunak forma hartzen joango du (Zupiria,
2010). Adimenaren heltzean zentratzen bagara, proposamen honetarako oinarriz-
koak diren gaitasun batzuk jada eskuratu dituzte adin honetako ikasleek.

Pentsamendua etaledo arrazonamendua irits daitekeen mailarik teoriko eta abstraktue-
nera iritsi dira. Nerabeak egin ditzakeen eragiketa formalek izaera hipotetiko-deduktiboa
dute (hipotesiaren egiaztatze enpirikoa) eta horien emaitzak kontzeptualizatzen ditu. Kont-
zeptuen erabilera zehatzago eta formalagoari esker, eta maila konkretuko eragiketak men-
peratzeari esker, hipotesiak egin eta arrazoitu dezake, eta ez bakarrik gauza errealei buruz,

baita gauza posibleei buruz ere (Pons eta Roquet-Jalmar, 2003, 17).

Nerabezaroan ere, autonomia afektiboa lortzen hasten da, gurasoenganako du-
ten menpekotasun afektiboaz urruntzen joango baitira. Honek beste motatako ha-
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rreman afektiboak sortzera bultzatuko ditu: koadrilako lagunekin, adiskide onekin,
bikotekideekin, kirol taldekoekin, herriko lagunekin etab. (Zupiria, 2010).

Sozialki, helduek dituzten eginkizunak betetzera igaroko dira, hau da, lana eta ar-
durak edukiko dituzte eta bere helburu propioak aukeratu beharko dituzte (Zupiria,
2010). 12 eta 18-20 urte bitartean dituzten helburuek, eskolako lorpenetan eragi-
na izan dezakete. Helburu hauen artean nagusienak auto-balorazioarekin zerikusia
daukate, arrakastaren nahia, porrot egitearen saihestea, autonomiaren bilaketa, bere
bizitza propioaren kontrola, kanpoko helburu zehatzen bilaketa. .. (Tapia, 1992).

Proposamen honetan aurrera eraman den metodologia ideia soziokonstrukti-
bistetan oinarritzen denez, ikaskuntza teoria honen inguruko ezaugarri nagusiak
azalduko ditut.

Hori baino lehen, pedagogia konstruktibista baten ideia garrantzitsuenak aipa-
tzea komenigarria iruditu zait. Pedagogia hau, ikuspegi kognitibo batean oinarri-
tuz, eredu tradizional eta konduktistak jakintzarekiko zuten ikuspegi objektiboaren
kontra azaltzen da. Ikuspegi kognitibo horren arabera, jakintza gizakiok gure garu-
nean egiten ditugun eraikuntzen ondorioetatik dator. Perspektiba konstruktibista
honek dioenez, aurkezten zaizkigun datu eta egoera berriak ulertzeko aurrezagutzak
funtsezko abiapuntu dira. Ezagutza, beraz, ez da subjektu batetik bestera (irakasle
-ikasle) transmititzen, subjektu bakoitzak inguruak ematen dion estimuluen bidez
bere egitura kognitiboa eraikitzen baitu (Duran, 2009).

El aprendizaje es un proceso constructivo interno. Esto significa que no es suficiente la
informacion presentada, sino que es necesario que se construya mediante la «experiencia», es
importante considerar las ayudas externas para facilitar el aprendizaje, tales como aspectos
perceptivos y la organizacion del material (Calaf, 1994, 93).

Hiru jarrera nagusi aurki ditzakegu pedagogia kontruktibistaren barruan: kons-
truktibismo erradikala, kosntruktibismo piagetiarra eta konstruktibismo soziala.
Konstruktibismo erradikalak perspektiba idealista bat du oinarrian, mundua giza-
kiaren pentsamenduen bidez sortzen da eta hauen menpe dago. Konstruktibismo
plagetarra epistemologia genetikoan oinarritzen da eta zenbait etapatan banatzen
du bere teoria. Piagetentzat adimenaren garapenak norberak eraikitzen duen eza-
gutzarekin zerikusia dauka, ezagutza hori iristen zaigun informazio berria zen-
tzumenen bidez behatuz eta jadanik eskuratu ditugun egiturekin osatuz sortzen
da. Konstruktibismo soziala, berriz, Driver eta Easley psikologoekin sortu zen eta
hauek funtzionamendu kognitiboari balorea eman baino, norberaren gaitasunei,
testuinguruari eta aurreko esperientziei garrantzia handiagoa eman zieten (Barreto,
Gutierrez, Pinilla eta Parra, 2000).

Esan bezala, azken jarrera konstruktibista honetan gehiago sakonduko dugu,
izan ere proposamen honen ideia batzuk pedagogia honetan oinarritu dira. Kons-
truktibismoaren oinarrian dauden ideiak kontuan hartuz eta testuinguru sozial
eta kulturalarekin zerikusia duten beste ideiak gehituz sortu zen Konstruktibismo
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soziala edo Soziokonstruktibismo deiturikoa. Soziokonstruktibismoaren teoria pe-
dagogikoa Vigotskyren (1934, Pensamiento y lenguaje) Teoria Soziokulturalaren
ideia anitzetan oinarritzen da. Vigotskyk hezkuntza giza garapenean ezinbesteko
baldintzatzat hartzen du eta hau gizakien artean sortzen diren elkarrekintzetatik
garatzen dela dio (jaiotzen garenetik besteekin elkarrekintzan gaude, gauzak bes-
teekin elkarreraginean ikasten ditugu). Honekin batera, gizakion testuinguruaren
garrantzia azpimarratu nahian, ikaskuntza prozesua bilakaera kulturalaren ondorio
eta emaitza dela azaltzen du. Beraz, garapena kanpotik barrura gertatzen den pro-
zesua da eta hau posible izango da bere kulturako kide aktiboek ematen dioten
laguntzari esker. Kideen arteko elkarreragin horretan bi garapen maila ezberdindu
zituen Vigotskyk, lehenik Garapen Maila Erreala, norberak bere kabuz eta inoren
laguntzarik gabe lortu duena, bigarrenik Garapen Maila Potentziala, norbaiten la-
guntza egokiaren bidez lortzen duena. Bi garapen maila horien artean Vigotskyk
Garapen Hurbileko Zonaldea izendatutakoa dago, maila honetan ikasleak jadanik
dituen abileziak daude baina beste pertsona baten laguntza behar du hauek garatze-
ko. Gizakien elkarreragin horretan hizkuntza da tresnarik garrantzitsuena, komuni-
kaziorako eta hausnarketarako bitartekari baita. Hori dela eta, Vigotskyren arabera
eskolaren lehentasunezko helburua mintzaira bi egoera horiek bultzatzeko irakastea
eta erabiltzea izan beharko luke.

El alumno al comunicar sus experiencias debe delimitar y ordenar sus conceptos encontrando
las mejores formas para expresarlo. El lenguaje no solo sirve de vehiculo a los conceptos, sino

que, en cierto modo, los condiciona y modifica (Calaf, 1994, 94).

Teoria honen bidez, Vigotskyrentzat, orientazio egoki baten bidez ikasleek euren
adimenaren garapena lor dezakete eta horrela Piagetek proposatutako adinari lotu-
tako garapen genetikoa gainditu (Fonseca eta Ninén, 2011).

2.2. Marko didaktikoa

Metodologia eta joera didaktiko ezberdinak ikaskuntzaren teorien araberakoak
dira edo hauetan oinarrituak daude. Ikasketa nola sortzen den uste dugunaren ara-
bera metodologia bat edo besteren alde egingo dugu (Merchdn eta Garcfa, 1994).
Autore hauen arabera, Espainiako hezkuntza sisteman, historiaren irakaskuntzari
dagokionean, bi eredu metodologiko nagusi bereizi ditzakegu. Modu berean adie-
razten da Llacer (2007, 66-67):

. una basada fundamentalmente en la importancia del profesor y sus explicaciones que
dirigen y llenan la mayor parte de la clase cotidiana, otra en que predomina de forma mds
clara la interaccién profesor/alumnos siendo el instrumento predominante el uso de materia-
les que pretenden fomentar la participacion y el debate del alumnado.

Bigarren eredua ikerketa eta aurkikuntzaren bidezko ikaskuntzaren teorian oi-
narritzen da. Tkuspegi honen arabera ikasketa ezagutzaren ekoizpenaren antzeko
prozesu eraikitzaile bat da. Horrela, historia ikasteko, ikasleek historiagileen antze-
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ra jardun behar dute (Merchdn eta Garcfa, 1994). Gaur egun, Gizarte Zientzien
didaktikan hausnarketa prozesu bat ematen ari da irakaskuntza metodoetan bide
horretatik eragiteko. Horrela, sarritan izaera ideologikoa duen kontakizun lineala
gainditu eta ikasleen elkarrekintza defendatzen duten planteamenduen alde egin
nahi da, gaitasun, ahalmen eta trebetasunetan irakatsi ahal izateko.
Frente a esta ensefianza de la historia y las ciencias sociales de forma memoristica, con-
ceptual y excesivamente academicista, hay que plantear un aprendizaje del método del histo-
riador asociado al pensamiento critico y a la rigurosidad en el andlisis social (Prieto, Gémez

eta Miralles, 2013).

Zentzu honetan Historiaren didaktikaren ikertzaile eta adituen artean adostasu-
na badago. Horrela azaltzen du bere ikuspuntua Saizek (2014, 84):
La ensefianza de la historia a lo largo de las etapas bdsicas deberia combinar el aprendi-
zaje de conocimientos e informacion histérica con el de destrezas o competencias histricas,
derivadas del trabajo del historiador.

Horrela ba, ikusten dugu nola autore ezberdinek ikerkuntzan oinarritutako
metodologia didaktiko bat defendatzen duten. Jakina, helburua ez da ikasleek es-
parru zientifikoko ikerkuntza bat garatu ditzatela, baizik eta eskola testuinguruko
ikerketan oinarritzea. Horretarako irakasleak ikasgelako lana modu zehatz batean
bideratu beharko du: proposatutako jarduera multzoak, ikerkuntza ideiaren bidez,
esanahi orokor bat bereganatu beharko dute. Merchdn eta Garciaren (1994) arabe-
ra ikerkuntzan oinarritutako eredu metodologiko batean, metodologia horrek:

« reconoce la importancia que tiene para el aprendizaje una actitud exploradora y curiosa;

« resulta adecuada a una concepcidn constructivista del aprendizaje asi como a una concep-
cidn sistémica y compleja del aula;

* constituye un marco especialmente propicio para el desarrollo de la autonomia, la crea-
tividad y el sentido critico, dotando de significado a la tension presente en el aula entre
desarrollo individual y desarrollo social;

« facilita la integracion de diversas dimensiones del aprendizaje (habitualmente separadas),
como la afectiva, la conductual y la propiamente cognitiva;

« ofrece posibilidades de dotar de una nueva dimension a los intentos metodoldgicos que se
han venido denominando (a veces de manera genérica y ambigua) «activos».

XXI. mendean, Historia-k irakasgai baliagarri eta praktikoa izaten jarraitu behar
du. Horregatik historiaren didaktikan ematen ari diren aldaketak guztiz beharrez-
koak dira. Historia ez baita soilik iraganeko gertaera eta datak gogoratzea, gaur
egun are gutxiago, gertaera eta data hauek gure gailu elektronikoetan segundo gutxi
batzuetan begiratu ahal ditugun garaian. Beharrezkoak dira ere gertaera horietara
iristeko erabiltzen diren prozedurak ezagutzea, hauek bere toki eta garaiko testuin-
guruan interpretatzen jakitea eta kontakizun historikoaren ezaugarri eta mugak
zeintzuk diren ulertzea (Dominguez, 2015). Gaur egungo ikasleek, historiako edu-
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ki eta prozedurak ikasten badituzte, errazago ulertu eta interpretatu ahal izango
dute beraien testuingurua, eta horren arabera pertsona burujabe bezala jokatu ahal
izango dute. Esan beharra dago ere, jarrera eta prozedura hauek eskuratzea ez dela
lan erreza.

Otorgar una destacada presencia en la educacion obligatoria a estos conceptos metodold-
gicos significa ensefiar al alumno a hacer bistoria mediante actividades y ejercicios prdcticos
de indagacion sobre las fuentes, sobre la explicacion causal, etc. Sin embargo, éstas no son
simples destrezas que puedan ejercitarse mds o menos mecdnicamente y sin pensar, como se
aprende, por ejemplo, a conducir un coche, sino que son destrezas cognitivas o de pensamien-
to, necesariamente vinculadas al conocimiento sustantivo. Son destrezas que ademds exigen
del alumno un cierto grado de reflexion metacognitiva sobre estas formas de trabajo de la
historia (Dominguez, 2015, 47).

Autore ezberdinek bat egiten dute modu honetan lan egiteko iturriek aukera
paregabea ematen dutela baieztatzerakoan, horien artean Feliu eta Herndndez Car-
dona (2011) eta Sdiz (2014) aurkitzen ditugu.

El uso de las fuentes primarias en el aula proporciona muchas posibilidades educativas
para el estudio de la geografia y la historia si se plantean desde estrategias de ensenianza que
promuevan la indagacion y el pensamiento critico (Prieto, Gémez eta Miralles, 2013).
Iturriekin lan eginez helburu asko lor daitezke, horien artean, maila kognitibo

altuko jarduerak burutzea. Sdiz-ek (2015) irakaskuntza-ikaskuntza testuinguruan
iturriekin lan egiterakoan garatu daitezkeen oinarrizko trebetasunen hiru talde be-
reizten ditu: lehenengoa ikaskuntza historikoko arazoak planteatzea (Consiste en
presentar el pasado como una realidad a investigar, formulando interrogantes o pregun-
tas con perspectiva de indagacion que organizen y guien el aprendizaje. Asi se estimula
el contexto de la investigacion histdrica). Bigarrena, iraganeko frogak eraikitzeko, itu-
rri historikoak aztertu eta hauei galderak egitea. Eta hirugarrena, interpretaziozko
erantzunak garatzea, narrazio edo entsegu historiko bat idatziz.

Shemilten (1987) oinarrituz, irakaskuntza testuinguruan lehen eta bigarren mai-
lako iturriak erabiltzeko ideia batzuk ematen ditu Dominguezek (2015, 73-74):

o Con alumnado menos familiarizado en el trabajo con fuentes deberdn diferenciarse bien las

fuentes primarias de las secundarias... muchos alumnos pueden otorgar en principio mds
frabilidad a cualquier fuente primaria por considerarla testimonio directo de los hechos.

« Otra funcidn diddctica importante de las fuentes secundarias es presentar dos o mds versio-
nes diferentes sobre unos mismos hechos, que el alumno deberd comparar y evaluar toman-
do como referencia los datos que le ofrezcan otras fuentes primarias.

o Con alumnado ya mds experimentado, unas y otras fuentes pueden presentarse mezcladas,
s6lo indicando la fecha de su realizacion. En ese caso, se puede preguntar por la validez que
les merecen, para comprobar si el alumnado distingue entre unas y otras.

Prieto, Gémez eta Mirallesek (2013) iturriekin modu heuristiko batean lan egi-
teko baldintza batzuk jartzen dituzte:
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La intervencidn en el aula con fuentes primarias, que quiera ir mds alld de una propues-
ta simple, debe plantear un problema y facilitar a los estudiantes las fuentes y lecturas para
que ellos intenten resolverlo. Para organizarlo es necesario planificar una unidad diddctica
entera, ya que afecta a la dindmica del aula y las incidencias diddcticas son mitltiples.

Modu honetan lan egiteak, ikuspegi positibista baten mugak gainditzeko aukera
izan daiteke. Gainera, oinarrizko hezkuntza gaitasunak lantzeko aukera aproposa
ere bada. Besteak beste hizkuntza eta komunikazio gaitasuna, gaitasun sozial eta
hiritarra edota informazio tratamendurako gaitasunak landu daitezke (Sdiz, 2015).
Esan beharra dago, metodologia honek ikasleen rola aldatzea eskatzen duen neu-
rrian, irakaslearen rola ere aldatzea eskatzen duela.

El rol del profesor en la aplicacion de esta metodologia no es dar respuestas y resultados
sino estimular la biisqueda por parte de los alumnos, incitar su creatividad, suministrar las
bases de conocimientos necesarios para que puedan avanzar sin inseguridades excesivas, mos-
trar siempre interés por lo que los alumnos dicen y piensan, alentar a los alumnos a formular

hipdtesis y valorar rodo el proceso de razonamiento del alumnado, no solo el resultado final
(Prieto, Gémez eta Miralles, 2013).

2.3. Motibazioa

Urte askoz ikasketaren aspektu kognitiboari eman zaio erabateko lehentasuna
ikasketaren inguruko ikerketetan. Baina zerbait berria ikasteko gaitasun eta ezagu-
tza (ahal izan) zehatzez gain, motibazioa (nahi izan) ere beharrezkoa da (Nufiez,
2009). Horregatik, gaur egun ikasketaren aspektu kognitibo eta motibazionalen
berezko harremana azpimarratzen da. 1960ko hamarkadan D.P. Ausubelek, ikas-
keta esanguratsuaren baldintzak azaltzerakoan, aspektu kognitibo eta motibaziona-
len arteko harremana aditzera eman ostean, errendimendu akademikoaren inguru-
ko ikerketetan arreta eta motibazioa bezalako faktoreak sartuko dira; ezinbesteko
elementu bezala ikasketa prozesuan asimilazioa errazteko eta ez soilik ikasketa me-
moristiko batean geratzeko (Lozano, Garcia-Cueto eta Gallo, 2000). Ideia horiei
jarraiki, ikasketa esanguratsua lortze bidean, aspektu kognitibo eta motibazionalen
arteko elkar-harremana ezinbestekoa da, horrela adierazten du Nunezek (2009,
42):

. una persona con los conocimientos y capacidades apropiados no tendrd éxito si los
niveles motivacionales son realmente exiguos. De la misma forma, atin con la mds vasta
motivacion, la carencia de capacidades y conocimientos relevantes hard imposible que se
logre el éxito.

Ntfezen arabera, Pintrich eta De Groot (1990) oinarri bezala hartuta, mo-
tibazio akademikoaren hiru dimentsio edo osagai nagusi desberdindu daitezke.
Lehenengoak jarduera batean inplikatzeko zergati edo arrazoiekin zerikusia dauka.
Bigarrena norberak jarduera bat aurrera eramateko gaitasunarekin lotua dago, eta
hirugarrena jarduera bat burutzerakoan sortutako emozio eta sentimenduekin.
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COMPONENTE DE
VALOR

COMPONENTE DE
EXPECTATIVA

AUTOPERCEPCIONES Y
CREENCIAS

¢Por qué hago esta tarea? ¢Soy capaz de hacer esta

tarea?

COMPONENTE AFECTIVO

REACCIONES EMOCIONALES

¢éComo me siento con esta
tarea?

Motibazio akademikoaren osagaiak

(Nufiezek, Valle eta besteak, 2007-tik hartua).

Hortaz, ondorioztatzen dugu ikasleek jarduera baten aurrean motibazio maila
egokiena izateko hiru dimentsio hauen arteko elkarrekintza positiboa egon behar
duela. Hau da, hiru dimentsioek egin behar diote ekarpena ikasleen motibazioari
modu positibo batean. Horrela ba, ikasle batek jakin behar du zergatik (eta zerta-
rako) ari den jarduera bat egiten, jakin behar du jarduera hori egiteko gai den eta
gainera jarduera horren burutzean gustura sentitu behar da, behintzat estres edo
antsietaterik gabe. Beraz, ikasleen motibazioan eragin nahi baldin badugu, hiru
dimentsio hauei erreparatu beharko diegu.

Ikasleen ikasteko interes falta hau, Tapiaren (1997) ustez, irakasleek bi modu
desberdinetan interpretatu dezakete eta aurre egin: irakasle batzuk pentsatzen dute
familia eta gizarte testuinguruek ez dutela laguntzen ikasleen motibazioan, esfor-
tzua eta gaitasunen lortzea ez delako baloratzen. Horrela ikasleen interes falta es-
kola kanpoko faktoreei leporatzen diete. Honen ondorioz, irakasle batzuek gutxi
egin dezaketela uste dute eta haien ikasleak motibatzen saiatzeari uzten diote. Beste
irakasle batzuek, ordea, haien buruei galdetzen diete ea zer egin dezaketen euren
ikasleek ikasteko interesa izan dezaten. Horrela azaltzen du bere ikuspegia Tapiak
(1997, 13):

Formularse esta pregunta no significa negar que el contexto social y cultural en el que
crecen nuestros alumnos y alumnas hoy ejerza un efecto notable sobre su interés y motivacién
por aprender. Pero implica reconocer que, a pesar de todo, el contexto escolar, definido y con-
trolado en gran medida por la actuacion del profesor, afecta de modo importante a la forma
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en que se enfrentan a su trabajo en el aula y que, por consiguiente, merece la pena tratar
de conocer qué caracteristicas debe adoptar la propia actividad docente para que nuestros
estudiantes se interesen por adquirir los conocimientos y capacidades cuya consecucion les
propone la escuela.

Motibazioa barrukoa edota kanpokoa izan daiteke. Lehenengoan motibazioa
egin beharreko jarduera edo zereginetik igortzen da, bigarrenean ordea motibazioa
jardueratik kanpoko faktoreengatik dator (Adam eta besteak, 2003). Beraz, ikasleek
ikasteko interesa izan dezaten bi bide hauetatik jo dezakegu. Pentsatu dezakegu
ikasteko interesik erakusten ez duen ikasle bat motibatzeko modu bakarra kanpo sa-
rien bidez egitea dela. Horrelako prozedurak erabiltzea ikaslea kanpotik motibatzea
suposatzen du, hau da, jarduera burutzearekin zerikusirik ez daukaten helburuak
proposatuz. Honako estrategiak baliagarriak eta beharrezkoak izan daitezke kasu
batzuetan, baina bere mugak badituzte. Sarien erabilpena, hauek presente dauden
bitartean eraginkorra izango da, baina sariak desagertzerakoan bere eragina galduko
du (Tapia, 1992).

Gainera, ikasketa esanguratsua lortzeko ez dirudi kanpo motibazioa aukera one-
na denik, Lépezen (2004, 98) arabera:

Es preciso trabajar desde el conocimiento y saber que los diferentes tipos de motivacion
(externa, interna...) deben y pueden ser aplicados, de modo preferente, a su particular cam-
po de actuacion. La estimulacion externa o extrinseca tiende a optimizar el desemperio de
tareas de tipo rutinario, mientras que la motivacion intrinseca resultard mds eficaz cuando
es aplicada a tareas creativas y de asimilacion de conceptos nuevos.

Horrela ba, badirudi motibaziorik eraginkorrena ikasleengan ikasteko interesa
piztean dagoela. Tkasleen helburu nagusietako bat ikastea izatea. Horretarako nera-
been interes edo helburu propioak zeintzuk diren ezagutu beharko ditugu. Izan ere,
haien helburuetan eragin nahi badugu eta horien artean ikastea txertatu, helburu
horiek zeintzuk diren jakin beharko dugu, beste helburu hauei ere erantzuna ema-
ten jakiteko.

Tapiaren (1992) arabera, badaude 12 eta 18-20 urte bitarte, modu bereziki ga-
rrantzitsuan eragiten duten helburuak: auto-balorazioarekin lotuak (arrakasta, nahia
eta porrota saihestu nahi izatea), autonomia eta norberaren bizitza kontrolatzea-
rekin lotuak, besteen onarpena lortzea, kanpo helburuekin lotuak (lana, bikotea,
dirua etab.) eta gaitasunak handitzearekin lotutako helburuak. Gainera, azkencko
helburu honekiko, esan beharra dago ikasleek gaitasuna jarduera bera egiterakoan
sentitu nahi dutela eta helburu edo nahi hau barne motibazioaren adierazle izan
daitekeela. Horregatik gure ikasleen barneko motibazioa landu nahi badugu, nera-
beek dituzten helburu hauek kontuan izan beharko ditugu. Horrela adierazten du
Tapiak (1992, 34):

La repercusion de las metas descritas en la dedicacidn a la actividad escolar y en los re-

sultados de la misma es compleja. La meta que parece inﬂuir mds positivamente es conseguir
incrementar la propia competencia. La razdn de ello es que suele ir acomparnada de una for-
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ma de afrontar las tareas, la valoracidn y los resultados que centra a los alumnos en el proceso

de aprendizaje mds que en el producto del mismo, lo que facilita su generalizacién.

Beraz, Bigarren Hezkuntzako ikasleen motibazioan modu positibo batean era-
gin nahi baldin badugu, hauen helburu nagusien artean ikastea kokatu behar dugu,
nerabeek dituzten bestelako helburuei ere irtenbide ematen diegun bitartean.

Galvédnen (2008) arabera, Hackman eta Oldhamek (1980) pertsona baten go-
gobetetasun eta barne motibaziorako emaitza hoberenak lortuko dituen eragileen
multzoa garatu zuten:

* Lana edo jarduera zentzua daukan zerbait bezala hautematea: ea klase barruan
edo kanpoan garatzen den jarduera bakoitzean barne motibazioa dagoen.

 Lana edo jarduerarekiko arduraren kontzientzia: ea jarduerarekiko duen kon-
promisoak modu konstante batean eramaten duen hau egiteko modurik ho-
berena bilatzera.

* Bere lorpen edo lanaren emaitzaren aitortza: ea ikasleak berak prozesua eta bere
lanaren emaitzaren inguruan hausnartzen eta ebaluatzen duen. Ea besteek bere
lana aitortzen duten.

Modu berdinean adierazten da Alvarez (2005). Honek ere uste du zati handi ba-
tean irakasleen esku egon daitekeela ikasleen motibazioa. Bere iritziz, asko dira ira-
kasleek aurrera eraman ditzaketen jarraibideak haien ikasleen motibazioa hobetzen
laguntzeko, hala nola: ikasgaiaren norabidetze egoki bat planteatzea, honen tes-
tuinguratze aproposa, ikasgelan edukiak modu arin eta didaktiko batean erabiltzea
eta elkarrekintza sustatuko duten jarduerak proposatzea. Gainera hiru esparrutan
eragin daitekeela esaten du: ikasleetan ikasteko interesa piztu edo sustatu, ikaslea
bere ikasketa prozesuan lagundu eta ebaluazio metodo aproposak planteatuz.

Autore ezberdinek ikasleen motibazioan eragiteko irakasleek egin ditzaketen
gauzak asko direla azpimarratzen dute. Hor dago erronka ba, ikasleck ikasketa esan-
guratsua lortzeko motibazio positiboa faktore garrantzitsua baita.

2.4. Nafarroako konkista. Azken urteetako balantze historiografiko bat*

Nafarroako konkistaren bosgarren mendeurrenaren oroitzapenaren harira, ger-
taera honen inguruko materialen produkzioak gorakada nabarmena bizi izan du.
Gorakada hau batez ere Nafarroako historiografian islatu izan da, lurralde honeta-
tik kanpo idatzitako material kopurua ez baita oso nabarmena izan.

Nafarroako konkistaren inguruko historiografiak bi ikuspuntu ezberdin izan
ditu oro har. Alde batetik, nafartzaletasun espainolistaren ikuspuntutik idatzitakoa,
duela urte gutxi arte konkista terminoa bera onartzea kostatu izan da. Ikuspegi
honek modu determinista batean azaltzen du gertaera historiko hau: Nafarroako
Erresuma estatu bezala bideraezina zen eta Espainiar nazioaren parte izatea zen bere

patua, hala ere ikuspegi honen arabera Nafarroak bere izaera propioa mantenduko
zuen Espainia barruan.

* Lan honen helburua ez da egoera historiografikoaren analisi sakon bat egitea, horregatik atal honetan
Peio J. Monteanoren artikulua jarraitu dut «La conquista de Navarra. Un balance historiogrifico reciente
(2010-2013)» en Gerénimo de Uztariz, n° 28-29. Bertan Nafarroako konkistaren V. mendeurrenaren oroitza-
penaren inguruko urteetan ckoiztutako materialak aztertzen ditu.
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Beste alde batetik, nafartzaletasun vasquista-ren ikuspegia daukagu. Ikuspegi ho-
nentzat, Nafarroako konkistak herrialde honen burujabetasunaren galera suposatu
zuen eta Nafarroa Estatu moderno batean bihurtzea galarazi zuen.

2012 inguruan, gaiaren inguruko kongresu, seminario, ikastaro eta jardunal-
di ugari egin izan dira. Nafar unibertsitateen papera nahiko eskasa izan da, bai
Nafarroako Unibertsitatearen kasuan eta baita UPNA-ren kasuan ere. Nafar go-
bernuaren partetik, honek 2011ko martxoan nazioarteko kongresu bat antolatu
zuen Conquista e incorporacion de Navarra a la Monarquia de Esparia. Proceso de
integracionen Europa izenpean. Kongresu honek polemika altxatu zuen, bere antola-
kuntzan Nafarroako Parlamentuaren aginduari kasu egin ez zitzaiolako, ez baitziren
korronte historiografiko ezberdinak ordezkatuko zuten hizlariak eraman. Elkarte
edo herri ekimen ezberdinek antolatutako kongresu edo jarduera ezberdinak askoz
ugariagoak izan ziren. Jardunaldi eta kongresu horiek aurrera eramandako elkarteak
ondorengo hauek dira: Nabarralde, Xabier Mina elkartea, Sociedad de Estudios
Histéricos de Navarra, Sociedad Vascongada de Amigos del Pais eta Eusko Ikas-
kuntza. Hauetan, orokorrean, parte hartzea ireki eta anitzagoa izan zen, eremu eta
korronte historiografiko ezberdinetako ordezkariak parte hartu baitzuten.

Nafarroako konkistaren oroitzapenaren harira, argitaratutako materialen go-
rakada izan da azkeneko urteetan. Besteak beste, esanguratsua da, Nafarroako bi
egunkari garrantzitsuenek liburu bilduma bana eskaini diotela gaiari. Produkzio
bibliografikoaren gorakada dela eta, esan dezakegu gaur egun gaiarekiko daukagun
ezagutza historikoa inoiz baino handiagoa dela eta Correa eta Boissonnaderen kon-
takizunak gainditu izan direla. Argitaratutako produkzioan ere, lehen aipatutako bi
interpretazio markoak desberdindu daitezke.

Ekoizpen historiografiko gehien izan duen urtea, espero zitekeen bezala, 2012.
urtea izan da, baina aurretik ere argitaratu izan dira Nafarroako konkistaren ingu-
ruko liburuak. 2010ean Peio Monteanoren La Guerra de Navarra (1512-1529).
Crénica de la conquista espaiiola lana topatzen dugu. Bertan Monteanok orain arte
ezagunak ziren iturrien azterketa kritikoa egiten du eta dokumentazio berria lan-
tzen du. Hurrengo urtean, Pedro Esarteren Breve historia de la invasidn de Navarra
(1512-1530) daukagu, hamar urte lehenago argitaratutako liburu mardularen la-
burtutako bertsioa dena. Berritsuagoa izango da autore beraren E/ mariscal Pedro de
Navarra, pertsonaia historiko honen ikerketa biografikoa izango dena. Urte berean,
Isabel Ostolaza, Ignacio Panizo eta Maria Jesus Berzalek Fernando el Catdlico y la
empresa de Navarra (1512-1516) argitaratuko dute, konkistaren lehenengo urteen
inguruan.

2012. urtean sartuta, Zuzenbidearen Historiaren ikuspegitik bi lan azpimarratu-
ko ditugu: Mercedes Galdn-ek zuzendutako Gobernar y administrar justicia: Nava-
rra ante la incorporacién a Castilla eta Conquista e incorporacion del reino de Navarra
a Castilla, Goio Monreal eta Rolddn Jimenok idatzia. 2012an ere, Aitor Pescado-
rrek bi liburuen bidez egingo dio ekarpena Nafarroako konkistaren gaiari: Navarra,
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1510-1513. Diario de una conquista eta 1512, el anio de la guerra. Liburu hauetan
konkistaren lehenengo urteen gainean jartzen da begirada. Bestelako ikuspegi ba-
tekin, Jestis M. Ruiz-en Aspectos militares de la anexion de Navarra (1512-1521)
liburua daukagu, kronologikoki bigarren konkistan batez ere arreta jartzen duena.
Alvaro Adotek bi liburuen bidez egingo du ekarpena: Navarra, julio de 1512. Una
conquista injustificada eta Embajadores navarrosen Europa. Lehenengoan Blois-eko
Tratatuaren inguruko gertakariak eta Fernando Katolikoak Nafarroa inbaditzeko
zituen motibazioak aztertu eta testuinguratzen ditu. Bigarrenean, aldiz, konkistaren
aurreko nafar estatuaren modernitatearen adierazleetako bat aztertzen du.

Alfredo Floristén eta Mercedes Galdnek 1512. La Conquista de Navarra. Historia
y Derecho argitaratuko dute, aurretik argitaratutako materialen sintesi lana izango
dena. Garaiaren inguruko monografia bat ez izan arren, Inaki Sagredoren Cuando
éramos navarros lana ere aipatu behar dugu. Izan ere, konkista garaiari tarte zabala
eskaintzen dio, batez ere Amaiurko gazteluari.

Aipagarria da frantses esparrutik gaiari egin zaion ekarpen eskasa, horregatik
Antton Curutcharry historialari baxenafar gaztearen La conquéte de La Navarre
(1483-1524) lana azpimarratzekoa da. Bertan Modernitatearen atarian zegoen Na-
farroa europar estatuaren desagerpenera eraman zuten gertaera nagusiak azaltzen
ditu. Espainiar esparru akademikotik egindako ekarpena ere eskasa izan da, soilik
azpimarratzekoak dira La Edad Media hispdnica: en torno a cuatro centenarios lan
kolektiboan egindako bi ekarpen; Miguel Angel Ladero eta Luis Sudrezenak, erre-
pikakorrak direnak eta azken hamarkadako nafar historiografia kontutan hartzen
ez dutenak.

2012 urte horretako ekoizpen historiografikoa Peio Monteanoren bi liburuk
osatuko zuten; Dos destinos para un reino. Navarra de 1522-1529 eta De Nodin a
Amaiur (1521-1522). El ario que decidid el futuro de Navarra. Lehenengoa 2010eko
liburuaren azkeneko kapituluaren edizio berritu eta zuzendu bat izango da. Biga-
rrena, aldiz, dokumentazio gaztelar, frantses eta ingelesean oinarritutako ikerketa
berritsuago bat izango da, begirada Noaingo bataila eta Amaiurko setioaren artean
jarriko duena.

2012ko oroitzapenaren oihartzuna hurrengo urtean ere nabarituko da. 2013an
Nafarroako konkistaren inguruko lau liburu aurkitzen ditugu. Lehenbizikoa Maria
Puy Huicik duela hogei urte idatzitako En torno a la conquista de Navarra liburua-
ren edizio berri bat izango da. Hurrengoa, Mercedes Chocarro eta Félix Seguraren
Inventario de la documentacién de Juan Rena liburua izango da, Nafarroako Agiri-
tegiko dokumentu-funts baten antolatze eta deskribapen lanaren emaitza izango
dena. Bestetik, Tarsicio de Azconaren (Jests Morrds) Las bulas del papa Julio II como
Justificacion de la conquista de Navarra en 1512 liburua argitaratuko da. Eta buka-
tzeko, Huarte de San Juan aldizkariak, gaiaren inguruko monografiko bat aterako
du formatu digitalean, NUP-¢k argitaratua.
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Liburuez gain, 2012ko oroitzapen honenen harira, mota askotariko artikulu eta
liburuxka ugari ere argitaratu izan dira. Guztiak aipatzea ezinezkoa litzateke eta
horietako asko gainera ez dira berez ekoizpen historiografikoa. Azpimarratzekoa da
Principe de Viana aldizkariaren ekarpen falta.

Aipatzekoa da ere V. mendeurren honen harira haur eta eskolentzako material
ugari atera direla, horien artean dibulgaziorako komikiak adibidez. Dibulgaziora-
ko helburuarekin ere, ikus-entzunezko material ezberdinak agertu dira Nabarralde,
Nafarroa Bizirik eta Labrit Multimedia bezalako kolektiboek argitaratuak. Nobela
historikorako ere tartea egon da Juan Luis Landa, Ifiigo Bolinaga eta Pello Guerra-
ren eskutik.

Gaiaren inguruko konferentzia eta erakusketekin batera, ikuskizun, kamiseta,
puzzle eta Musika CD bezalako material ugariek erakusten digute Nafarroako Kon-
kista nafar gizarteak oso presente daukan gaia dela. Gizarte interes handi honek
ekoizpen historiografikoa sustatuko du, eta kasu askotan baldintzatu ere.

Proposatuko dugun unitate didaktikoaren helburua ez da ikasleei gai honen
inguruko ikuspegi zehatz bat transmititzea, horrelako prozedurak gainditu behar
ditugu. Baina gure lanerako, gai honen inguruan historiografikoki bi joera nagusi
daudela kontuan izan beharko dugu. Esan dugun bezala, gure helburua ikasleek
tresnak eta gaitasunak eskuratzea izango da. Tresna eta gaitasunak iturri eta mate-
rialekin lan egiteko gai izan daitezen, ikuspegi historiografiko ezberdinak ezagutu
eta ulertu ditzaten, eta beraien kontakizun historiko propioa eraikitzeko gai izan
daitezen. Modu honetan lan eginda, asmoa da etorkizunean ikasleek edozein gairen
inguruan jarrera propio eta kritiko bat garatzea.

2.5. Marko curricularra

Nafarroako Hezkuntza kontseilariak emandako 66/2008 Foru Aginduaren bi-
dez, Nafarroako Foru Komunitatean batxilergoa ezarri, haren egitura garatu, anto-
laketa arautu, ordutegia finkatu eta aukerako irakasgaien curriculuma onesten da.
Horrela jasotzen du Nafarroako Gobernuak, batxilergoaren curriculuma azaltze-
ko, argitaratutako II. liburuxka. Bertan, besteak beste, aukerako ikasgaiak azaltzen
dira.

Curriculum honetan, Nafarroako Geografia eta Historia batxilergoko modali-
tate guztietako aukerako ikasgai gisa planteatzen da. Curriculumak jasotzen duen
arabera; ikasgai honek aukera eman beharko die Nafarroako Batxilergoko ikasleei
Nafarroako iragana eta oraina ezagutzeko. Curriculumaren arabera, Geografia eta
Historia uztartzeak lagungarria izan behar du bai hurbileko ingurune fisiko eta so-
ziala atzemateko eta bai ikasleen erabakitzeko gaitasuna eta ekimena garatzeko ere.
Horrela errazago sartuko dira hiritar gisa bere komunitatean.

Geografia eta Historia diziplinak, Derrigorrezko Bigarren Hezkuntzan zehar Gi-
zarte Zientziak, Geografia eta Historia arloaren barruan ikasi dira, eta horri esker
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ikasleek badituzte nahiko ezagupen orokor errealitate geografikoa ulertu eta herrial-
dearen historia garatzen den testuingurua interpretatzeko.

Batxilergoan, Geografia eta Mundu Garaikidearen Historia Giza eta Gizarte
Zientzien modalitateko ikasgaiak dira. Espainiako Historia berriz, ikasle guztiek
ikasi beharreko ikasgai komuna, aro garaikideko historia gai nagusitzat duena, Na-
farroako Historiaren aipamen batzuekin.

Nafarroako Geografia eta Historia batxilergoko modalitate guztietako aukerako
ikasgai bezala planteatzen da. Bertan, lurraldearen eta biztanleen analisiari garrantzi
berezia emango zaio, baita gertaera historiko nabarmenen azterketari ere. Ikasgai
honetan, edukiak 10 blokeetan banatzen dira. Proposamen honetan landuko den
gaia, Nafarroako Konkista alegia, bederatzigarren blokearen lehenengo puntuan
jasotzen du curriculumak hurrengo moduan:

9. Nafarroa Monarkia hispanikoan sartzea (XVI.-XVIII. mendeak).

— Konkista militarra, sarrera politikoa eta nafar gizartearen identiftkazio progresiboa

Espainiako Monarkiarekin eta bere inperioarekin.

Ikusten den bezala, curriculumak ere, aipatutako eztabaida historiografikoan
parte hartzen du. Kasu honetan, Nafarroako konkista eta nafar gizartearen identifi-
kazio progresiboa Espainiako Monarkiarekin lotuz.

Horrela ba, batxilergoko hautazko ikasgai hau, bigarren hezkuntza osoan, Na-
farroako Historia gai nagusitzat duen ikasgai bakarra da. Gainerako kasu guztie-
tan, Gizarte Zientzietako edo Historiako ikasgaietan, Nafarroako Historia agertzen
bada, modu osagarri eta eskas batean da. Horregatik, nire ustez, eztabaida bat ire-
kitzea beharrezkoa da: bigarren hezkuntzako aldian zehar, Nafarroako Historiak
daukan pisua egokia den edo zerbait aldatu behar den zehazteko.

3. Marko metodologikoa

3.1. Institutua eta ikastaldea

Proposamen didaktiko hau Askatasuna BHI institutuan eraman izan da prakti-
kara 2015¢eko apirilak 13-28 bitarte. Institutu hau Burlatan kokatuta dago, Irufe-
rriako eskualdearen iparraldean (Nafarroa).

Askatasuna institutua 1995-1996 ikasturtean ezarri zen bere eskola barrutiko
D ereduko bigarren hezkuntzako ikastetxea izateko helburuarekin. Hastapenetan
ikastetxe txikia zen eta klaustroa osatzen zuten kide gutxiek ardurak eta proiektuak
partekatzen zituzten.

Berehala, eskariaren gorakadagatik, matrikula kopurua handitu egin zen eta
obrak egin behar izan zituzten eraikina handitzeko. Obrak eginda ere eskaria han-
ditzen jarraitu zenez, berriro ere ikastetxea txiki geratu zen eta ikasgela berriak egin
behar izan zituzten. Joera horrek urteetan zehar jarraitu zuen, eta bere sorreratik
duela hiru edo lau urte arte ikasle kopurua handituz joan zen.
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Gaur egun, inguruko ikastetxe berrien eraikuntzari esker, hasierako neurria eta
lasaitasuna berreskuratu du Askatasuna institutuak, horrela bere hastapenetara itzu-
liz.

Ikastetxearen helburu nagusietako bat euskara lanerako hizkuntza izateaz gain,
komunikazio hizkuntza ere izatea da. Helburu hau zeharka lantzen da, ikasleak bere
bizitzaren esparru guztietan euskara erabiltzeko gai izan daitezen.

Ardura eta errespetua bezalako baloreen transmisioa ere ikastetxearen helburu
garrantzitsuenetarikoa bada. Gainera, erabakiak hartzeko gaitasunean hezten ditu
ikasleak, autonomia gradu altu bat izan dezaten eta irizpide propioa izan dezaten.
Horretaz gain, ikasleek bere burua ezagutu eta zaindu dezatela bilatzen da.

Helburu hauek lortze bidean, Askatasuna institutuak metodologia ireki, malgu,
aktibo eta esanguratsu baten alde lan egiten du. Horretarako atsegina eta lanerako
aproposa den giro bat sortzea bilatzen da, ikasleen banakako jarraipena erraztuko
duena. Gainera, zentzu horretan, ikastetxeak gurasoekin harreman positibo eta ja-
rraitua sustatzen du.

Proposamen didaktiko hau Nafarroako Geografia eta Historia hautazko ikas-
gaian eraman izan da aurrera. Ikasturtearen hasieran ikasgai honen ikastaldea 12
ikaslek osatzen zuten, baina ikasturtean zehar ikasle batek ikasketak utzi zituen. Be-
raz, proposamena aurrera eraman den bitartean ikastaldea 11 ikaslekoa zen, horien
artean 10 batxilergoko lehen mailako ikasleak, klase berekoak zirenak. Taldea osa-
tzen duen beste ikaslea batxilergoko bigarren mailako ikaslea da, baina lehen mai-
lako hautazko ikasgaia gainditu gabea zuena, iaz beste hautazko bat egin baitzuen,
ez Nafarroako Geografia eta Historia. Ikastaldeko ikasleen artean zortzi neska eta
hiru mutil zeuden.

3.2. Proposamen didaktikoa: «Nafarroako konkista»

Justifikazioa

Proposamen didaktiko honen bidez 1512. urtean hasitako Nafarroako konkista
izango dugu aztergai. 500 urte bete berri dituen gertaera honen aspektu nagusiak
zein honen harira gaur egun dauden interpretazio nagusiak ezagutzen saiatuko gara.
Duela bost mendeko gertaera baten aurrean baldin bagaude ere, ez daukagu esate-
rik gai itxi baten aurrean gaudenik. 5. mendeurrenaren harira gai honen inguruko
ikerketa lanak eta era askotariko baliabideak biderkatu egin dira, informazio berria
eskainiz. Gainera, aipatu bezala, hasieratik gaur egun arte oso gai polemikoa eta
eztabaidatua izan da; oraindik ere, edo gaur egun are gehiago, badira ikuspegi oso
ezberdinak, batzuetan kontrajarriak. Hau guztiagatik esan dezakegu Nafarroako
historiako gertaera garrantzitsuenetariko baten aurrean gaudela, eta horregatik iru-
ditzen zaigu garrantzitsua ikasleek gaia ezagutu dezatela.

Aipatutako gaiaren edukia lantzeaz gain, saiatuko gara ikasleek historiaren barre-
nak aztertzeko baliabide eta gaitasunak eskura ditzatela. Horretarako ezinbestekoa
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da historiagilearen paperean trebatzea, horregatik metodo historikoa, neurri batean,
ikasgelara eramango dugu. Ikasleek iturriekin lan egingo dute, aldez aurretik zehaz-
tutako iturriekin. Beraz, ikerketa lana ez, baina bai interpretazioari ekin beharko
diote. Horrela, ikasleek euren ikasketa prozesuaren jabe eta protagonista izanda,
Nafarroako konkistaren inguruko kontakizun propioa sortu beharko dute, bidean
aurkezten zaien arazoei ere aurre egin beharko dietelarik.

Praktikan jarritako proposamen honekin beste erronka nagusi bat izango dugu,
ikasleen motibazioan eragitea modu positibo batean. Ulertzen dugu motibazioa ez
dela ikasketa prozesuan txertatu dezakegun osagarri soil bat, baizik eta prozesuaren
beraren parte garrantzitsua dela. Horretarako tresna edo gako ezberdinak erabiliko
ditugu, hauen artean metodologia aktibo baten aplikazioa, kasu honetan metodo
historikoaren erabilerarekin lotua dagoena. Gainera ikasleck taldeka egingo dute lan
eta prozesuaren aspektu ezberdinen gaineko kontrola ere izango dute, besteak beste
ebaluazioa bera. Bestetik, testu liburura mugatu beharrean, era askotariko iturri
eta baliabideekin lan egingo dute ikasle taldeek: komikia, ikus-entzunezkoa, lehen
mailako agiriak, baliabide elektronikoak... eta baita testuliburua ere. Motibazioan
eragin dezakeen beste faktoreetako bat aukeratutako gaia bera da, honek daukan
gaurkotasunagatik eta Nafarroako historian mugarri garrantzitsu izateagatik.

Metodologia

Proposamen didaktiko honen metodologiak, filosofia konstruktibistaren ideiei
jarraiki, ikasketa aktibo eta funtzionala proposatzen du. Ikaslea bera ikasketa pro-
zesuaren protagonista izatea bilatzen du, horrela ikasleen sormena, autonomia eta
ikasten ikasteko gaitasuna garatuz.

Helburu nagusia ikasleen motibazioan modu positibo batean eragitea da, izan
ere, motibazioa ikasketa prozesuaren berezko elementu bat bezala ulertu behar
dugu, eta ez soilik osagarri bat bezala. Sekuentziazioan azalduko den bezala, pro-
posamen honetan metodologiaz gain elementu ezberdinek bilatzen dute motibazio
horretan eragitea, besteak beste iturri anitzen erabilera.

Ikasleek 1512 urtearen inguruan gertatutako mugarri historikoak ezagutu ditza-
ten proposamen didaktiko honek jarduera ezberdinak biltzen ditu. Gainera, eduki
historikoa ezagutzeaz gain, ikasleak metodo historikoaren erabileran trebatzeko ere
pentsatuta daude jarduera hauek. Horrela historia egiteko modua eta historiaren
barrenak ezagutuko dituzte, historia egingo dute lehenbiziko pertsonan. Ikasleek
historiarekiko daukaten harremana estuago bilakatuz daukaten jarrera eta interesa
ere aldatuko dutelakoan gaude.

Proposamen didaktiko hau ikasleek taldeetan aurrera eramango dute, horrela
elkarlana izango dute elementu nagusi bezala. Jarduera ezberdinetan eta azkene-
ko produktuaren garapenean taldekide guztien ekarpenek lagundu beharko dute,
horrela ikasleek pertsonen arteko gaitasunak garatu ahal izango dituzte: elkarlana,
errespetua, enpatia, lanaren antolaketa, erabakien kudeaketa etab.
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Proiektuen bidezko ikasketan oinarritua dago proposamen didaktiko hau, izan
ere, azkeneko produktu bat (Nafarroako konkistaren inguruko aurkezpena) aitzaki,
bestelako jarduera batzuk egin beharko dituzte ikasleek. Horrela ikasketa modu
integratu eta funtzional batean emango da.

Proposamenaren jarduera ezberdinen bidez ikasleen autonomia, erabakiak har-
tzeko gaitasuna eta ikuspegi kritikoa garatzea bilatzen da. Prozesuaren lehenengo
ataleko jarduerak bideratuagoak egongo dira, eta hauetan batez ere ikuspegi kriti-
koa eta erabakiak hartzeko gaitasuna landuko dira. Bigarren partean, aldiz, taldeei
erabateko autonomia emango zaie haien aurkezpenak prestatu eta antolatu ditza-
ten.

Historiako ikasgai batean metodologia aktibo eta parte-hartzaileak aplikatu nahi
badira, metodo historikoa ikasgelara eramatea da aukerarik onena. Hori da propo-
samen didaktiko honetan planteatzen dena: ikasleek historialariaren papera egitea,
haiek bere kabuz historia eraiki dezaten. Proposamen honetan ikasleek ez dute iker-
keta lana egingo, izan ere iturriak aldez aurretik aukeratuak emango zaizkie, baina
iturri hauek interpretatzen ikasiko dute. Beraz, ikerketa lana ez, baina interpretazio
lana bai egingo dutela.

Jarduerak sekuentzia gidatu bat bezala planteatzen dira, ibilbide baten antzera,
baina itxita ez dagoen helmuga batera heltzeko asmoz. Proposamencko jarduera
ezberdinek azkeneko helburu horri egiten diote ekarpena, baina proposamenean
planteatzen den arazoa edo eginbeharra ez da soluzio itxia daukan problema bat.
Honi esker modu malguan egin dezakegu lan, ikastalde bakoitza helmuga ezberdi-
nera iritsiko baita. Gainera, proposamen honetan ibilbidea helmuga bezain garran-
tzitsua izango da, prozesuari emango diogu garrantzia, ez soilik amaierako emai-
tzari.

Gainera, proposamen honek, curriculumean agertzen den bezala, beste ikasgaie-
tako (Hizkuntza eta literatura, teknologia...) edukiak ere integratzen ditu, horrela
diziplinarteko lana bultzatuz. Kasu honetan, jarduera batzuk burutzeko, web 2.0
tresnen bidez egitea proposatzen da, baina ikastetxearen baldintzak ikusita posible
da ere jarduera hauek tresna tradizionalen bidez egitea.
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Helburuak eta ebaluazio irizpideak

Etapako Arloko Unitateko helburualk Ebaluazio | Unitateko ebaluazio
helburuak | helburuak irizpideak irizpideak
a) Nafarroako konkistaren . .
. Unitateko edukiak
b) 3. inguruko aurkezpen
barneratuz eta
5 bat elkarlanean osatzea caldekideen iritziak eta
10. iturri anitzak erabiliz eta 2.
e) . ekarpenak errespetatu
errespetua, tolerantzia eta onartuz aurkezpen
g) 11. eta elkartasuna bezalako p
bat osatzen dutel
o at osatzen dutela.
k baloreak jarraituz.
)
a) Besteen iritziak onartuz
b) Nafarroako konkista eta 7. eta argudio propioak
2. bere ondorioen inguruan eskainiz edukiaren
g
9 eztabaidatzea. 9. gaineko eztabaidan
e) aktiboki parte hartzea.
| Autore ezberdinen
5 Egile ezberdinen testuak ) testuak ezagutzea eta
d) ’ baloratu, ulertu eta 3 erabiltzen jakitea.
erabiltzen jakitea. ’ Hauen garrantzia
baloratuz.
Nafarroako konkistaz 5 Gaiari buruzkoa
e) ) ikasitakoa jendaurrean ’ eta aurkezpenaren
g) ' azaltzea baliabide 9 prestaketan ikasitakoa
informatikoen laguntzaz. ’ azaltzeko gai direla.
Lehen zein bigarren
2. . mailako iturriak
" Lehen eta bigarren erabiltzen dakitela
i) mailako iturrietako o
. 3. . . 1. hauen ezaugarri
h) informazioa aztertu, .
interpretatu eta osatzea propioak eta
) 9. P ’ ezberdintasunak
zeintzuk diren jakinda.
1. Nafarroako konkistaren
h) . Denbora marra batean
6. gertaera nagusiak 7. lonkistaren data et
onkistaren data eta
k 9. ezagutzea eta denbora- .
g
. gertaera nagusiak
f) 10. espazioan kokatzea, ardatz 9. kokatzen eai izatea
. . v/ .
11. kronologiko baten bidez. &
Nafarroako konkistaren .
. . Nafarroako konkistan
garaiko leinu era 7. rotagonista izan ziren
fi) 11. pertsonaia nagusiak protagon .
ezagutzes 9 pertsonaia nagusiak

ezagutzen dituztela.

Taula honetan agertzen diren etapako helburuak, arloko helburuak eta ebaluazio

irizpideak batxilergoko curriculumetik atera izan dira eta eranskinetan jasotzen dira
(4. Eranskina).
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Tkasleak motibatzeko elementuak

Proposamen didaktiko honetan, ikasleak motibatzeko helburu nagusiari ele-
mentu ezberdinek egingo diote ekarpena. Batzuk proposamenaren izaerarekin lo-
tuak egongo dira eta barne faktoreak izango dira, beste batzuk ordea kanpo fakto-
reak direla esan genezake.

Lehenbiziko elementua metodologia bera izango da, metodologia honen bidez
ikasleak ikasketa prozesuaren protagonista aktibo izatea lortu nahi da. Horrela
ikasleek ikasketa esanguratsu bat lortzeaz gain, egin beharreko lana propio sentia-
raztea lortu nahi da, honekiko konexio emozional bat sortuz.

Gainera, aipatu den bezala, lehenengo momentuan ikasleei proposamenaren
elementu eta ezaugarri guztiak azalduko zaizkie: metodologia, helburuak, jardue-
rak, ebaluazioa etab. Horrela ikasleek prozesuarekiko izango duten kontrol sentsa-
zioa handiagoa izango da, honekin ere ikasleen motibazioan eragin nahi da.

Esan den bezala, beste elementuekin batera ebaluazioa ere lehenengo egunean
azalduko zaie. Proposatutako ebaluazioari esker ikasleek gainditzeko daukaten
motibazioa bigarren plano batera pasatzea lortu nahi da eta lehenengo lerroan
ikasteko motibazioa kokatu. Horrela helaraziko zaie ikasleei eta asmo honekin lan
egitea eskatuko zaie, baina beraiek izan beharko dira erabaki hori hartuko dutenak.
Izan ere, beraick dira haien ikasketei helburuak jartzen dizkietenak. Baina propo-
samen didaktiko ezberdinei esker, modu batean edo bestean, ikasleen helburuak
bideratu ahal ditugu; proposamen honek ikasleen helburu nagusia ikastea izatea
bilatzen du. Ikasleek beraiek aukeratzen badute beraien helburu nagusia ikastea
izango dela, modu hau egokiena da ikasketa esanguratsu bat lortzeko eta ikasleek
izango duten ikasteko motibazioa positiboa izateko.

Gainera, proposatutako ebaluazioak, ikasleek gainditzearekiko daukaten estresa
edo antsietatea murriztea edo ezabatzea bilatzen du. Izan ere, askotan faktore hau
motibazio negatiboan bihurtu daiteke.

Motibazioan modu positibo batean eragiteko asmoz ere, proposamen honek
ikasleei planteatzen dien arazoa irekia da. Ikasleek proiektu ireki eta propio bat
burutu beharko dute, soluzio zehatzik gabekoa. Horrela proiektua edo lana propio
sentituko dute eta honekiko konexio emozionala izango dute.

Gainera proiektu hau modu kooperatibo batean egin beharko dute, haien tal-
deko beste taldeekin batera. Horrela taldekide guztien ekarpenak aintzat hartuak
izango dira. Modu honetan, batzuetan ikasgeletan ematen den giro konpetitiboa
saihestu eta elkarlanerako giro aproposa sortu nahi da. Gainera, sarritan ikasleei
taldean lan egitea gehiago motibatzen die.

Prozesuan zehar egin beharreko jarduerak ere ikasleak motibatzeko helburua
daukate. Jarduerak praktikoak izango dira, jarduera hauek ikasketa funtzionala
eta esanguratsua sustatzeaz gain ikasleak motibatzeko helburuarekin planteatu
dira.
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Ikasleak motibatzeko helburuarekin baliabide berri edo ezohikoak erabiliko dira
proposamen didaktiko honetan. Ildo honetan kokatzen da Kahoot bezalako 2.0
tresnen erabilera, baina baita ere XVI. mende hasierako lehen mailako iturrien era-
bilera.

Jardueren eta edukien sekuentziazioa
Proposamen didaktiko hau praktikan jartzeko 10 saio erabili izan ditut. Saio
hauetan zehar martxan jarri ditugu jarduera ezberdinak ondorengo lerroetan azal-

duko dira.

1. saioa

Lehenengo saioa hasi bezain pronto unitatea ikasleei aurkeztu nien, gero taldeak
antolatu genituen, ondoren aurretiko ezagutzetan oinarritutako jolas bat egin ge-
nuen eta azkenik metodo historikoa eta iturrien inguruko gogoeta batekin amaitu
genuen.

- Unitatearen lehenengo jarduera unitatea bera ikasleei azaltzea izan zen. Uni-
tatearen gaia zein izango zen aurkeztu nien, egingo genituen jarduerak, eba-
luazio irizpideak etab. Honen helburua ikasleak hurrengo saioetan egingo
zutenaren jabe izatea zen, jarduera bakoitza zergatik eta zertarako egingo zu-
ten jakin behar baitute. Horrela haien ikasketa prozesuaren gaineko kontro-
la handitzen da. Ikasleak prozesuan protagonista izan behar diren neurrian,
garrantzitsua da hauek jakitea zergatik eta zertarako ari diren lanean. Gaine-
ra, prozesu honen helburu nagusiari ere ekarpena egiten dio honek, izan ere
ikasleen kontrola prozesuarekiko handitzean hauen motibazioa handitzeko
aukera ere badago.

- Behin prozesua azalduta eta ikasleen zalantzak argituta, taldeak osatzeari ekin
genion. Aldez aurretik haien irakasleak eta biok egin genituen taldeak. Izan ere,
gure helburua talde orekatuak sortzea zen, ikasleen arteko elkarlana sustatzeko.
Esan bezala, 11 ikasleko ikastaldearenik aurrera eraman dugu proposamen hau,
11 ikasle hauek 4 taldeetan banatuz: 3 hirukote eta bikote bat. Ikastaldean zeu-
den 3 mutilak bakoitza hirukote batean banatu genituen, zentzu honetan ere
taldeen aniztasuna aberastu asmoz. Esan bezala, gainontzeko taldekideak ira-
kasleak zehaztutako irizpideen arabera banatu genituen, beti ere taldeen arteko
oreka bilatuz. Elementu honek ere (taldeetan lan egitea) ikasleen motibazioan
eragitea bilatzen du.

- Behin taldeak osatuta, aurreko ezagutzetan oinarritutako jarduera edo jolasa
egin genuen. Horretarako www.kahoot.it plataforma erabili genuen. Platafor-
ma honen bidez ikasleek haien sakeleko telefonoarekin Nafarroako konkistaz
arbelean proiektatutako galdera batzuk erantzun behar izan zituzten. Irakats
berrikuntzaren adibide den jarduera honek bi helburu izan ditu; alde batetik
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ikasleen aurretiko ezagutzak zeintzuk ziren jakitea eta bestetik ikasleek aurretik
zituzten ezagutzak piztea ikasketa esanguratsua izan dadin, ezagutza berriak
aurreko ezagutzen gainean eraiki ditzaten.

- Lehenengo saioarekin amaitzeko ikasleek taldeka eta gero komunean jarriz
metodo historikoa eta iturrien inguruko gogoeta txiki bat egin behar izan zu-
ten. Ikasleek bi elementu hauen inguruan lan egingo zuten hurrengo saioetan
eta horregatik momentu honetan (prozesuaren hasieran) eta baita prozesuaren
amaieran elementu hauen inguruan hausnartzea garrantzitsua izan da. Izan ere,
proposamen honetan prozesua bera garrantzitsua izan da.

2. saioa

Bigarren saioaren hasieran Nafarroako konkistaz ikus-entzunezko baliabide bat
proiektatu genuen, ikasleek jorratu beharreko gaiaren inguruko ikuspegi global bat
izan zezaten. Ondoren lehen mailako iturrien bidez Noaingo batailara gerturatu
ziren ikasleak.

- Bigarren saio honen hasieran 10 minutu inguruko ikus-entzunezko baliabide
bat proiektatu genuen. Erabilitako baliabidearen (Pescador A., Serrano B. eta
Aranguren G., 2013) 11.doku-flash-a izan zen proiektatu genuena, konkistaz
jarduten zuena hain zuzen ere. Honekin ikasleek jorratu beharreko gaiaren in-
guruko ikuspegi global bat izatea zen helburua. Gainera, kontuan hartu behar
da ere horrelako baliabideak ikasleen gustukoak izan ohi direla, horregatik pro-
zesuaren hasieran horrelako baliabidea erabiltzea ikasleengan gaiarekiko intere-
sa pizteko ere baliagarria izan daiteke.

- Ondoren iturrien lanketekin hasi ginen. Saio honetan eta hurrengo bi saioetan
ere dinamika berdintsuak aurrera eramango zituzten ikasleek. Helburua ikas-
leek lehen zein bigarren mailako iturri ezberdinak eta hauen ezaugarri propioak
ezagutzea zen. Iturrien bidez Nafarroako konkistako 3 gertakari garrantzitsu
ezagutu zituzten ikasleek: Noaingo bataila, Nafarroako Mariskalaren heriotza
eta Amaiurko setioa. Horrela saio hauetan zehar gaiaren eduki zehatza ikasteaz
gain iturriekin lan egiten ere ikasi zuten.

Saio honetan Noaingo bataila izan zuten aztergai lehen mailako bi iturrien bi-
dez. Tkasleek batailaren hurrengo eguneko bi kontakizunetan oinarrituz fitxa
bat bete behar izan zuten; gertakariaren inguruan eta iturrien inguruan haus-
nartuz. Ikasleei lehen mailako bi iturrien fotokopia eta transkribapena banatu
nien bete beharreko fitxarekin batera. Kasu honetan bi iturri horiek bataila-
ren kronika bi ziren: bat frantses-nafarren aldekoa eta bestea gaztelar aldekoa.
Lehenbizikoan Saint Gelais, La Roche eta Beaune kapitainek Frantzisko L.ari
batailaren berri ematen zioten (BNE Manuscrits frangais, Anciens Fonds. Ma-
nuscrito 2978, doc. 74, fol. 99-99 v°). Bigarren kronikan Gaztelako Kondesta-
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blea eta almiranteak, gobernadoreek, AdrianoUtrecht-eko Kardinalari Noai-
nen lortutako garaipenaren berri ematen diote (Arquivo Nacional de Torre do
Tombo. Corpo Cronologico. Part. L, magco 27, doc.24). lkasleek bete beharreko
fitxa 1. Eranskina izango da.

Jarduera honekin, batailaren berri izateaz gain, helburua izango da ikasleek
lehen mailako iturriekin aritzea eta hauen bereizitasun eta ezaugarriez jabetzea.
Izan ere, bi dokumentu hauek dituzten gako garrantzitsuen artean, azpima-
rratzekoa da desberdintasun handiena eta esanguratsuena dena, biek ikuspegi
kontrajarriak dituztela batailaren hasierari dagokionez. Kronika bakoitzaren
idazleek aurkako bandoak batailari hasiera eman ziola baieztatzen dute, horrela
frantses-nafarren kronikak gaztelarrek bataila hasi zutela adierazten du eta gaz-
telar kronikak, aldiz, frantses-nafarrek eraso egin zietela.

3. saioa

Hirugarren saio honetan aurreko saioan hasitako dinamikarekin jarraituko dugu,
iturri ezberdinen bidez Nafarroako konkistako gertakari garrantzitsuetara gertura-
tuz. Kasu honetan lehen mailako iturri bat eta bigarren mailako bi iturriekin egingo
dute lan ikasleek.

- Saio honetan Nafarroako Mariskalaren heriotzaren inguruan arituko dira ikas-
leak. Horretarako Pedro Nafarroakoa, Nafarroako Mariskalaren heriotzaren
harira Francisco Sanchez Jordanek (Simankaseko alkatea), Francisco Jordan de
Simancas hiribilduaren notarioa aurrean zelarik altxatutako aktaren fotokopia
eta transkribapena izango dute eskura ikasleek (AGS. Patronato Real. Legajo
12, documentos 87-88). Bestetik, bigarren mailako bi iturri ere izango dituzte
eskura; kasu honetan Mariskalaren heriotzaren harira, bi historialari garaiki-
deek egindako interpretazioak. Alde batetik Esarte (2011, 186-187) eta beste-
tik Monteano (2010, 293-295). Dokumentu hauekin batera, aurreko saioan
bezala, taldeei bete beharreko fitxa banatuko zaie, 2. Eranskina.

Jarduera honen bidez, Nafarroako Mariskalaren heriotzaren berri izateaz gain,
lehen eta bigarren mailako iturriekin lan egiten ikastea izango da helburua.
Batez ere ikustea eta ikastea nola gertakari zehatz baten aurrean bi historiagile
garaikideek interpretazio ezberdinak edo kontrajarriak izan ditzaketen. Kasu
honetan, Nafarroako Mariskalaren heriotzari dagokionez, Pedro Esartek eta
Peio J. Monteanok egiten dituzten interpretazioak ezberdinak baitira.

4. saioa

Laugarren saio honetan aurreko bi saioetako dinamikari amaiera emango diogu.
Kasu honetan lehen mailako iturri bat eta bigarren mailako beste iturri batekin
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egingo dute lan ikasleek. Saio honetan ikusiko duten gertakaria Amaiurreko setioa
izango da, edo, hobe esanda, honen ondorioetako batzuk.

Ondoren beste dinamika bat hasiko dugu: Nafarroako konkistaren gertakari ga-
rrantzitsuen inguruko denbora ardatz bat osatzea.

- Saio honetan Amaiurreko setioari buruzko bi iturriekin egingo dute lan ikas-
leek, bat lehen mailakoa eta bestea bigarren mailakoa. Alde batetik lehen mai-
lako iturria: Saint Andre, Guyena-ko gobernadoreak, Mirandako kondeari
uztailaren 23an Baionatik idatzitako eskutitzaren transkribapena izango dute
ikasleek. Eskutitzean Saint Andrek Amaiurren preso eroritako Jaime Belaz eta
gainontzeko zaldunentzat tratu egokia eta erreskate baten ezartzea eskatzen dio
Mirandako kondeari (AGS. Secretaria de Estado. Legajo 345, documento 72).
Bestetik, bigarren mailako iturriak (Esarte, 2011, 182-183) eskutitz honek ja-
sotako erantzuna eta zeintzuk izango ziren ondorioak azaltzen du. Dokumentu
hauekin batera ere ikasleek bete beharreko fitxa izango dute, (3. Eranskina).

Jarduera honen helburua bikoitza izango da; alde batetik, Amaiurreko setioa-
ren inguruan gehiago ezagutzea, eta bestetik lehen mailako eta bigarren maila-
ko iturriak uztartzen ere jakitea jakintza historikoa eraikitzeko asmoz.

- Saioaren bigarren zatian, esan bezala, beste jarduera batekin hasiko gara: Na-
farroako konkistaren inguruan ardatz kronologiko bat osatu beharko dute
ikasleek. Horretarako komiki-liburua (Asiron, 2013) baliatuko dute. Komi-
ki-liburu honetan konkistaren 50 data garrantzitsuenak aurkezten zaizkigu,
ikasle-taldeek egin beharrekoa 50 data horien artean 10-12 aukeratzea eta A3
kartulina batean ardatz kronologiko bat sortzea aukeratutako datekin. Gainera
beraien aukeraketaren arrazoiak azaldu beharko dituzte.

Jarduera hau 4. saio honetan hasiko dugu eta hurrengo saioaren hasieran buka-
tu beharko dute ikasleek. Garaiz bukatzeko taldeek lana banatu beharko dute
taldekideen artean. Jarduera honek helburu ezberdinak bilatzen ditu; ikasleek
haien artean antolatzeko gaitasuna trebatzea, aukera ezberdinen artean eraba-
kitzeko ahalmena trebatzea, hartutako erabakia azaltzeko edo justifikatzeko
gaitasuna trebatzea eta Nafarroako konkistako gaia eta honen gertakari garran-
tzitsuenak denbora-espazioan kokatzea.

5. saioa
Bosgarren saioari dagokionez, aurreko saioan hasitako dinamikari amaiera eman-
go diogu. Ondoren, saio hau eta ondorengo hirurak ere iraungo duen jarduerari
hasiera emango diogu: Nafarroako konkistaz aurkezpen bat prestatzea.
- Lehenik eta behin, aurreko saioan hasitako dinamika amaituko dugu, horre-
tarako taldeei A3 kartulina, erregelak eta margoak banatuko zaizkie eta hauek
ardatz kronologikoa marraztu beharko dute.
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- Ondoren, taldeek Nafarroako konkistaz aurkezpenak prestatzen hasiko dira.
Aurkezpenak klasean prestatzeko saio hau eta hurrengo hirurak izango dituzte.
Taldeek, beste taldeen aurrean aurkeztu beharko dituzten aurkezpenak osatuko
dituzte. Aurkezpen-programa ezberdinen bidez egin ahal izango dituzte aurkez-
penak: power-point, prezi, etab. Prestakuntzarako ikasleek iturri edo baliabi-
de anitzak izango dituzte eskuragarri: komikiak, ikus-entzunezkoak, liburuak,
lehen mailako iturriak, baliabide elektronikoak, tesu-liburuak...

Jarduera hau burutzeko lehenik eta behin taldekideek aurkezpena prestatzeko
jarraituko dituzten pausoak zehaztu beharko dituzte eta jarraituko dituzten es-
trategiak adostu. Aurreko jarduerak bideratuagoak baldin bazeuden, jarduera
honetan taldeek erabateko askatasuna izango dute lan egiteko orduan. Ho-
nekin ikasleak taldekideen auto-antolakuntzan eta norbanakoen autonomian
trebatu daitezen bilatzen da.

6, 7 eta 8. saioak

Lehen esan den bezala, taldeck saio hauek baliatuko dituzte haien aurkezpenak
prestatzeko. Horregatik saio hauetan zehar ordenagailu gelan egingo dute lan.

9. saioa

Azkenaurreko saio honetan taldeek prestatu dituzten aurkezpenak beste taldeen
aurrean azalduko dituzte. Kasu honetan 3 taldek power-point programaren bidez
aurkeztuko dute haien lana eta talde batek Prezi erabiliko du. Gainera talde bakoi-
tzak beste taldeak ebaluatu beharko ditu (koebaluazioa). Horretarako nik emanda-
ko errubrika orri bat erabiliko dute, zeinaren bidez beste taldeen lanaren aspektu
ezberdinak baloratu beharko dituzte. Bestetik nik ere aurkezpenak baloratuko ditut
errubrika baten bidez, baina kasu honetan norbanakoek egindako aurkezpenen ele-
mentu ezberdinei erreparatuko diet: hizkera, tonua...

Saio honi dagokionez, garrantzitsua iruditzen zait koebaluazioaren gaia azpima-
rratzea. Izan ere taldeek beste taldeen inguruan egindako balorazioak unitatearen
amaierako ebaluaziorako kontuan hartuak izango dira. Koebaluazioaren bidez ikas-
leek besteen lana baloratzen ikastea bilatzen da. Gainera koebaluazioari esker, ikas-
leek ikasketa prozesuan garrantzia handia daukan elementu baten gaineko kontrola
ere izango dute, horrela haien egoeraren gaineko kontrol sentsazioa handituko da
eta beraz motibazioa ere handitu daiteke.

10. saioa

Azkeneko saio hau oso garrantzitsua izango da ikasketa prozesurako. Izan ere,
saio honetan aurretik egindakoaren inguruko metakognizio ariketa bat egingo
dugu. Ikasleek egindako lanaren inguruan hausnarketa egingo dute eta baita proze-
sua bera baloratu beharko dute.
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- Hasteko klaseko mahiekin karratu bat osatuko dugu eta karratuaren alde ba-
koitzean talde bana jarriko da. Lehen saioan izandako eztabaida gogora eka-
rriko dugu, metodo historikoa eta iturrien ingurukoa, eta ikasleek berriro ez-
tabaidari ekingo diote, prozesuaren ostean hauen iritzia mantendu edo aldatu
den ikusteko.

- Ondoren, modu berdinean saio hauetan zehar jorratutako prozesuaz eta erabi-
litako metodologiaz jardungo dute taldeek.

- Amaitzeko, ikasleek banakako galdetegi bat bete beharko dute prozesu honen
inguruko galdera ezberdinekin. Honekin ikasleen prozesuarekiko ikuspuntua
jasotzea bilatzen da eta prozesu honen lorpen ezberdinak neurtzea. (5. Erans-

kina).

Baliabideak

Jarraian proposamen hau aurrera eramateko erabiliak izan diren baliabideen ze-
rrenda aipatuko dugu.

- Klaseko ordenagailua eta proiektorea. Wi-fi konexioa.

- Tkasleen telefono sakeleko telefonoak.

- Ikastetxeko ordenagailu gela.

- Kartulinak, margoak, guraizeak, itsaskina eta erregelak.

- Fotokopiak: Lehen eta bigarren mailako iturrien dinamikarako erabilitakoak,
errubrikak eta galdetegia.

- Komiki, liburu, ikus-entzunezko eta testu liburuak:

« Asiron, J. eta Altzueta, M. (2011). 1512: Nafarroa amets urratua. Donos-
tia: Ikaselkar.

» Asiron, J. eta Altzueta, M. (2013). 50 fechas clave de la conquista de Nava-
rra (1512-1525). Tafalla: Txalaparta.

« Esarte, P. (2011). Breve historia de la invasion de Navarra, 1512-1530.
Pamplona: Pamiela.

» Felones, R., Miranda, E eta Calvo, J. J. (2000). Geografia e Historia de
Navarra: Bachillerato. Madrid: Anaya.

o Iniciativa 1512-2012 Nafarroa Bizirik (2009). Konkistak, 500 urte: Deu-
seztatu ezin izan duten oroimena. Irufea: Iniciativa 1512-2012 Nafarroa
Bizirik.

» Monteano, P. J. (2010). La guerra de Navarra (1512-1529): crénica de la
conquista espaiiola. Pamplona: Pamiela.

» Oroz, C. (2012). ;Por qué lo llaman anexidn cuando quieren decir conquis-
ta? Pamplona: Ulzama Digital.

» Pescador, A., Serrano, B. eta Aranguren G. (2013). Nafarroa, Euskal Esta-
tuaren historia. Irufiea: Labrit Multimedia.
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«Ramos, R. (1980). Nafarroako Kondaira. Pamplona: Caja de Ahorros Mu-
nicipal de Pamplona.

« Santos, M. (2012). Nafarroa, aventura bat hiru garaitan: 1212-1512-2012.
[rufea: Nafarroako Gobernua, Hezkuntza Departamentua.

» Serrano, B. (2005). Nafarroa: Historiaren hariak. Irunea: Euskara Kul-
turElkargoa.

Web orrialdeak:

« heeps://kahoot.it/#/

« http://www.kondaira.net/eus/Historia0001.html (2015¢ko aipirilak 13
begiratua)

« http://www.puntubi.com/ (2015¢ko aipirilak 13 begiratua)

» http://eu.wikipedia.org/wiki/Nafarroako_konkista (2015¢ko aipirilak 13
begiratua)

Artxibategietako dokumentuak:

« AGS. Patronato Real. Legajo 12, documentos 87-88

« AGS. Secretaria de Estado. Legajo 345, documento 72

» ArquivoNacional de Torre do Tombo. CorpoCronologico. Part. L, mago
27, doc.24

« BNE Manuscritsfrancais, AnciensFonds. Manuscrito 2978, doc. 74, fol.
99-99 ve

Ikusten den bezala, erabilitako material eta baliabideak oso anitzak izan dira.
Ohiko materialez gain bestelako baliabideak erabiltzeak, proposamen honetako bes-
te aspektu asko bezala, helburu nagusiari egin nahi izan dio ekarpena: ikasleen mo-
tibazioan eragitea. Ikasleak testu-liburuekin lan egiten ohituta daude eta hauekiko
hartzen duten jarrera ez da oso positiboa orokorrean. Honekin ez dugu esan nahi
testu-liburuak erabili behar ez direnik, izan ere proposamen honetan ere erabiltzen
ditugu, baina bai hauen erabilera eta helburua birplanteatu behar dugula. Jakina
testu-liburuak baliagarriak izan daitezkeela, baina beste mota askotariko materialak
badirela jakin behar dugu. Horregatik testu-liburuetan soilik oinarritzea akatsa iru-
ditzen zait, ikasketa prozesua aberasteko eta interesgarriagoa egiteko, baliabide eta
material ezberdinak uztartzen jakin beharko genituzke.

Ebaluazioa

Ebaluazioa bada ikasketa prozesuaren funtsezko elementu bat, bai ikasle zein
irakasleentzat. Baina badaude ebaluazioa ulertzeko modu ezberdinak. Alde batetik,
ebaluazioa irakaskuntza-ikaskuntza prozesuaren amaierako emaitzari kalifikazio bat
jartzen arduratzen den ikuspegia. Eta beste alde batetik, ebaluazioa irakaskuntza
-ikaskuntza prozesuaren parte bezala ulertzen duena. Ikuspegi honek prozesu osoa
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aintzat hartzen du eta kalifikazio bat jartzeaz gain, ikaslearen garapena baloratzen
saiatzen da eta garapen hori bideratzen laguntzea du helburu. Lehenengo ebaluazio
mota ebaluazio batutzailea da, eta bigarrena ebaluazio hezigarria.

Unitate honetarako proposatutako ebaluazioa ebaluazio hezigarriaren ildotik
doa. Izan ere, metodologia aktibo bat aukeratzerakoan, garrantzitsua iruditzen zait
ebaluazioa ere erabilitako metodologiarekin koherentea izatea. Gainera hezkuntza
paradigmaren aldaketarekin eta institutuak oinarri bezala duen ebaluazio jarraitua-
rekin ere bat dator ebaluazio hezitzailearen aldeko apustua.

Proposatutako ebaluazioa errubrika tresnen bidez egingo da. Hiru errubrika era-
biliko ditugu. Lehenengo errubrikak ikasle taldeek egindako lanaren emaitza finala
(aurkezpena) ebaluatuko du, errubrika hau ikasle taldeek beraiek beteko dute, talde
bakoitzak beste taldeenak eta nota finalaren %15 zehaztuko du. Bigarren errubri-
kak ikasleen aurkezpenen ahozko azalpenak ebaluatuko ditu, irakasleak beteko du
eta notaren %35a zehaztuko du. Hirugarren errubrikak ikasle taldeek egindako
prozesua eta emaitza finala (aurkezpenak) ebaluatuko ditu, errubrika hau irakasleak
beteko du eta nota finalaren %50a zehaztuko du.

Horrela, ebaluazioak ere proposamen honen helburu nagusiari egin nahi dio
ekarpena. Izan ere, ikasleak aktibo bihurtzeko asmo horretan eta hauen motibazioa
handitzeko helburuarekin, ebaluazio honek ikasleak ebaluazioan inplikatuko ditu.
Ikasleak ebaluazioan ere aktibo bilakatzeaz gain, ikasleek besteen lana baloratzen
ikastea bilatzen da. Gainera, horrela ere sentituko dute beste taldekideek beraien
lana baloratzen dutela, izan ere hau da ikasleek adin honetan daukaten helburueta-
ko bat: besteek norberaren lana baloratzea.

Gainera, esan bezala, prozesuaren lehenengo saioan proposamenaren nondik
norakoak ikasleei azaltzerakoan, ebaluazioaren inguruko zehaztapenak ere emango
zaizkie. Horrela, ikasleak hasieratik proposamenaren logika eta ezaugarri guztiez
kontziente izatea bilatu nahi da, baita ebaluazioaz ere.

Bigarren errubrika izan ezik, beste biek taldeen lana ebaluatuko dute eta haue-
tatik ateratako nota taldekide guztientzat berdina izango da. Honek egin beharreko
lanaren izaera kooperatiboarekin bat egitea du helburu, bestela ez baitzen izango
lan kooperatiboa, talde lana baizik. Honi esker ikasleek daukaten beldurretako bat
erditik kenduko dugu, besteak baino gutxiago izatea.

Proposatutako ebaluazioak, aurretik aipatutako helburuez gain, beste helburu
garrantzitsu bat ere badu, ikasleek ebaluazioarekiko daukaten estresa edo antsietatea
kentzea edo behintzat murriztea. Horrela, ikasleen helburua nagusia gainditzea izan
beharrean, hauen helburua prozesuan zehar ikastea izatea lortu nahi da. Modu ho-
netan benetako ikasketa esanguratsua lortuko baitugu eta ez ebaluazioa gainditzera
bideratua dagoen momentuko azaleko ikasketa.

Ebaluaziorako erabiliko ditugun errubrikak honako seigarren eranskinean ikus
daitezke.
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Emaitzak

Proposamen didaktiko honen emaitzak, bi iturri desberdinetik aterako ditugu
batez ere: lehenengoa, proposamenaren lehen eta azkeneko saioetan egindako ezta-
baidetako aktak. Bigarrena, azkeneko saioan ikasleek betetako galdetegia (5. Erans-
kina). Bi tresna hauetan jasotako informazioa modu deskriptibo batean azalduko
dugu hurrengo lerroetan.

Hasteko, lehenengo eta azken saioan egindako eztabaiden akten informazioa
komentatuko dugu. Lehenengo saioan, historiagile batek egiten duen lanaren ingu-
ruan eta iturri historikoen inguruan eztabaidatu behar izan zuten ikasleek, lehenen-
go taldeka eta ondoren amankomunean jarriz. Modu honetan, ikasleek proposamen
didaktikoa egin aurretik bi elementu hauen inguruan zeukaten ikuspegia ezagutuko
dugu. Azkeneko saioan, eztabaida berdina gogora ekarri genuen eta orduan ikasleen
ikuspegia mantendu edo aldatu egin den ikusi ahal izango dugu. Eztabaida honekin
batera, ikasleek erabilitako metodologiaz eta egindako proposamen didaktikoaz ere
hausnartu zuten.

Lehenengo saioan, taldeetan hausnartutakoa amankomunean jartzerakoan, ikas-
le talde honek historiagile baten lanaren inguruan zeuzkan ideia nagusiak hurren-
goak ziren: informazioa pilatzea, gertaerak ezagutzea, geroz eta informazio gehiago
jakitea... Bestetik, eta kosta bazitzaien ere, iturrien inguruan eztabaidatzerakoan,
lehen eta bigarren mailako iturrien arteko bereizketa egitea lortu izan zuten. Hori
bai, iturri hauen fidagarritasunaz eztabaidatzerakoan, ikasle guztiek bat zetozen
lehen mailako iturriak fidagarriagoak direla baieztatzerakoan.

Esan dugun bezala, proposamen didaktikoaren azken saioan lehen eguneko ez-
tabaida hauek gogora ekarri genituen. Eta kasu honetan, esan behar dugu, ikasleen
ikuspegia desberdina izan zela. Historiagilearen lanaren inguruko eztabaidan, ikasle
baten hurrengo esaldia argigarria izan daiteke:

Historia zer den konturatu naiz: historia ez dira ekintzak eta punto, beharrezkoak dira
interpretazioak.

Oro har, ikasle guztiek bat zetozen ideia honekin, eta onartzen zuten prozesu
honetan zehar beraien historiarekiko ikuspegia aldatu izan dela.

Iturrien inguruan eztabaidatzerakoan, gauzak lehenengo egunean baino argia-
go zeuzkatela adierazi zuten. Gainera, oraingoan lehen mailako iturriei ez zieten
fidagarritasun gehiago ematen, baizik eta kasuan kasu aztertu behar zirela zioten.
Horrela azaltzen zen ikasle bat:

Lehen eta bigarren mailako iturrietan bakoitzak bere ikuspuntu edo interesak izaten

abal ditu.

Argi esan dezakegu, bi kasu hauetan, ikasle hauen ikuspegia aldatu izan dela.

Azken saioko eztabaidan ere, ikasleek erabilitako metodologiaren, egindako pro-
posamen didaktikoaren eta nahi izan zuten beste zenbait aspektuen inguruko iritzia
eman zuten. Hauek izan ziren atera ziren ideia nagusiak:
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» Gaia gustatu zitzaien, berria eta interesgarria iruditu baitzitzaien.

» Hasieran, lehen mailako iturriekin egindako lehen jarduera, kostatu zitzaiela
esan zuten, inoiz ez zutelako horrelako materialekin lan egin. Hala ere, gus-
tatu zitzaien eta lehen mailako iturriekin egin zituzten hurrengo jarduerak ez
zitzaien hainbeste kostatu. Oso ongi baloratzen zuten iturriekin egindako jar-
duerak.

« «Kahoot» tresnaren bidez egindako jarduera asko gustatu zitzaien, berrikuntza
handia iruditu zitzaien.

« Pozik zeudela esaten zuten, saio hauetan zehar eduki teorikoa ikasteaz gain,
informazioa ateratzeko ekintzak eta jarduerak ikasi zituztelako.

» Taldeka lan egitea oso positiboki baloratzen zuten. Horrela besteen ikuspuntua
ikusten zuten eta beraienarekin osatzen zutela esan zuten.

Lehen eta azken saioetako eztabaidetako aspektu garrantzitsuenak azpimarratu
eta gero, azken saioan ikasleek betetako galdetegietatik ateratako ideia nagusiak
aipatuko ditugu. Galdetegiak (5. Eranskina) 16 galdera dauzka, bertan ikasleei
aspektu ezberdinen inguruko galderak planteatzen zaizkie: beraien ikasketa pro-
zesuaren inguruan, proposamen didaktikoaren inguruan, nola sentitu direnaren
inguruan...

Galdetegiaren erantzunek adierazten dutenagatik, ikasleak orokorrean beraien
ikasketa prozesuan zehar subjektu pasibo sentitzen direla ikus dezakegu. Bestetik,
proposamen honekin eduki teorikoaz gain hainbat prozedura ere ikasi dituztela
adierazten dute ikasleek galdetegian. Gainera prozesuan zehar subjektu aktibo eta
protagonista sentitu direla ere adierazten dute.

Ikasleei proposamen didaktikoaren inguruko balorazioa egitea eskatu zaienean
balorazio hauek oso positiboak izan dira, eta taldekideen erdia baino gehiagok pro-
posamen didaktiko honi esker ikasteko daukaten motibazioa handitu dela onartu
dute. Motibazioaren esparruan hobekuntza izan duten ikasleen artean, guztiek era-
bilitako metodologia azpimarratu dute faktore garrantzitsu bezala. Gainera, meto-
dologiaz gain erabilitako baliabideak eta ebaluaziorako prozedura ere oso positiboki
baloratu dituzte. Horrela, ikasle batzuk proposamen honetan erabilitako metodolo-
gia beste eduki eta ikasgaietan ere erabiltzearen alde agertu dira.

Honetaz gain, galdetegian ikasleek irakaslearen papera baloratzen dute, gehien
eta gutxien gustatu zaiena azaltzen dute, prozesuan zehar nola sentitu diren azaltzen
dute eta bestelako ekarpenak ere egiten dituzte.

4. Ondorioak

Lan honen helburu nagusia ikasleen ikasteko interesean eta historian sakontze-
ko motibazioan eragingo duen unitate didaktiko integratu bat proposatzea izan
da. Proposamen didaktiko honen oinarrian, arazoen ebazpenean eta ikerkuntzan
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oinarritutako metodologia dago. Gainera, iturri historiko eta baliabide didaktiko
anitzak modu integratu batean erabili izan dira.

Horrela, ikasgelara metodo historikoaren transposizio didaktiko bat eraman
dugu. Modu honetan, ikasleek eduki kontzeptualak ikasteaz gain, historiako proze-
durak eta beste arloetako oinarrizko gaitasunak ere ikasiko dituzte.

Lanaren ondorioak azaltzerakoan, kontuan izan beharreko lehenengo gauza la-
naren emaitzak eta ondorioak kualitatiboki baloratu behar ditugula da. Izan ere,
proposamen didaktiko honen emaitzak kasu praktiko bakarrean aztertu ditugu.
Horregatik, ezin izango ditugu ondorio orokorrak atera, baizik eta esperientzia ho-
netan oinarritutako ondorio zehatzak.

Lehen eta azken saioetako aktetan ikusi den bezala, prozesu honi esker, ikasle
hauek aurretik zeukaten historiaren ikuspegi positibista gainditu dute. Gainera, itu-
rrien inguruan ere beraien ikuspegia aldatu egin da, hauekin kritikoak izaten ikasi
dute eta informazioa kontrastatzearen beharraz jabetu dira.

Galdetegiko erantzunetan ikusten denari esker, ikus dezakegu ikasleek ikasketa
prozesu honetan subjektu protagonista eta aktibo sentitu izan direla. Honek ikaske-
ta esanguratsu bat lortze bidean aurrerapauso garrantzitsua suposatzen du.

Lanaren beste helburuetako bat ere bete dela esan dezakegu, ikasleek eduki teo-
rikoaz gain prozedurak ere ikastea eta gaitasunetan trebatzea. Ikasleek galdetegian
adierazi dutenez, taldean lan egiten, jendearen aurrean adierazten, informazio bila-
tzen, iturri historikoak aztertzen eta historiarekiko beste jarrera ezberdin eta kriti-
koa izaten ikasi dute.

Honetaz gain, beraien lan propioaz, beste taldekideen lanaz eta egindako proze-
suaren inguruan hausnartu izan dute. Elementu hauek baloratzeko metakognizio
ariketa bat egin behar izan dute. Horrelako hausnarketak ikasketa esanguratsu ba-
terako funtsezkoak dira.

Proposamenaren helburu nagusiari heltzen badiogu, ikasleen motibazioan posi-
tiboki eragitea, lorpen nabariak izan direla esan dezakegu. Izan ere, galdetegian 6
ikaslek proposamen honi esker haien motibazioa handitu egin dela adierazi dute.
Gainontzeko 5 ikasleek motibazioa mantendu dutela erantzun dute, horien artean
batzuk ez dute historia gustuko eta beste batzuk, ordea, bai. Horrela ba, ez da egon
proposamen honen ondorioz ikasteko motibazioa gutxitu duen ikaslerik. Horre-
gatik esan dezakegu, motibazioan aldaketak egon diren kasuetan, aldaketa horiek
positiboak izan direla.

Motibazio positiboaren zergatiengatik galdetuak izan direnean, 3 ikaslek meto-
dologiagatik motibatuta sentitu izan direla erantzun dute eta beste 3 metodologia
eta baliabideengatik. Horrela ba, haien motibazioa handitu duten ikasle guztiek
metodologiak aldaketa horretan eragin duela onartu dute. Hortaz, ondorioztatzen
dugu metodologia hau baliagarria izan dela ikasle hauen motibazioan eragiteko.

Ondorio hauek ezin ditugu orokortu, baina interesgarria litzateke beste kasu ba-
tzuetan ere proposamen hau praktikara eramatea eta bere eraginkortasuna neurtzea.
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Bukatzeko azpimarratu behar dugu ikasleek erabilitako materialak positiboki
baloratu dituztela. Eta batez ere, tresna informatiko ezberdinengatik motibatuak
sentitu izan direla. Puntu honetan, hausnarketa bat egitea gustatuko litzaidake:
tresna hauek ikasketa prozesuan laguntzeko baliabideak izan behar dira eta hauen
erabilpena ezin da helburuan bilakatu. Horregatik, hauek erabiltzen ditugunean
argi izan beharko dugu zein den gure helburua. Izan ere, baliabide tradizionalak
tresna berri hauengatik ordezkatzen baditugu baina metodologian aldaketarik ez
badugu egiten, ez dugu esaterik izango berrikuntza didaktikoa proposatzen ari ga-
renik, alderantziz, arazoak erreproduzitzen jarraituko dugu.

Azkenik, gustatuko litzaidake ikasleek egindako eta nik konpartitzen dudan ba-
lorazioa bat azpimarratzea, prozesu honetan zehar sortu den lanerako giro ona. Izan
ere, funtsezko elementua iruditzen zait elkarrekintzan oinarritzen diren proiektuak
aurrera ateratzeko, eta zer da ba irakaskuntza-ikaskuntza prozesua hori ez bada?

ERANSKINAK

1. Eranskina
Noaingo Bataila
. Egizu bi dokumentuen sintesia. Zer kontatzen dute dokumentu hauek?

. Ze ezberdintasun daude bi dokumentuen artean?
3. Zer izan behar dugu kontuan lehen mailako iturriekin lan egiterakoan?

N —

2. Eranskina
Nafarroako Mariskalaren Heriotza

. Zer kontatzen digu lehen mailako iturriak? Zer bigarren mailako iturriek?
. Ze ezberdintasun daude lehen eta bigarren mailako iturrien artean?

. Ze ezberdintasun daude bigarren mailako bi iturrien artean?

. Zer izan behar dugu kontuan bigarren mailako iturriekin lan egiterakoan?

B0 N~

3. Franskina

Amaiurko Setioa

. Zein da lehen mailako iturri honen gaia? Zein da ideia nagusia?

. Osatu dezakezue lehen mailako iturriak esaten duefia bigarren mailako itu-
rriak esaten duenarekin? Zein da gutun horrek jasotzen duen erantzuna?
Zeintzuk ondorioak?

N —
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4, Eranskina

Proposamenean lantzen diren helburuak eta ebaluazio irizpideak hauek dira:

« Etapako helburuak

a) Herritartasun demokratikoa gauzatzea, ikuspegi orokorretik hartuta, eta
kontzientzia zibiko arduratsua bereganatzea, Espainiako Konstituzioaren ba-
lioetan eta giza eskubideetan oinarritua, horrela gizarte zuzen eta bidezkoa
eraikitzeko zereginean erantzunkidetasuna bultzatzeko eta iraunkortasunean
laguntzeko.

b) Heldutasun pertsonal eta soziala sendotzea, espiritu kritikoa garatu ahal izate-
ko eta modu arduratsu eta autonomoan jokatzeko, hala gizartearen esparruan
nola pribatuan. Gatazka pertsonalak, familiakoak eta sozialak aurreikustea eta
modu baketsuan konpontzea.

¢) Gizonen eta emakumeen arteko eskubide eta aukeren benetako berdintasuna
bultzatzea, dauden desberdintasunak aztertu eta modu kritikoan baloratzea
eta pertsonak ezgaitasunagatik, arrazagatik, sexuagatik edo erlijioagatik ez
baztertzea eta denen benetako berdintasuna bultzatzea.

d) Irakurtzeko, ikasteko eta diziplina izateko ohitura sendotzea, ikaskuntza
ongi aprobetxatzeko beharrezkoak baitira, eta garapen pertsonalerako bide.

e) Gaztelania eta, hala denean, euskara menderatzea bai ahoz bai idatziz.

g) Informazioaren eta komunikazioaren teknologiak trebetasunez eta arduraz
erabiltzea.

h) Gaur egungo munduko egoerak, horien aurrekari historikoak eta horien ebo-
luzioaren faktore nagusiak ezagutu eta modu kritikoan baloratzea. Ikasleek
beren gizarte ingurunea garatzen eta hobetzen elkartasunez parte hartzea.

i) Funtsezko ezagutza zientifiko eta teknologikoen berri izatea eta aukeratutako
modalitateko oinarrizko trebetasunak menderatzea.

j) Ikerketa eta metodo zientifikoen funtsezko alderdi eta prozedurak ulertzea.
Zientziak eta teknologiak bizi baldintzen aldaketan izan duten ekarpena eza-
gutu eta modu kritikoan baloratzea, eta ingurumenarekiko sentsibilitatea eta
errespetua sendotzea.

k) Espiritu ekintzailea sendotzea, zenbait jarrera landuz: sormena, malgutasu-
na, ekimena, jarraikitasuna, talde lana, nork bere buruan konfiantza izatea
eta zentzu kritikoa.

1) Nafarroako ondare natural, historiko, artistiko eta kultura ezagutu, baloratu
eta errespetatzea, bai eta gizonek eta emakumeek ondare horri egin dizkio-
ten ekarpenak ere.

« Arloko helburuak:

1. Nafarroa komunitate politiko berezi gisa konfiguratzera eraman duten pro-
zesu geografiko eta historikoak ulertzea.
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. Geografiari eta Historiari dagozkion kontzeptuak eta arrazonamenduak ego-

ki erabiltzea.

. Nafarroako gaur egungo arazoak planteatu eta irtenbideak ematea informa-

zio mota ezberdinak aztertuz eta alderatuz, ikerkuntzaren eta metodo zienti-
fikoaren funtsezko elementuen bidez.

. Nafarroako natur eta kultur ondarea baloratzea, baliabide den aldetik erabili,

gozamenerako iturri gisa duen balioaz ohartu eta hura iraunarazi eta hobe-
tzeak dakarren erantzukizuna onartuta.

. Gaur egun Nafarroako espazioan gertatzen ari diren aldaketak, batez ere

erregio, nazio, nazioz gaindiko (E.B.) edo mundu mailako faktore sozio-e-
konomikoek eragiten dituztela ulertzea.

. Nafarroako bilakaera historikoaren garrantzizko etapak zehaztea, haien ezau-

garriak definitzea, bai eta gizarte bat osatzen duten oinarrizko egiturak ere,
eta giza talde eta lurralde baten bilakaera itxuratzean gertaera eta pertsonaia
adierazgarrienak zein diren jakitea.

10. Herrialdearen errealitate historikoari antzematea bere etapa desberdinetan,

gertatu den testuinguru espainiar eta europarrarekin loturik, eta Nafarroaren
eta ingurukoaren artean dauden harremanen sare konplexua ere ikustea.

11. Oraina iraganarekin lotzea gaur egungo egiturak eta egitateak azaltzeko, ira-

ganak utzitako ondarea izanik ere, bilakatu eta aldatzen ahal baitira etorkizu-
nean.

« Ebaluazio irizpideak:

1

. Nafarroaren ezagutza geografo eta historikorako erabil daitezkeen informazio

iturri desberdinak ezagutzea, eta horietako bakoitzak behar duen tratamendu
metodologiko desberdina, aberastasun informatiboa, eskuragarritasuna eta
fidagarritasuna bereiztea.

. Nafarroako egungo arazo historiko edo geografikoetarako irtenbideak bilatze-

ko xedea duen lan bat prestatzea metodo zientifikoa erabiliz.

. Nafarroako ingurune ekogeografiko nagusiak zein diren jakin, horiek itxu-

ratzen dituzten aldagaiak identifikatu, haien arteko elkarrekintzak azaldu eta
natura eta kultur ondarea baloratu beharko dute, iraunarazi eta hobetzeak
dakarren erantzukizuna beren gain hartuta.

. Nafarroako bilakaera historikoaren garai nagusiak bereizi beharko dituzte, eta

aztertu zein eboluzio bideri esker (politikoa, soziala, ekonomikoa, kultura-
la...) eutsi dion bere nortasun bereiziari.

. Iraganaren aztarnak identifikatzea egungo errealitatean, beste etapa historiko

batzuetatik gaurdaino iraun duten alderdiak, gaurko Nafarroaren aberastasun
kultural eta soziala osatzen dutenak, aztertuz.
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5. Eranskina
Galdetegia

1- Orokorrean nola sentitzen zara zure ikasketa prozesuarekiko (institutuko kla-

seetan)? Aktibo ala pasibo? Azaldu.

2- Historiako ikasgaiarekiko zer nolako motibazioa daukazu? Azaldu.

Guei| 1 | 2 [ 3] 4 s | 6] 7] 8] 9] 10]Aske]

3- Proposamen didaktikoaren edukia ikasi duzula esango zenuke? Baloratu letik
10era. Azaldu.

[ ol s afs]el7]s]ofmo]

4- Edukiaz gain beste zerbait ikasi al duzu proposamen didaktiko honen bidez?
Zer?

5- Proposamen didaktiko honetan zehar nola sentitu zara? Ikasle aktibo edo
pasibo? Azaldu.
6- Egizu proposamen didaktiko honen inguruko balorazio txiki bat.

7- Proposamen didaktiko honen bidez zure ikasteko motibazioa handitu, man-
tendu edo gutxitu da? Azaldu.

8- Proposamen didaktiko honek motibatu bazaitu zergatik uste duzu izan dela?

| Metodologia | Erabilitako bitartekoak | Biak | Beste zerbait |

9- Zer iruditzen zaizu erabilitako metodologia?

10- Gustatuko litzaizuke gainontzeko eduki zein ikasgaiak modu honetaz lan-
tzea?

11- Erabilitako bitarteko edo materialak egokiak iruditzen zaizkizu? Baloratu
letik 10era. Azaldu.

| Bai | 1 | 2 [ 3] 4] s e 7] 8] 9 1w]E|

12- Zer iruditzen zaizu prozesu hau baloratzeko proposatutako ebaluazioa?

13- Baloratu irakaslearen papera saio hauetan zehar? Ze jarrera izan du? Lagun-
tzeko prest egon izan da? Azaldu.

ool s sfel7]s] o]

14- Orokorrean, prozesu osoan zehar, zer da gehien eta gutxien gustatu zaizu-
na?
15- Deskribatu nola sentitu zaren prozesuan zehar.

16- Beste ekarpen edo gogoetarik?
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6. Eranskina

Aurkezpenen koebaluaziorako errubrika

0 1 2 3 Emaitza
Aurkezpenak Aurkezpenak Au(rikizip enak Aiurkezp jnili(
Edukia ez du gaiaren | edukiaren parte , ft:i E naclrierl; . gaaren 1 li a
edukia jasotzen. | bat jasotzen du. attha : | osoong
jasotzen du. jasotzen du.
Aurkezpenak Aurkezpenak Au;k}ejl[zena Aurkezpena
Antolaketa | egituraketarik ez egituraketa anteo ongi egituratuta
. egituratuta
dauka. gutxi dauka. dago.
dago.
Taldekideen Taldekideek Taldekideen Taldekideak
Koordinazioa | artean ez dago | koordinazio are ko. 050 ongl
. 0TT koordinazioa koordinatuta
koordinaziorik. | eskasa daukate.
ona da. daude.
Itxura aldetik Itxura aldetik Ttxura aldetik Texura aldetik
aurkezpena ez aurkezpena aurkezpena rl? 2 an ¢
Itxura dago batere gutxi landua | nahiko landua aurkezpena 0so
landua da d landua dago.
. go. ago.
Aurkezpenerako Aurkezpenerako | Aurkezpenerako
zeukaten Aurl;:SEZ?ee;ako zeukaten zeukaten
Denbora | denbora tartetik denbora tartetik denbora tartetik | denbora tartea
oso urrun ibili urrun ibili dira hurbil egon primeran bete
dira. ) dira. dute.
Osotara
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Ahozko azalpenetarako errubrika

DanNEL OcHOA

1 2 3 Emaitza
. Aurkeztu beharreko | Aurkeztu beharreko | Aurkeztu beharreko
Edukia . O . .
edukia ez du edukia justu xamar edukia ongi
menperatzea
menperatzen. menperatzen du. menperatzen du.
. Adierazpenaez da | Adierazpena nahiko | Adierazpena oso ona
Adierazpena . . .
ona izan. ona izan da. izan da.
Erabilitako tonua
. oro har egokia izan e
Erabilitako tonua 8 Erabilitako tonua
Tonua .. da baina ez du .
desegokia izan da. . o0so egokia izan da.
denbora guztian
mantendu.
Denbora guztian | Hartzaile guztiengan | Hartzaile guztiengan
. toki berdinera zuzendu du zuzendu du begirada
Begirada ) . .
begiratzen egon da, |begirada, baina batez modu orekatu
batez ere irakasleari. ere irakasleari. batean.
Gorputz hizkera
. ez da desegokia Gorputz hizkera
. Gorputz hizkeraez | . . : )
Gorputz hizkera . izan baina ez die baliatuz azalpenak
da egokia izan. . . . !
azalpenei ekarpenik indartu ditu.
egin.
Osotara
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8. Eranskina

Prozesuaren Errubrika

1

2

3

Elkarlan eta

Elkarlan eta
errespetu giro

Elkarlan eta
errespetu giro

Ikus-entzun

Tkus-entzunezko
baliabideari arreta

Talde lana errespetu giro
eskasa dago. nahikoa dago. paregabea dago.
Taldearen Taldeak
Eztabaidetan parte-hartzea Taldeak eztabaidetan parte
. eztabaidetan parte

parte hartzea | cztabaidetan eskasa hartzen du hartzen du ekarpen

da. ) propioak eginez.

Ikus-entzunezko Ikus-entzunezko

baliabideari arreta
eskaini diote baina

baliabideari arreta

eskaini diote eta

baliabidea 3 L. . . .
gutxi eskaini diote. | ez dituzte apunterik | gainera apunteak
hartu. hartu dituzte.
Lehen mailako . Lehen mailako
. . Lehen mailako . :
iturrien ezaugarriak | . : iturrien ezaugarriak
.. . iturrien ezaugarriak :
Agiriak eta berezitasunak . eta berezitasunak
. eta berezitasunak .
ulertzeko gai ez . oso ongi ulertu
. ulertu dituzte. .
dira. dituzte.
Konkistaren Konkistaren .
. . Konkistaren data
data garrantzitsu data garrantzitsu .
Ardatz . . garrantzitsuak
. gutxi batzuk gehienak . .
kronologikoa . . . . identifikatu eta
identifikatzen identifikatzen L
. . azaltzeko gai dira.
dituzte. dituzte.
. Eskura zituzten .
Eskura zituzten L Eskura zituzten
. . baliabideen . .
. baliabide gutxi L baliabide gehienak
Bigarren .. erdia inguru . )
. . . batzuk erabili . baliatu dituzte
mailako iturriak | |. erabili dituzte .
dituzte aurkezpenak haien aurkezpenak
aurkezpenenak
prestatzeko. prestatzeko.
presatzeko.
Aurkezpenak
Aurkezpenak czp . Aurkezpenak
Aurkezpenen . edukiaren zati . .
. edukiaren parte bat S gaiaren edukia oso
edukia . handi bat jasotzen ..
jasotzen du. du ongi jasotzen du.
Aurkezpenak . .
Aurkezpenen . b .| Aurkezpena nahiko | Aurkezpena ongi
egituraketa gutxi . )
antolaketa egituratuta dago. | egituratuta dago.
dauka.
Itxura aldetik Itxura aldetik Itxura aldetik
Aurkezpenen | aurkezpena gutxi | aurkezpena nahiko | aurkezpena oso
itxura landua dago. landua dago. landua dago.
Osotara
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LABURPENA

Zerbait berria ikasteko, ahal izateaz gain, nahi izatea ere beharrezkoa da. Horregatik lan
honen helburu nagusia Irufierriako institutu baten batxilergoko lehen mailako ikasleen motiba-
zioan modu positibo batean eragitea izan da, horretarako pentsatuta dagoen Nafarroako Kon-
kistaren inguruko proposamen didaktikoa praktikara eramanez. Proposamen didaktiko honek
beste helburu garrantzitsu bat ere badu. Erabilitako metodologiak, ideia soziokonstruktibistei
jarraiki, ikasleek ikasketa prozesu aktibo eta parte-hartzaile baten bidez ikasketa esanguratsua
lortzea bilatzen du. Horrela, eduki historikoak ikasteaz gain, prozedura historikoak ere ikasiko
dituzte. Gainera, azpimarratzekoa da ere proposamen honetan iturri historiko eta baliabide
didaktiko anitzak erabili izan direla modu integratu batean, ikerkuntzan eta arazoen ebazpe-
nean oinarritutako metodologia bati esker. Lan honen emaitzak modu kualitatiboan aztertu
izan dira, proposamen didaktikoa ikastalde bakarrean praktikara eraman baita. Horregatik, lan
honen emaitzak ez dira esanguratsuak izango ikuspegi kuantitatibo batetik.

Palabras clave: Motibazioa, Bigarren hezkuntza, Proposamen didaktikoa, Metodologia
aktiboak, Nafarroako Konkista, Iturriak historikoak.

RESUMEN

Para lograr aprender es necesario ademds de poder querer hacerlo. Asi el objetivo principal
ala hora de llevar al aula esta propuesta diddctica entorno a la conquista de Navarra pasaba por
motivar al alumnado a través de su implicacién en el proceso de ensefianza aprendizaje. Para
lo cual la metodologia implementada ha combinado buena parte de las ideas propuestas por el
socioconstructivismo, tales como, fomentar un aprendizaje activo que ha requerido un alumna-
do participativo con el fin de alcanzar, en la medida de lo posible, un aprendizaje significativo
del contenido histérico. En este sentido por tanto, ademds de un conocimiento conceptual el
alumnado ha adquirido un conocimiento procedimental, para el cual el uso y manejo de las
fuentes histéricas combinado con la investigacién y la resolucién de problemas como estrategia
de ensefianza han sido claves. Los resultados se han analizado desde una perspectiva estricta-
mente cualitativa.

Hitz gakoak: Motivacién, Educacién secundaria, Propuesta didaktika, Metodologfas acti-
vas, Conquista de Navarra, Fuentes histdricas.

ABSTRACT

In order to learn something new, one must have not only the ability, but also the willingness
to learn. Thereupon, the main goal of this project/thesis has been to promote the motivation of
the students in first grade of a high school within the region of Pamplona applying an innova-
tive educational proposal while the students were learning about the Conquest of Navarra. This
educational proposal has a second main objective: to achieve a significant learning outcome
by the students employing a methodology based on socio-constructivist ideas in which active
learning and the involvement of the students are encouraged. This way, in addition to learning
the historical contents, they will also learn the procedures followed in this discipline to search
for historical information. It must also be highlighted that, in this educational proposal, thanks
to a methodology based on research and problem solving, diverse historical sources and edu-
cational materials have been integrated. The results of this project/thesis have been analysed
qualitatively because the educational proposal has only been tested with one single group of
students and, therefore, the results are not quantitatively relevant.

Key words: Motivation, High school, Educational proposal, Active methodologies, Con-
quest of Navarra, Historical sources.
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