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«El siglo XIX [...] es la época del aprendizaje colectivo de las formas
de socializacién politica, de légicas ideoldgicas e institucionales que [...]
contindan determinando en gran parte los comportamientos politicos
de la sociedad vasca contempordnea» (Itcaina, 2005: 224)

1. Introduccién

El 4 de agosto de 1789 se decidi6 abolir los organismos territoriales auténomos,
conocidos como Biltzarrak, de las provincias de Lapurdi, Zuberoa y Nafarroa-Behe-
rea, que en la actualidad integran la mancomunidad de Iparralde'. La consiguiente
divisién territorial de Francia integré a Iparralde junto a Bearne en un mismo de-
partamento. Pese a las protestas de los diputados vascos, dirigidos por Dominique
Joseph Garat, quienes proponian la institucién de un departamento dnico para
Iparralde «en un dltimo intento por salvaguardar la unidad de un espacio comtiin
que consideran definido por la costumbre y la cultura» (Ahedo, 2006: 57), el 12 de
enero de 1790, tras rechazarse la propuesta, Lapurdi, Zuberoa y Nafarroa Beherea
pasan a formar parte junto a Bearne del Departamento de los Bajos Pirineos.

Por su parte, la constitucién de 1791 decretd que «los representantes nombrados
en los departamentos no serdn representantes de un departamento particular, sino
de la nacién entera y no se les podrd dar ningin mandato» (Ahedo, 2006: 56), eli-
minando asf las posibilidades de expresién de demandas particulares de las regiones
periféricas a la Isla de Francia, centro neurdlgico de la futura Republica francesa.
Ademds, la divisién departamental habfa negado a Iparralde cualquier tipo de reco-
nocimiento administrativo y legal como regién unida lingiiistica y culturalmente.
Esa falta de reconocimiento y la unién impuesta junto a un territorio «extrafio» fue-
ron el comienzo de la «crisis identitaria» (Ahedo, 2006: 59) que se fue acentuando a
lo largo de los siglos XIX y XX, a medida que la construccién del Estado-nacién en
Francia requirié de la unificacién politica, cultural, lingiiistica e ideolégica de todos
los territorios que legalmente se reconocfan como franceses.

El objetivo principal de este articulo ha sido, por tanto, llevar a cabo una aproxi-
macién al proceso de aculturacién que se dio en Iparralde a partir de 1870 a través

Gerdnimo de Uztariz, ndm. 33 znb., pp. 35-49 orr.



ELORRI ARCOCHA

de las instituciones oficiales de educacién y la armada, trasmisoras de las ideas y los
valores republicanos, y la Iglesia, defensora fehaciente de la unidad nacional.

2. Algunas cuestiones en torno al nacionalismo francés de finales del

siglo XIX.

2.1. La idea de nacién

Para muchos en Europa, y mds concretamente en Francia, el ano 1789 supuso
una ruptura, «una interrupcién del continuo de la historia», cuyo simbolo mds
destacado fue la suspensién del calendario tradicional cristiano por la Convencién
Nacional en 1792 y el establecimiento del Afio Uno (Anderson, 1993: 268). La
ruptura ocasionada por la I Revolucién francesa fue tratada como tal, al menos has-
ta que la tradicién liberal tuvo necesidad de legitimar su propio pasado y su derecho
a prevalecer en el poder.

Pero no se trataba de crear nuevas relaciones en el plano social y politico, sino de
un proceso de puesta al dfa, es decir, de «<modernizacién» (Hobsbawm, 2002: 276)
que debia conducir a una jerarquia social menos escalonada y basada en el concepto
de «nacién» como fundamento del nuevo estado. Rousseau, al teorizar sobre la ca-
pacidad del individuo para llegar a la libertad y a la «autonomia individual» a través
del ejercicio de la razén (Ahedo, 2006: 55), proporcioné un punto de partida para
la construccién del nuevo estado posrevolucionario. En esa relacién vertical directa,
el estado y sus ciudadanos quedaban «fundidos en la idea de pueblo, nacién» (Ahe-
do, 2006: 54).

Ya en 1793, desde la prisién de Grenoble, Barnave, adelantdndose al propio
Marx, escribié su célebre «Introduction a la Révolution frangaise», primer ensa-
yo, como sefala Jean Jaures (1982: 124), sobre el materialismo econémico vy las
etapas del desarrollo social expuestas por Marx posteriormente. Para Barnave, «la
democracia burguesa sustituyé a la oligarquia de los nobles» (Jaures, 1982: 130) y
la esencia de la Revolucién, fruto de un movimiento social que se venia gestando
desde hacfa muscho, fue el enfrentamiento entre estos dos estamentos. Esta inter-
pretacién, que ademds de integrar la Revolucién en la historia, dotaba de un pasa-
do propio a la burguesfa, fue la base de la historiografia liberal que se desarroll6 a
partir de 1830.

Los historiadores-politicos liberales, con Frangois Guizot a la cabeza, fueron los
descendientes del racionalismo ilustrado que, partiendo de la fidelidad a las fuentes
histdricas y de su estudio a conciencia, al menos en teorfa, pretendieron dotar a las
clases medias de una grandeza y una genealogfa tan antigua como la de la nobleza
(Carreras, 2003: 35). En la prdctica, este nuevo interés, dirigido a la concepcién de
una historia nacional, se tradujo en una historia «razonada» del Tercer Estado —no
es casualidad que Luis Felipe se cambiara el titulo de «rey de Francia» al de «rey de
los franceses»— vinculada siempre al progreso intelectual. Tanto para Guizot como
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para Augustin Thierry, a quien Karl Marx dio el titulo de «padre de la lucha de
clases en la historiografia» (Garcia, 2005: 32)?, la Revolucién de 1830 habia puesto
punto final a la lucha de clases, motor histérico hasta entonces del desarrollo de
Francia y Europa, con la llegada de la burguesia al poder.

La aspiracién de construir una continuidad en la historia que uniese a las gene-
raciones en un pasado comun nacional, hilo conductor que enlaza la historiografia
liberal francesa del siglo XIX, cobré fuerza a partir de la década de los ochenta,
cuando se produjo «en toda Europa la revisién del concepto de nacién» (Peird,
1995: 35). La proclamacién del sufragio masculino en 1848 propicié una mayor
participacién de las masas en el plano politico y se hizo patente para la burguesia la
necesidad de fortalecer los lazos y la jerarquia social. En Francia, tras la catdstrofe
de Seddn, y sobre todo tras la derrota definitiva contra Prusia, los historiadores
positivistas, incluso aquellos de dificil catalogacién y poco afines al concepto de de-
mocracia, como Hyppolite Taine, ayudaron a forjar una de las grandes tradiciones
laicas que sustituy a la sagrada Iglesia y que fue una via fundamental para trasmitir
la idea renovada de «nacién»: la educacién (Hobsbawm, 2002: 281). El discurso
que Ernest Renan ofrecié en la Sorbona en 1882, «Qu’est-ce qu'une nation?» [;Qué
es una nacién?], se convirtié en una especie de texto refundador para la III Repu-
blica.

Bajo la autoridad de Napoledn 111, el emblema de la politica exterior francesa
habia sido el «principio de las nacionalidades» (Azurmendi, 2014: 241-262), fér-
mula que perpetuaba la universalidad de la I Revolucién —con la Ilustracién surgié
el concepto del derecho a la autodeterminacién— y que causaba estragos dentro de
los imperios austro-hingaro y otomano. Cuando conventia, «el principio de la vo-
luntad», el principio que permitia a las naciones unirse a un estado, podia estar por
encima de la unidad lingiiistica y cultural, y también de la historia» (Azurmendi,
2014: 230). Asi se entiende que historiadores como Renan y Fustel de Coulanges
reprocharan a Prusia el haberse apoderado de Alsacia y Lorena sin el consentimien-
to de estas dos regiones (Azurmendi, 2014: 242). Después de la guerra, se hizo
evidente la ambigiiedad y la inconsistencia del «principio de las nacionalidades»,
porque no se definfa exactamente qué caracteristicas debian tener las reivindicacio-
nes de soberanfa para ser legitimas (Azurmendi, 2014: 258-260).

Para Renan, las naciones pasaron a ser el producto de la historia, la historia como
legitimadora y a la vez legitimada por un componente esencial para la construccién
del discurso histérico: el olvido. «El olvido, dirfa incluso el error histérico, es factor
esencial en la creacién de una nacién» (Renan, 2001: 35). En el proceso de reifica-
cién, fenémeno mediante el cual los productos y las construcciones humanas pasan
desapercibidas como tal para la consciencia y escapan a la aprehensién humana
Azurmendi (2014: 364), Francia, como producto de ese olvido, se convirtié en un
ente por encima de la propia sociedad, algo que siempre habia estado ahi y que no
era el producto de la construccidn social.
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Con la famosa sentencia «la existencia de una nacién (...) es un plebiscito cotidia-
no, al igual que la existencia del individuo es una afirmacién perpetua de la vida»,
Renan (2001: 87) concedié cierta centralidad a la «Republica de los campesinos»
de Jules Ferry y desplazé a la nobleza como portadora de la esencia de la nacién,
aunque para él siempre seguiria siéndolo. Las personas, en su inconsciencia y en su
rutina diaria, confirmaban la existencia de la nacién; el plebiscito es el «impetu de
la historia»® (Azurmendi, 2014: 383).

2.2. Los campesinos y la politica

Con el establecimiento del sufragio universal masculino, las fuerzas politicas del
Estado francés buscaron el apoyo de las masas campesinas, que todavia a finales del
siglo XIX eran muy numerosas en Francia y constitufan el porcentaje mds alto de
propietarios del pafs. Tras los sucesos de la Comuna, Jules Ferry sinti6 una profunda
desconfianza de las masas de obreros parisinos, consideradas por él como radica-
lizadas, y buscé el apoyo de los campesinos de las provincias: «la Republica serd la
Republica de los campesinos o no serd» (Lelievre, 1999: 52)%.

Trabajando en esta direccidn, Ferry, partidario de la centralizacién estatal de las
grandes cuestiones como la organizacién militar e industrial, el sistema de salud
publica y, naturalmente, la educacién (Ozouf, 1985: 67), abogé por una cierta
descentralizacién administrativa y promovié la creacién de los consejos municipa-
les, «instalaciones comunales de poder». Ferry pretendia consolidar la participacién
colectiva de los campesinos en la politica a nivel local para crear una red de ayun-
tamientos por toda Francia que afianzara las bases de la Republica. La figura de los
notables fue esencial en la estrategia. Estos cargos locales implantaban las medidas
legislativas dictadas desde Parfs en sus respectivas regiones, por lo que debfan ajus-
tarse al perfil demandado por el centro, pero a la vez tenfan que parecer convin-
centes a los ojos de sus electores. En cualquier caso, los notables eran alcaldes,
diputados o consejeros de uno u otro cantén o municipio, no de toda una regién,
lo que en Iparralde impidié, junto a su divisién en tres cantones, cualquier tipo de
reconocimiento institucional como territorio unificado.

2.3. El servicio militar

Dieciocho afios después de la derrota de 1871 y en medio de la amenaza boulan-
gista, verdadero movimiento de masas que casi toma el poder 1889, el gobierno re-
publicano decidié establecer la cantidad de anos que debia durar el servicio militar
en tres. Con esa medida se pretendia evitar la ralentizacién de las economias locales
a causa de la ausencia prolongada de los hombres de los trabajos agricolas, asi como
el estancamiento del ya de por si precario crecimiento demogrifico. Por otra parte,
se eliminaron todas las dispensas y se declaré que todos los jévenes, incluyendo a
curas y a seminaristas, debian «servir bajo la bandera» al menos durante un afo

(Weber, 1983: 425)°.
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En Iparralde, la disposicién social para con el ejército no era la misma en el in-
terior que en las villas costeras. La armada francesa tenfa su propia base en Baiona y
durante muchos afios los soldados llegaron a componer casi la mitad de la poblacién
de esa ciudad, por lo que el ejército no se tomaba como una amenaza. En los pue-
blos del interior, sin embargo, la actitud no era la misma. Durante la Gran Guerra,
el porcentaje de desertores e insumisos del departamento de los Bajos Pirineos, que
rondaba un 17, 06%, estuvo muy por encima del porcentaje del resto de regiones,
que iba de un 2 a un 5% (Bidegain, 2013: 475). Las negativas a tomar parte en
la guerra no significaban necesariamente una oposicién politica al Estado fran-
cés, pero si eran un sintoma de que todavia el concepto de «unién nacional» —que
implicaba la disposicién de los «ciudadanos franceses» a pagar un tributo (en este
caso la vida) al estado como simbolo de una relacién reciproca entre ambos— tenia
camino que recorrer. No obstante, muchos de los que fueron declarados insumisos
habian huido hacfa tiempo a América, escapando del servicio militar precisamente,
o pueden considerarse «insumisos falsos», aquellos que habian fallecido estando en
el extranjero (Bidegain, 2013: 477).

Por su parte, el gobierno republicano ya habfa establecido en 1889 una norma
que, poco a poco, impulsarfa la aceptacién del servicio militar entre la poblacién
rural. Se trataba del «recrutement regional» [reclutamiento regional], que mante-
nfa a los reclutados en las regiones donde tuviesen sus domicilios, lo que, segtin
Jacques Garat (2005: 332-333), permitia salvar las identidades culturales y estimu-
16 el sentimiento de confianza entre los soldados al saber que no serfan enviados
lejos de casa. La vida en los cuarteles se aderezé con las fiestas de los regimientos y
actos solemnes. Fue en el ejército, gracias a que se mantenfa un método bilingiie,
donde la mayor parte de la poblacién del estado que no sabia hablar la lengua na-
cional aprendié al menos un poco de francés (Weber, 1983: 433). Las condiciones
higiénicas, el tipo de alimentacién y la indumentaria de la armada eran mucho me-
jores de lo que la mayoria de los soldados habfan conocido en sus casas. Las tasas
de mortalidad y de enfermedades entre los jévenes de 20 a 27 afos eran mds bajas
en el ejército que entre la poblacién civil (Eugen Weber, 1983: 434) y los jévenes
soldados tenfan la oportunidad de ascender de rango y ocupar puestos dentro del
mismo ejército, o bien optar a puestos en otras ramas de la administracién y del
gobierno.

La prensa local, sobre todo el semanario Eskualduna, uno de los periédicos
mds leidos en el interior de Iparralde y seguidor del 6rgano divulgador del partido
mondrquico y nacionalista integral Action Frangaise, difundié durante la I Guerra
Mundial la idea de que los soldados vascos, al estar acostumbrados a las arduas labo-
res agricolas, eran ejemplos de disciplina y por ello de implicacién en la unién na-
cional contra el enemigo. La propaganda a favor del conflicto bélico era una de las
respuestas al movimiento pacifista que, aunque no llegé a tener demasiado alcance
social (o mejor dicho, no le dejaron), representaba un lastre para la «unién sagradar.
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Otra respuesta mds efectiva fue, sin duda, el asesinato del diputado socialista Jean
Jaures el 31 de julio de 1914.

Poco después de finalizar la guerra, los monumentos «aux morts pour la patrie»
[a los muertos por la patria] representaron la unién simbélica de las comunas y los
«ciudadanos» con el estado, que, con la ley del 25 de octubre de 1919, aprobé la
concesién de subvenciones a las comunas «en proporcién al esfuerzo y los sacrifi-
cios que se hardn en vistas a glorificar a los héroes muertos por la patria» (Prost,
1984: 196)°. Otro tipo de iniciativas, como las pensiones que el estado otorgd a
los soldados que volvieron de la guerra, a las familias de los soldados fallecidos y las
asociaciones de veteranos de la guerra, ayudaron a que la simbologia que vestia las
ceremonias en honor a los fallecidos cobrara un sentido realista en la vida diaria e
impulsaron la légica de sentirse parte y ciudadano de algo que traspasaba las fron-
teras de la comuna: la nacién.

2.4. El papel de la Iglesia en Iparralde: de la disidencia a la integracién

Con la progresiva pérdida de influencia entre la poblacién campesina, la necesi-
dad de atraer a un abanico mds amplio de electores y el creciente prestigio social de
las escuelas comunales, la Iglesia no tuvo otra alternativa que la de convertirse en
abanderada y defensora de los intereses, las costumbres y los hdbitos de la poblacién
rural de Iparralde, sobre todo de su particularismo lingiiistico —el euskera suponia
una barrera pricticamente infranqueable para la administracién central y para sus
representantes locales— y de sus leyes en cuanto a la jerarquia familiar, segtin las
cuales la herencia de la familia se destinaba tinicamente al primogénito, por lo que
muchos segundones pasaban a engrosar las filas del clero. A pesar de todo, esta
costumbre fue cayendo en desuso a partir de la ley militar de 1889, que establecia
la misma obligacién para los seminaristas en el cumplimiento del servicio militar
(Weber, 1983: 533).

La paulatina erosién del clero local que se inicié en la década de los ochenta con-
dujo a su cesién final. En 1882 se decidié suprimir los crucifijos de todos los cen-
tros escolares y en 1886 se culminé el proceso de laicizacién del sistema puiblico de
ensenanza. El mismo Jules Ferry, que abogaba por una educacién laica pero siempre
desde el respeto hacia la religién, se incling por la separacién de los locales donde
se iba a impartir el catecismo de los edificios que ocupaban las escuelas (Ozouf,
1985: 64). En esta misma época se comenzé un proceso de depuracién de las dié-
cesis consideradas mds reaccionarias, amparado en el Concordato que Napoleén I
habia firmado con el papa Pio VII y que perduré hasta 1905, por lo que llegaron
a Baiona varios clérigos que reconocfan la autoridad republicana y que aplicaron
medidas disciplinarias a miembros del clero acusados de rebelarse en contra de los
mandatos del gobierno.

No obstante, el verdadero anticlericalismo se desaté dentro del seno republicano
en medio de un proceso abierto en 1894, conocido como el «caso Dreyfus», a raiz
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del cual se decret6, en 1900, que las congregaciones religiosas no autorizadas que-
daban excluidas de la ensefanza; aquellas que quisieran seguir dentro del sistema
necesitaban un permiso que debia ser aprobado por la mayoria del parlamento. Un
afio después se prohibié la libertad de asociacién a las congregaciones y en 1904
se les denegd definitivamente la posibilidad de ensefar. En Iparralde, la medida
que mds impacto ocasiond fue el decreto de 1902, por el cual se establecié que el
francés era la tinica lengua permitida en la imparticién del catecismo, quedando el
euskera terminantemente prohibido. De esa manera el gobierno central eliminé el
filtro que suponfa el clero para los vascos en la trasmisién de las ideas republicanas.
La ley de 1905, que decretd la separacién entre la Iglesia y el Estado, y la ruptura de
las relaciones diplomdticas entre la Republica francesa y el Vaticano, vinieron a ser
el culmen de todo ese proceso.

Para 1903 en Iparralde quedaban solamente diez sacerdotes refractarios (Ahedo,
20006: 47), lo que demuestra que la disidencia clerical habia sido, en la mayoria
de los casos, «mds prictica que ideolégica» (Itgaina, 2005: 227). En visperas de la
Primera Guerra Mundial la mayoria del clero local incluso adopté un discurso que
incitaba a los jévenes vascos a sacrificarse y a derramar su sangre por la patria fran-
cesa en peligro (Itgaina, 2005: 227). La propaganda eclesidstica difundié la idea de
que la guerra era la batalla de la civilizacién cristiana contra los bdrbaros y que Dios
estaba de parte de Francia. El semanario Eskualduna a menudo publicé que los
soldados vascos morfan como habfa muerto Jesucristo en la cruz (Bidegain, 2013:
501), es decir, no eran muertes comunes y banales, sino sacrificios por la «nacién»
que serfan recompensados, asi como los alemanes habian sido castigados con la
guerra (Bidegain, 2013: 518). Pero la férmula de «I'union sacrée» [la unién sagrada]
y el pretendido «olvido» de las querellas que se venfan arrastrando desde la ley de
separacion entre la Iglesia y el Estado, entre «xuriak» [blancos] y «gorriak» [rojos]
(Larronde, 2011: 307-308), supuso ante todo una especie de «alto al fuego» y no
calé tan hondo como los periédicos conservadores querfan hacer creer (Bidegain,

2013: 537).

3. Una educacién nacional

3.1. La educacién primaria y secundaria

En Francia, incluso antes de la guerra franco-prusiana ya se estaba difundiendo
el argumento que defendia que los estados compuestos de mds de una nacién eran
mejores que los compuestos por una tnica. Esa légica de la unidad, en la que las
«patrias pequenas» dotaban de fuerza y riqueza a la «patria grande», sélo podia ha-
cerse mediante el disefo de un sistema de organizacién pedagégica uniforme para
todo el estado. Un plan que se convirtid, de hecho, en el mayor logro de la Repu-
blica en materia de educacién (Giolitto, 1983: 3).
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Durante la Monarquia de Julio y el Segundo Imperio ya se habia comenzado a
construir la red escolar sobre la que se iban a basar las leyes de Ferry y sus seguido-
res, pero los materiales cambiaban de contenido y naturaleza de una regién a otra
y a menudo también de una escuela a otra. Los republicanos establecieron unos
textos fijos para cada nivel de ensefianza que debfan estar presentes en las aulas de
las escuelas publicas. Algunos de esos libros llegaron a ocupar el lugar que antigua-
mente se les concedia a las reliquias sagradas, es el caso del «Petit Lavisse» —manual
dirigido fundamentalmente al publico rural y que concedia a la Revolucién de
1789 el privilegio de marcar un antes y un después en la historia nacional-y «Le
tour de la France par deux enfants», escrito por Augustine Fouillée, esposa del fi-
16sofo Alfred Fouillée, y publicado bajo el seudénimo de G. Bruno (Ozouf, 1984:
291). Este segundo libro de texto se ambientaba justamente en la Francia derrotada
de 1871, cuando dos hermanos deciden aventurarse y salir de su Lorena natal, ocu-
pada por los alemanes, para descubrir que, pese a la extensa geografia que separaba
las distintas regiones francesas, todas constitufan la misma «nacién».

Para regularizar la red escolar del estado, los republicanos crearon dos 6rdenes
escolares distintas. Por una parte la primaria, destinada a todo el pueblo y gratuita,
que comprendia las escuelas elementales a las que la ley Globet de 1886 anadid las
clases de primaria superior, conocidas como «cursos complementarios». Su apelati-
vo deriva de la no obligatoriedad del nivel superior, que se destinaba solamente para
dar la oportunidad a los jévenes mds sobresalientes de las clases bajas de ascender
un minimo en la escala social.

El orden de secundaria se reservaba para los nifios provenientes de la burguesia y,
por ende, no se le aplicé la ley de la gratuidad decretada el 16 de junio de 1881 para
las escuelas primarias. Los hijos de las clases altas no tenfan obligacién de asistir a
los establecimientos puiblicos. La mayoria iban a los llamados «cursos elementales»,
anexado a los liceos y los colegios, «destinados a preparar a los mds jévenes mejor de
lo que jamds lo estarfan en la mayor parte de las escuelas primarias» (Lelievre, 1999:
24).7 A los hijos de las clases superiores les corresponderfa en el futuro ingresar en
la administracién del estado, dirigir la industria y controlar las profesiones liberales
(Lelievre, 1999: 24).

La Republica convirtié la educacién de las escuelas publicas en el medio impres-
cindible para llegar a cubrir las demandas sociales a medida que avanzaba el proceso
de modernizacién. En palabras de Weber (1983:439)%, «las personas no iban a la
escuela porque ésta fuese propuesta o impuesta, sino porque era util». Y su utilidad
no sélo se tradujo en cuestiones pricticas para los campesinos y obreros, el compo-
nente de prestigio social que se adhirié a la educacién, la «mistica de la instruccién»
(Darcos, 2008: 44), empezd a calar poco a poco en la poblacién. El reconocimiento
al mérito individual, que daba la posibilidad a los padres de ver a sus hijos ascender
socialmente, fue la principal oferta creada por el estado bajo el aro de dignidad
que conferfa la «igualdad» de oportunidades. En 1905, en el Departamento de los
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Bajos-Pirineos, solo quedaban 2 centros publicos dirigidos por clérigos, frente a las
993 escuelas laicas’, y entre 1906 y 1907 la asistencia a las escuelas dirigidas por
clérigos, las llamadas escuelas libres, se redujo a una sexta parte de todo el alumnado
de Baiona (Dussert-Galinat; Champ, 2014: 112).

El proceso de laicizacién y de uniformizacién de la red escolar implicaba una
«relacién directa entre la escuela y el mercado de trabajo», sobre todo a partir de
1830, cuando el desarrollo industrial en Francia impulsé la creacién de un sistema
de mercado a nivel estatal (Bidart, 1976: 93). La base de esa relacién fue la unifica-
cién lingiifstica. En 1863 cerca de la quinta parte de la poblacién dentro del estado
no entendfa ni hablaba el idioma oficial (Weber, 1983: 448-449) —situacién que se
acentuaba atin mds en Iparralde, Bretaha, La Provenza y algunas regiones del este
de Francia (Bidart, 1976: 91-92)— y existfa casi un idioma regional por cada dos
departamentos (Bidart, 1976: 93). El reglamento escolar de 1889, dirigido a las es-
cuelas primarias de los Bajos-Pirineos, prohibia el uso de otro idioma que no fuera
el francés en las escuelas, excepto en las circunscripciones de Maule y Baiona, donde
se permitia el euskera para realizar ejercicios de traduccién al francés. La lengua,
que no constituye & priori la base de la conciencia nacional, resulté una poderosa
herramienta para crear y desarrollar esa conciencia; asi lo aprendieron los estados
europeos desde mediados del siglo XIX.

La otra herramienta eficaz en educacién fueron las lecciones de historia, a la que
«le incumbe el glorioso deber de hacer amar y comprender la patria» (Dancel, 1996:
44-45)". La historia, leida bajo los pardmetros de una historia nacional, pivotd
sobre una trilogfa de la que eran protagonistas los galos, los reyes —admitidos en
tanto que lograron la unidad administrativa y territorial de la patria— y el pueblo,
heredero legitimo y defensor de la nacién. El peso de su instruccién recayé sobre
los hechos de la Revolucidn, su gloriosa culminacién en la I Republica y la vocacién
universalista de ésta:

el maestro (...) no tiene un minuto que perder (...); si se retrasa desde el principio con

los detalles (...) no tendrd después tiempo para tratar las cuestiones mds importantes de

nuestro tiempo ni de dar, para terminar, un resumen del papel de Francia en la historia
politica, social e intelectual del siglo XIX: capitulo esencial en el que se demostrard,
entre otras cosas, la colaboracién de Francia en el nacimiento de Grecia, de Bélgica, de

Italia y expondrd la doctrina de que nadie puede disponer de un pueblo ni de un frag-

mento de pueblo sin el consentimiento de los interesados» (Lavisse, 192-2: 65).

3.2. La ensenanza superior

La derrota de 1870 y la pérdida de Alsacia y Lorena sacudieron profundamente
el orgullo de las élites intelectuales y politicas. Aunque entre los historiadores fue
Ernest Lavisse quien llevé a la prdctica con mds impetu su conviccién sobre la ne-
cesidad de una reforma educativa destinada a lograr la cohesién nacional, Renan y
Taine también dejaron claro el sentido que le conferfan a la ensefianza. Para ambos
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historiadores, «la victoria de 1870 fue también la del maestro prusiano» (Winock,
2004: 662). Al frente de la nacién debia estar una nobleza sélidamente instruida y
vinculada al ejército, de inspiracién germdnica, por lo que el servicio militar tenia
que ser extendido a toda la poblacién con cardcter obligatorio.

Uno de los objetivos fundamentales de los historiadores positivistas fue la refor-
ma del programa de ensefianza universitario, asi como el de las ensefanzas supe-
riores, tomando como modelo el sistema universitario prusiano, cuyos métodos de
ensefianza introdujo en Francia el historiador Gabriel Monod. La comunidad de
historiadores que se comenzé a profesionalizar y desarrollar a partir de la década de
los setenta del siglo XIX ayudé en la toma de consciencia del peso de esa comuni-
dad tanto en el plano cientifico como en el social, y la historia, en el caso francés, no
pudo mds que servir a la legitimacién de las instituciones y el régimen republicano
(Carreras, 2003: 41).

Charles Seignobos y Charles Victor Langlois eran ambos republicanos de cuna.
Su libro «Introduction aux études historiques» [Introduccién a los estudios hist6ri-
cos] (1899), dedicado a los estudiantes de primer afio de la Sorbona, era un ensayo
sobre los problemas metodolégicos a los que se enfrentaba el historiador. El mayor
de esos problemas era la imposibilidad de observar directamente los hechos que se
analizaban, al contrario de lo que sucedia en las ciencias naturales. Para ambos his-
toriadores, la antigua nocién de que la historia se encargaba de estudiar los grandes
hechos del pasado estaba caduca. La historia era todo aquello que ya no se podia
percibir en el momento del andlisis y el historiador tinicamente podia trabajar con
los documentos en tanto que «<huellas» que dejaron «quienes los presenciaron en el
pasado» (Seignobos, 2003: 297).

Seignobos y Langlois eran conscientes de que el andlisis de los documentos com-
portaba el estudio de las condiciones psicoldgicas y del entorno de quienes los
produjeron; lo que ellos llamaban «el método de interpretacién psicoldgica por
analogfa» (Sevillano, 2003: 32). Hyppolite Taine también concedié importancia al
andlisis de la psicologfa, expresada, segtin €l, a través de la literatura (Garcia, 2005:
138) y de la obra de arte, que «ubicada en su contexto social venfa a recoger el
cardcter esencial de su tiempo, la idea fundamental de su época» (Majuelo, 2011:
185). En este punto, la diferencia con los dos historiadores positivistas estaba en el
cardcter colectivo de la psicologia de Taine. Para €, de la misma forma que se podia
probar la existencia de «instintos» y «patologias» individuales, se podian probar
las pulsiones colectivas que estallaban en determinados momentos (Garcia, 2005:
139), las cuales no podian perder de vista ni la politica ni la ciencia histérica.

La mayor critica a la metodologia de los positivistas vino de la mano de los
fundadores de la Escuela de los Annales, Lucien Febvre y Marc Bloch (aunque lo
que ellos planteaban de alguna manera ya habia sido avanzado por el historiador
prusiano Johann Gustav Droysen). Los «hechos» que pretendian fijar Seignobos y
Langlois, no sélo eran parte de documentos producidos por individuos con intere-
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ses determinados, sino también respuestas a las preguntas y a las inquietudes de los
historiadores y, por tanto, no podian concebirse como datos aislados y cerrados en
s{ mismos.

Pero pese al espiritu cientifico que predominaba a finales del siglo XIX y co-
mienzos del XX, época fértil en corrientes historiogrdficas, la educacién superior
no llegé a escapar nunca de la tutela estatal. El 22 de mayo de 1890, el Ministro de
Instruccién Publica y Bellas Artes, Léon Burgeois, en el discurso ofrecido en oca-
sién del centenario de la universidad de Montpellier, declaraba lo siguiente:

la independencia que se va a conceder [a las universidades] es solamente la independen-

cia cientifica. En todos los niveles la ensefianza publica debe ser una ensefianza nacional

(...). Tanto en las universidades del mafana como en las facultades de hoy el Estado es

quien debe seguir nombrando los maestros, aprobando los gastos y debe mantener la

direccién sobre los estudios (...)'".

No resulta sorprendente que la concepcién republicana de una ensefanza supe-
rior dependiente del estado fuese contraria a las ideas de Taine. «Para él, la universi-
dad estaba mal preparada en lo concerniente a la tarea de la rehabilitacién nacional
de la que él querfa formar parte» (Cointet, 2012: 258)'. Taine fue uno de los pro-
motores de la fundacién en 1872 de I'Ecole Libre des Sciences Politiques [Escuela
Libre de Ciencias Politicas]. Inspirada en las universidades libres alemanas, como
no podia ser de otra forma, y por la idea de que Francia estaba necesitada de una
élite politica que fuese capaz de guiar a la «nacién» y devolverle su antigua gloria,
venida a menos desde que, segtn el historiador, los dudosos ideales democrdticos
del sufragio y los derechos del hombre entraran en los debates politicos en 1789
(Cointet, 2012: 259).

4. Conclusiones

Fue sin duda durante la IIT Republica, el periodo mds estable que conocié Fran-
cia desde que la Revolucién de 1789 transfigurase el orden econémico y social hasta
entonces vigente, cuando se retomé con vehemencia el proceso de politizacién e
integracién de la gran masa de campesinos dentro del marco politico, ideolégico
y cultural de la Republica. La escuela fue un instrumento sistemdtico en esa lenta
pero constante lucha a la que, ademds de diputados y ministros, se sumaron los
historiadores.

El intento de construir una identidad nacional que adhiriese a todos los ciu-
dadanos tuvo, aparentemente, escasos resultados antes del impacto de la I Guerra
Mundial. Durante los afos que duré el conflicto, si bien la prensa y las élites de
Iparralde, sobre todo la Iglesia, llamaron a la «unién sagrada» por la defensa de la
«patria», la consciencia politica de la mayor parte de la poblacién todavia se estaba
formando. Asi como la conciencia nacional vasca se reducia al circulo de algu-
nos politicos, el concepto politico de «nacién francesa» no habia calado todavia en
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Iparralde. Es posible sugerir que si la cultura de un lado y del otro de la frontera se
percibia como parte de una tradicién comun era porque, de alguna manera, para la
mayorifa de la poblacién esa frontera representaba un limite administrativo, no un
limite que separaba una nacién —con unos rasgos concretos y acabados— de otra.

Aunque es cierto que en Iparralde el ndmero de desertores, y sobre todo de
insumisos, fue elevado, el porcentaje de voluntarios que tomé parte en la guerra
no fue menor al del resto del estado. Por tanto, no hay que analizar la insumisién
exclusivamente con un trasfondo politico. Es natural que en los pueblos fronterizos
que ofrecfan mds oportunidades para escapar al reclutamiento la mayoria de los
hombres decidiera evadirse, impulsados por el instinto de supervivencia, y no como
oposicién a tomar parte en la guerra con Francia. Por otro lado, la propaganda ofi-
cial divulgaba que estaban en peligro tanto la patria como sus ciudadanos, de lo que
puede desprenderse que el instinto de proteger a sus familias fue una de las primeras
razones que llevé a los voluntarios, asi como al resto de reclutados, a tomar parte en
la guerra. Ademds, el estado decreté medidas muy severas no sélo para los insumi-
sos y desertores, sino también para sus familias. En las entradas principales de los
ayuntamientos se colocaban las listas con los nombres de los que habian huido, y no
es dificil imaginar en los pueblos pequefos el agravio que suponia para las familias
encontrarse en esas listas. El sentido del deber era un valor arraigado en la tradicién
rural, porque era lo que permitia mantener constancia en las labores agricolas, que
requerfan ademds de largas horas de esfuerzo fisico.

Desde mediados del siglo XIX la urbanizacién de la zona costera de Iparralde ha-
bian propiciado el auge del turismo y las clases altas fueron las primeras en adoptar
el francés como idioma vehicular y como atributo de modernidad y sofisticacién.
Aunque en el interior el euskera se mantuvo durante mucho tiempo como la len-
gua principal dentro del entorno familiar y social, el francés ya habia empezado a
hacer acto de presencia en las escuelas, incluso en las clases de catecismo. Los nifios
que se alfabetizaron en la década de los noventa, cuando las leyes Ferry llevaban ya
veinte afos implantadas, fueron los que comenzaron a absorber con toda plenitud
los programas escolares republicanos, que continuaban en el servicio militar. Fue
esa generacién la que tomé parte mds activamente en la guerra y la que, por primera
vez, mantuvo un contacto continuado con otros «ciudadanos» como ellos de distin-
tas regiones del Estado francés. A ellos se les dedicé también los monumentos «aux
morts pour la patrie», las ceremonias conmemorativas de fechas especiales, como la
batalla de Verduin y el dia del armisticio, las subvenciones del gobierno a las familias
y el reconocimiento de las municipalidades y las comunas a las asociaciones de ex
combatientes. Si los monumentos, las banderas tricolor en las plazas y la Marsellesa,
en un principio, no unfan mds que simbdlicamente al estado y a sus ciudadanos, la
guerra fue una realidad cruel que encarné todos los mensajes que habian recibido
los nifos en las clases de historia y geografia, de educacién civica, moral y fisica.
Francia se habfa unido contra el enemigo y ahora rendfa homenaje a «sus hijos».
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NOTAS

1.

En euskera, a la regién del Pafs Vasco que se en-
cuentra en territorio francés se le conoce como
Iparralde. Esta regién estd integrada por tres pro-
vincias: Labort (en ecuskara Lapurdi), Sola (en
euskara Zuberoa) y Baja Navarra (en euskara Na-
farroa Beherea).

était proposée ou imposée, mais parce quelle était
utiler.

9. Datos obtenidos de L¥école de la République ou

lenseignement primaire dans les Basses-Pyrénées de
1870 & 1914: exposition documentaire. C.D.D.D,
1978.

2. «Pere de la lutte de clases dans I'historiographie». 10. «A I'enseignement historique incombe le glorieux
3. «Historiaren joaira». devoir de faire aimer et comprendre la patrie [...]».
4. «La République [...] sSest faite par I'accord des in- Cita extraida por Brigitte Dancel de Revue pédago-

N

téréts et des volontés, par lesprit de transaction,
par 'amour de 'ordre et du progres, par la confian-
ce laborieusement et définitivement conquise de ce
grand peuple des paysans de France (...). La Répu-
blique sera la République des paysans ou elle ne
sera pas». Cita extraida de los textos de Jules Ferry
seleccionados por Lelievre y que se conservan en la
obra de Paul Robiquet Discours et opinions de Jules
Ferry, Paris, Armand colin et Cie., 1896.

.«Servir [...] sous les drapeaux».
. «En proportion de leffort et des sacrifices que se

feront en vue de glorifier les héros morts pour la
patrie».

. «Destinés a préparer les trés jeunes enfants mieux

qu'ils ne pourraient 'étre dans la plupart des écoles
primaires [...]» Extraido por Leli¢vre del «Manuel
général de linstruction primaire» [Manual general
de la instruccién primarial, p. 553.

. «Les gens n'allerent pas a I'école parce que celle-cie

gique, 15 juillet 1891, p. I-9

11.Bulletin administratif du Ministere de 'Instruction

Publique, 1890, N°© 907, 31 mai, pp. 686-688.
«Lindépendance quil se agit de donner, Cest
simplement la  indépendance  scientifique.
Lensiegnement public & tous ces degrés doit rester
un enseignement national [...]. II faut que dans
les universités de demain comme dans les Facul-
tés d’aujourd’hui, I'Etat continue 3 nommer les
maitres, & approuver les dépenses et & garder sur
les études cette haute direction qui est un de ses
devoirs. Nous voulons que dans cet enseignement
supérieur, qui est et qui doit rester comme le cer-
veau de la patrie, le sang coule plus rapide et plus
généreaux; mais il faut que ce sang soit bien celui
de la France méme [...]».

12. «LUniveristé était pour lui mal préparée a I'ouvre
p prep

de redressement nationl a laquelle il voulait
s'asscocier».
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RESUMEN

Con la proclamacién de la ITIa Reptiblica en 1870 se inicié el perfodo mds estable que
conocié Francia desde la Revolucién de 1789. Fue en esa época cuando se reanudé con
mds intensidad que nunca el proceso mediante el cual se pretendia integrar a la gran masa
de poblacién campesina dentro de los limites politicos, ideolégicos y culturales del estado.
Desde una perspectiva global, aunque reparando especialmente en Iparralde, este articulo
analiza ese largo y lento proceso de uniformizacién hasta el estallido de la I Guerra Mun-
dial, incluyendo referencias a aspectos importantes en la creacidn de la identidad nacional
que se enmarcan especificamente dentro de los cuatro afios que duré el conflicto bélico.

Palabras clave: Pafs Vasco francés, Tercera Republica francesa, Educacién, Unidad na-
cional, Identidad nacional.

LABURPENA

1870. urtean, III. Errepublikaren aldarrikapenarekin batera, Frantziak 1789. urtetik
ezagutu zuen garai egonkorrena ireki zen. Gobernu berriak nekazarien populazioa gizarte-
ratzeari gogor ekin zion, barnera zitzaten errepublika berriaren ikuspegi politikoak, ideo-
logikoak eta kulturalak. Ikuspuntu orokor batetik abiatuz, eta Iparraldean arreta berezia
ezarriz, artikuluaren helburua homogeneizatze prozesu luze eta bortitz hori I. Mundu
Gerra lehertu arte aztertzea da; horretaz gain, gerrak berak nazio nortasunaren sortzearen
inguruan izan zuen garrantzia ere aipatzen da.

Hitz gakoak: Iparralde, III. Errepublika frantsesa, Hezkuntza, Batasun nazionala,
Nortasun nazionala.

ABSTRACT

In 1870 with the proclamation of the Third Republic began the most stable period in
the history of France since the Revolution of 1789. It was at this time that the government
resumed the process by which it was intended to integrate the large peasant population
within the political, ideological and cultural framework of the state. This article analyzes
the long and slow process of uniformisation from a global perspective until the outbreak
of World War I, paying particular attention to Iparralde, and includes references to impor-
tant issues related to the creation of national identity through the war.

Key words: French Basque Country, French Third Republic, Education, National
unity, National identity.
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