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Resumo: A instauragdo de uma educagdo que privilegie a interculturalidade e a alteridade tem sido defendida na
literatura. Ela solicita, entretanto, a superacdo de compreensdes que tomem a interculturalidade na escola pautada
na mera informacgdo. Para tanto, um dos aspectos preponderantes € a reflexdo acerca dos documentos que orientam
as acBes que sao desenvolvidas pelos professores nas salas de aula de todo o pais. Nesse artigo explicitamos as
compreensdes que emergiram quando interrogamos: o que se mostra sobre a interculturalidade nos documentos que
orientam as politicas publicas de ensino para a formacdo de professores da Educagdo Bdsica? Estabelecida a partir de
uma abordagem qualitativa de pesquisa, por meio da andlise de conteldo, essa interrogacdo nos levou ao levantamento
de 18 documentos, entre diretrizes, resolugdes e pareceres disponibilizados pelo Ministério da Educagao Brasileiro. Esses
documentos foram categorizados e analisados com o auxilio do software Atlas.ti. Os resultados revelaram que a discussao
sobre a interculturalidade no contexto da formagdo de professores, ainda tem se mostrado limitada a cultura indigena
e afro e mesmo havendo o incentivo para adogdo de praticas pedagdgicas que favorecam a valorizagdo da diversidade
cultural na escola, sdo infimas as sugestdes de encaminhamentos que permitam essa adogao.

Palavras-chave: Educagdo.Diretrizes curriculares. Formagdo de professores. Interculturalidade. Pesquisa bibliografica.

Abstract: The introduction of an education that privileges interculturality and otherness has been defended in the
literature. This introduction, however, calls for the overcoming of understandings that take the interculturality in the
school based on mere information. To do so, one of the most preponderant aspects is the reflection on the documents
that guide the actions that are developed by the teachers in the classrooms of the whole country. In this article we
explained the understandings that emerged when we questioned: What is shown about the interculturality in the
documents that guide the public policies of education for the formation of teachers of basic education? Established from
a qualitative research approach, through content analysis, this question led us to the survey of 18 documents, between
guidelines, resolutions and opinions made available by the Brazilian Ministry of Education. These documents were
categorized and analyzed with the help of Atlas. Tl software. The results revealed that the discussion on interculturality
in the context of teacher training has still been limited to indigenous and Afro culture and even if there is an incentive
to adopt pedagogical practices that favor the appreciation of Cultural diversity at school, the suggestions for referrals
that allow this adoption are negligible.

Keywords: Education.Bibliographic research. Curriculum Guidelines.Teachertraining. Interculturality.
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Resumen: La introduccion de una educacion que privilegia la interculturalidad y la alteridad ha sido defendida en la
literatura. Pide, sinembargo, la superacion de los entendimientos que toman la interculturalidad en la escuela basada
en la mera informacion. Para ello, uno de los aspectos mds preponderantes es la reflexion sobre los documentos
que guian las acciones que desarrollan los docentes en las aulas de todo el pais. En este articulo explicamos los
entendimientos que surgieron cuando nos preguntamos: ¢qué se demuestra sobre la interculturalidad en los
documentos que guian las politicas publicas de educacion para la formacion de docentes de educacion bdsica?
Establecido a partir de un enfoque cualitativo de investigacion, a través del andlisis de contenido, esta pregunta nos
llevd a la encuesta de 18 documentos, entre directrices, resoluciones y dictdmenes que el Ministerio de Educacion
de Brasil hizo disponible. Estos documentos fueron categorizados y analizados con la ayuda del software Atlas. ti.
Los resultados revelaron que el debate sobre la interculturalidad en el contexto de la formacion de docentes todavia
se ha limitado a la cultura indigena y afro e incluso si existe un incentivo para adoptar prdcticas pedagogicas que
favorezcan la apreciacion de Diversidad cultural en la escuela, las sugerencias para referencias que permiten esta
adopcion son insignificantes.

Palabras-chave: £ducacion. Formacion de docentes. Interculturalidad. Investigacion bibliogrdfica. Pautas curriculares.

INTRODUCAO

Um dos significados atribuidos a palavra
interculturalidadeé o de “qualidade do que é
intercultural” (HOUAISS, 2018, p.1). A palavra
intercultural, por sua vez, diz daquilo que
“ocorreouquegeracomunicagaoentreculturas
[ou ainda, ao que é] pertencente ou derivado
de diferentes culturas” (HOUAISS, 2018, p. 1,
insercdo nossa).Paraalém dos seus significados
gramaticais,a interculturalidadesob a dtica
escolar:

[...] esta baseada no reconhecimento da
diversidadecultural, nGosomentede grupos
minoritdrios, mas de todos os membros da
sociedade. Aléem desse reconhecimento, as
prdticas desenvolvidas no contexto escolar
podem auxiliar no entendimento de que a
heterogeneidade que nos caracteriza deve
ser vista positivamente, de maneira que
se promovam o respeito e a igualdade de
oportunidades, transformando as escolas
em espacos de mudancga social (MATOS;
PERMISAN, 2016, p. 167).

Depreende-se dessa citagao que falar de
interculturalidade implica, destacadamente,
falar em respeito. Respeito que, segundo
Speiser (1999), ndo estd limitado ao discurso
tedrico, a ampliacdo de informacdes acerca do
“outro”, mas que se expande, voltando-se as
vivéncias, a aceitacdo altruista das diferencas e
a minimizacao do receio em relagdo aquilo que
nao é conhecido em sua totalidade.

Nessa perspectiva, emerge das
contribuicGes expressas por Speiser (1999),

Sdo Cristévao (SE), v.18, n.2, p. 113-127, mai./ago.2018

a existéncia da compreensdo, amplamente
difundida na sociedade, de que a educacgdo
intercultural se da pela mera ampliacdao de
conhecimentos sobre as distintas culturas,
pautado na maxima de que o desconhecido
causa desconforto. O que ocorre, entretanto,
€ que essa ampliacdo de conhecimentos
tem ficado limitada a um carater puramente
informativo sobre a existéncia de outras
culturas e costumes o que, como discute a
autora, pode ndo implicar, necessariamente,
no respeito a elas.

Quandotomamosareflexdaosupracitada
sob a dtica escolar, compreendemos que ainda
que haja, tanto nos documentos que regem
as politicas publicas de ensino, quanto nos
planejamentos e planos de trabalho docente
dos professores, menc¢des concernentes a
relevanciadaeducacdointercultural, napratica,
isto é, na sala de aula, ela tem continuado
restritaa falas esporadicas de professores de
determinadas areas do conhecimento, como
histdria e arte, por exemplo e a encenagdes
folcléricas das diferentes culturas, que
expressam uma consideragao infima do que
de fato representaria a cultura de um povo e
mesmo, das acdes que deveriam ser adotas
no sentido de incorpora-las a cultura local e a
escola, notadamente, a publica.

Com efeito, a informacdo pela informacao
pode ndo ser suficiente para romper
com preconceitos e concepgdes prévias
fortemente arraigadas aos sujeitos e que
dificultam a compreensdo e aceitacdao das
diferentes culturas e do olhar para além de
sua propria cultura.



E necessario, por outro lado, que a escola
seja uma instadncia que permita o vivenciar
intercultural, que sejam abertos espacos
ndo s6 de discussdo mas de reflexdo, que
favoregcam o respeito a outras culturas, que se
dé entre sujeitos que estejam coletivamente
empenhados e que as relagBes vivenciadas
entre  alunos/alunos,  alunos/professores,
professores/professores permitam, mesmo
que paulatinamente, a apropriacdo de
aspectos de novas culturas e favorecam o
respeito a elas.

Nessa perspectiva, Speiser (1999) ressalta
que educacdo intercultural deve contemplar
as relagBes étnico-culturais latino-americanas,
dentre elas: a valorizagdao da lingua materna
no processo de ensino e a priorizagdo da
autoestima do sujeito. De certo modo, isso
pode contribuir com a instauracdo de uma
educacdo que promova O acesso a “espacos
abertos”, que facilite as experiéncias entre
os atores envolvidos — para que percebam
que o “outro”, o “diferente”, é uma fonte de
ampliacdo e aquisicdo de conhecimento.
Em suma, fala-se do processo de ensino e
aprendizagem para uma educacdo publica
construida nos pilares da interculturalidade e
alteridade (SPEISER, 1999).

Essa construcdo, entretanto, solicita a
superacdo de compreensdes que tomem
a interculturalidade na escola, sob uma

otica limitada, pautada como dissemos
anteriormente, na mera informacdo. Para
tanto, um dos aspectos que podemos

considerar preponderante é a reflexdo atenta
acerca do que dizem os documentos® que
orientam as politicas publicas de ensino para
a formacdo de professores da Educacdo Basica
sobre essa tematica, uma vez que elesacabam
fornecendo indicativos para as agdes que sdo,
de fato, desenvolvidas pelos professores nas
salas de aula de todo o pais.

Diante disso,explicitamos nesse artigo as
compreensdes que emergiram da trajetéria de

4 Os documentos analisados incluem as Diretrizes
Nacionais para Formacdo de Professores da Educagdo
Basica, Resolugdes e Pareceres que orientam as politicas
publicas de ensino para a formacdo de professores.

investigacao que percorremos ao interrogar: O
que se mostra sobre a interculturalidade nos
documentos que orientam as politicas publicas
de ensino para a formagdo de professores
da Educag¢Go Bdsica?A pertinéncia dessa
investigacdo estd balizada em argumentos
como os de Silva e Rebolo (2017, p. 179) que
dizem que a “[...] discussdo sobre a educacdo
intercultural € uma necessidade para a
sociedade”. Os mesmos autores continuam
dizendo que:

[...] ainda que seja possivel verificar um
avanc¢o na escola atual, no que diz respeito
as prdticas escolares e as diferencas
cultural, também é necessdrio e relevante
promover o estimulo para producéo de
mais trabalhos que abordem temdticas
relacionadas as prdticas escolares e
ao trabalho dos professores em uma
perspectiva que contemple a diversidade
cultural (SILVA; REBOLO, 2017, p. 181).

Além dos argumentos ja apresentados ha,
como vimos por meio da busca que realizamos
no Google académico, uma escassez de
artigos que se dirijam especificamente a
interculturalidade tomando como regido de
inquérito os documentos que orientam as
politicas publicas de ensino para a formacdo de
professores da Educacdo Basica, dentre eles as
préprias diretrizes curriculares nacionais para
a formacdo de professores.

Explicitados o objetivo, pertinéncia e
ineditismo da pesquisa, buscaremos, no
proximo subtitulo, trazer a luz os aspectos
metodoldgicos que dizem da trajetdria de
investigacao que percorremos.

SOBRE A TRAJETORIA DE INVESTIGACAO
DELINEADA

Orientados pela interrogacdo: O que
se mostra sobre a interculturalidade nos
documentos que orientam as politicas publicas
de ensino para a formacdo de professores
da Educacdo Basica? E, considerando, assim
como diz Bicudo (2011, p.11), a relevancia de
procedermos com rigor metodoldgico afim
de conferir a pesquisa “graus de confianga”,
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buscamos explicitar a trajetoria de investigacao
gue descrevemos ao desenvolver esse estudo.
Iniciamos salientando que assumimos a
pesquisa como qualitativa. Como caracteristica,
a pesquisa qualitativa busca pela compreensao
singular dosfenémenos focados, uma vez que
atenta para as particularidades, para o individual,
almejando pelas compreensdes que emergem
dos fendmenos situados (MARTINS; BICUDO,
2005). Essa abordagem de pesquisa visa:
[...]Jdescrever ~ a  complexidade  de
determinado  problema, analisar a
interagdo de certas varidveis, compreender
e  classificar  processos  dindmicos
vividos por grupos sociais, contribuir no
processo de mudanga de determinado
grupo e possibilitar, em maior nivel
de profundidade, o entendimento das
particularidades do comportamento dos
individuos (RICHARDSON, 1999, p. 80).

Diante dessas consideragdes e entendendo
que a “multiplicidade de aspectos pelos quais
a realidade se manifesta abre igualmente uma
multiplicidade de métodos de configuracdo dos
dadosfenomenais bem como multiplicidade de
métodos epistemoldgicos”(SEVERINO, 1996,
p. 118),esclarecemos que nessa pesquisa,
optamos por adotar como “instrumento de
analise interpretativa” (OLIVEIRA et al., 2003,
p.2) a Analise de Conteudo, uma vez que ela

favorece a “[descricdo e interpretacdo do]
conteudo de toda classe de documentos e
textos|[...]conduzindoadescricdes sistematicas
[que permitem] a atingir uma compreensao
de seus significados num nivel que vai além
de uma leitura comum” (MORAES, 1999, p.1,
insercdes Nossas).

Admitindo a pesquisa como qualitativa e
tomando como técnica de andlise a Analise
de Conteudo, demos sequéncia a investigacao
buscando pelos documentos que orientam a
formacao inicial e continuada dos professores
da Educagdo Basica brasileiros. Para tanto,
fizemos uma busca no Googlee no portal do
Ministério da Educacdo (MEC) utilizando como
buscadores as expressdes: “interculturalidade+
diretrizes+ formacdo”, “interculturalidade+
formacdo de professores”, “cultura +
formacdo de professores”, “diversidade
+ formacdo de professores” e “educacdo
basica + interculturalidade + formacdo de
professores”. Emergiram desse levantamento
um total de 56 documentos, entre diretrizes,
emendas, portarias e resolugdes. Desses,18 se
mostraram convergentes a nossa interroga¢ao
e acabaram se constituindo, portanto, nossos
documentos primarios P1, P2,..., P18, isto é, os
documentos base desse estudo. O quadro 1,
apresenta os documentos considerados para
essa investigacdo:

Quadro 1: Documentos considerados para a investigacdo

Documento Ano
P1-Lei n29394 de dezembro/diretrizes e bases da educacdo 1996
P2-Resolucdo ceb n22 de 19 de abril/diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de | 1999
docentes da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, em nivel médio na
modalidade normal
P3-Resolucdo cne/ceb 1, de 3 de abril/ diretrizes operacionais para a educacdo basica nas | 2002
escolas do campo
P4-Resolucdo cne/cp 1, de 18 de fevereiro/diretrizes nacionais para a formacdo de professores | 2002
da educacdo basica em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena
P5-Diretrizes curriculares nacionais para educacdo das relacdes étnico raciais 2005
P6-Parecer homologado 11 de abril/reexame do parecer cne/cp n? 5/2005, que trata das | 2006
diretrizes curriculares nacionais para o curso de pedagogia
P7-Resolucgdo cne/cp n2l1, de 15 de maio/diretrizes curriculares nacionais para o curso em | 2006
pedagogia, licenciatura
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2009
2009

P8-Resolucdo n25 de 17 de dezembro/diretrizes nacionais para a educacdo infantil

P9-Parecer homologado 30 de janeiro/diretrizes operacionais para a implantagdo do programa
emergencial de segunda licenciatura para professores em exercicio na educacdo bdsica publica
a ser coordenado pelo mec em regime de colaboragdo com os sistemas de ensino e realizado
por instituicdes publicas de educacdo superior

P10-Resolucdo n24 de 13 de junho/diretrizes curriculares nacionais gerais para a educacdo | 2010

basica

2012
2012
2013
2014

P11-Resolugdo n22 de 15 de junho/diretrizes curriculares nacionais para a educac¢do ambiental
P12-Emenda a lei 9.394
P13-Diretrizes curriculares nacionais gerais da educacdo bdsica

P14-Parecer homologado 31 de dezembro/diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de
professores indigenas

2014
2015

P15-Conferéncia nacional da educagdo: documento referéncia

P16-Parecer homologado 25 de junho/diretrizes curriculares nacional para a formacéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacdo basica

P17-Resolugdo n2l, de 7 de janeiro/diretrizes nacionais para a formacdo de professores | 2015

indigenas em cursos de educacdo superior e de ensino médio e da outras providéncias

P18-Resolucdo n92, de 12 de julho/diretrizes curriculares para formacao inicial em nivel superior | 2015
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda

licenciatura) e para a formacdo continuada

Fonte: Os autores.

Levantados os documentos convergentes
a interrogacdo norteadora, passamos a leitura
integral e atenta de cada um, visando analisar o
que eles diziam sobre a interculturalidade .Esse
esforco permitiu que constituissemos unidades
de registros que dizem respeito “ao segmento
de conteudo considerado como unidade

base da analise, visando a categorizacdo e a
quantificacdo da informacdo” (RICHARDSON,
1999, p.234). A figura 1 apresenta, como
exemplo, a unidade com cddigo 7:11, que diz
do décimo primeiro destaque realizado no
documento primarioP7.

Figura 1: Exemplo de unidade de registro e do respectivo trecho do documento primario que Ihe

é correspondente.

¥ A formagdo de professores deve
valorizar o uso de textos, materais
didaticos e procedimentos que
contemplem a diversidade social e
cultural brasileira

A\
@

D?r'l‘iJ

social e

QU:T:11 conhecimento, avaliacao, criac.. (49:1400-49:1596)

conhecimento, avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de ensino e aprendizagem que contemplem a diversidade

cultural da sociedade brasileira;

Fonte: Os autores
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A consideracdo atenta das unidades de
registro destacadas, evidencioua possibilidade
de estabelecer entre elas convergéncias o que
permitiu que constituissemos as seguintes
categorias: 1) C1-Sobre o professor, sua prdtica
pedagdgicaeacultura, 2) C2-Sobre a formagéo
de professores, a cultura e a diversidade e 3)
C3- Sobre a Educagdo, a escola, os documentos
orientadores e a interculturalidade.

Todo o processo de leitura, destaque
de unidades de registro, estabelecimento
de convergéncias entre essas unidades e a
constituicdo das categorias do estudo, foi
agilizado com o auxilio do softwareAtlas ti°, que
se mostra como uma ferramenta para a analise
qualitativa sujeita a acdo do pesquisador.

Explicitada a trajetéria de investigacdo
percorrida, passaremos, nos  proximos
subtitulos, a descri¢cdo daquilo que se mostrou
das categorias constituidas, bem como as
reflexdes que emergiram de sua analise.

O QUE DIZEM AS CATEGORIAS?

A categoria aberta C1-Sobre o professor,
sua prdtica pedagdgica e a cultura é
constituida, como dissemos, por 24 unidades
de registro. Dentre os aspectos explicitados
por essas unidades estdo, num primeiro
momento, a compreensdo do que é a
docéncia segundo os documentos analisados,
bem como consideragdes acerca da postura
dos professores frente a diversidade de
culturas no contexto escolar. Sobre essas
particularidades as unidades de registros 7:6,
18:1, 1:2, 14:2 e 16:1 dizem, respectivamente:
“A docéncia é compreendida como agdo
educativa e como processo pedagdgico que
valorizam a apropriagdo de conhecimentos
étnicos e culturais e o didlogo entre eles”; “Os
profissionais do magistério sGo compreendidos
como agentes formativos de cultura e da
necessidade de seu acesso permanente
as informacbes, vivéncias e atualizagdo
culturais”; “Professor enqguanto profissional
que tem como principal tarefa cuidar da
aprendizagem dos alunos respeitando a

5 Possuimos a licenca do software.
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diversidade pessoal, social e cultural”;”Os
professores devem respeitar a pluralidade
e diversidade cultural”’e“Os professores da
Educagdo Bdsica devem respeitar as diferentes
cultural, identidades e singularidades”.

Referindo-se, especificamente, a cultura
indigena as unidades de registro 11:2 e 11:3
orientam que sejam “Privilegiados docentes e
gestores naturais das comunidades indigenas”
uma vez que “Os professores indigenas
se apresentam como um dos principais
interlocutores do processo de construgdo do
didlogo intercultural.

No que diz respeito as praticas pedagdgicas
dos professores e a sua relacdio com a
interculturalidade as unidades de registro 11:5,
6:2,17:1, 7:2 e 1:7 mencionam: “E necessdria
a compreensdo e aplicagdo metodoldgica da
interculturalidade critica enquanto orientadora
do didlogo entre diferentes racionalidades ou
maneiras de explicar o mundo”; “Devem ser
ministrados, obrigatoriamente, conteudos de
histéria e cultura afro e indigena”; “Devem
ser desenvolvidas prdticas educativas que
contemplem abordagens que respeitem a
diversidade cultural e étnica”; “A prdtica
pedagdgica dos professores deve valorizar a
diversidade étnico-racial, cultural e regional”
e “E importante que sejam valorizadas acdes
pedagogicas que permitam a contextualiza¢éo
dos contetidos e o trabalho com a pluralidade
cultural”.

A categoria C2, Sobre a formacdo de
professores, a cultura e a diversidade, por sua
vez, é constituida de 32 unidades de registro.
As unidades pertencentes a essa categoria
mencionam o0s aspectos que devem ser
considerados e valorizados no contexto da
formacao inicial e continuada de professores.
Alguns desses fatores sdao mencionados nas
unidades de registro 19:1, 19:4, 10:2, 7:11,
12:1, 4:5, 7:7, 1:6, 18:2 e 5:3: “Os cursos de
formacdo de professores deve constituir
um nucleo de estudos que considerem
a diversidade e a multiculturalidade
da sociedade brasileira”; “A  formagdo
deve proporcionar o desenvolvimento de
procedimentos que contemplem a diversidade
social e cultural brasileira”; “Os cursos de



formagdo de professores ndo deve perder
de vista a diversidade e multiculturalidade
brasileira”; “A formacdo de professores deve
valorizar o uso de textos, materiais diddticos e
procedimentos que contemplem a diversidade
social e cultural brasileira”; “A formacdo de
professores deve considerar as comunidade
s indigenas e quilombolas, reconhecendo
as dimensoes culturais”; “Os curriculos das
formagbes devem considerar a diversidade
cultural dos estudantes”;, “Sdo principios da
formagdo do magistério as questdes relativas
a diversidade étnico-racial e sociocultural
como principio de equidade”; ‘A formagdo
de professores deve assequrar a aquisicGo de
conhecimentos sobre a forma como diferentes
culturas se caracterizam”; “A formagdo inicial
e continuada de professores para educag¢do
bdsica indigena deverd considerar o ensino
intercultural e bilingue, valorizando as culturas
dos povos indigenas e a manutenc¢do de sua
diversidade étnica” e “A formacdo inicial e
continuada de professores para educagdo
bdsica indigena deverd considerar o ensino
intercultural e bilingue, valorizando as culturas
dos povos indigenas e a manutencdo de sua
diversidade étnica”.

Para tanto, os documentos analisados
dizem que “A formagdo de professores
deve promover a realizagdo de pesquisas
que proporcionem conhecimentos sobre a
realidade sociocultural”(10:1) e, para além
disso, é relevante que o uso de tecnologias,
como evidencia a unidade 7:10: “As tecnologias
devem contribuir para a formacgéo cultural de
professores e estudantes”.

Ainda que tenham sido explicitados
orientacdes quanto aos aspectos que devem
ser considerados no contexto da formacao
de professores, notadamente quanto a
interculturalidade e diversidade as unidades
de registro 1:4 e 11:4 mencionam que “A
maioria dos cursos de formacado de professores
vigentes ndo se compromete com a ampliacdo
do universo cultural” e ainda que, “A formacao
dos professores indigenas tem se apresentado
como uma tarefa complexa e tem-se buscado
varios modelos, dadas a heterogeneidade e
diversidade culturais” .

No que diz respeito a terceira e
ultima categoria C3- Sobre a Educacdo, a
escola, os documentos orientadores e a
interculturalidade, ela é constituida de 24
unidades de registro que explicitam que a
Educacdo Basica brasileira deve: “[...] valorizar
as riquezas culturais de cada regido que,
juntas formam a nacdo” (3:3); “A educacdo
deve fortalecer a igualdade valendo-se da
interacdo entre culturas” (4:3); “Os planos
nacionais de educacdo devem desenvolver
curriculos e programas especificos de cada
comunidade” (2:8) e“Deve-se favorecer a
interculturalidade e a valorizagcdo da lingua
materna” (3:5).Alinhada a isso “A escola
deve considerar e valorizar as diferengas e o
atendimento a pluralidade e a diversidade
cultural, resgatando e respeitando as varias
manifestacdes de cada comunidade” (13:1); “A
escola deve ser um espaco de manifestacGes
culturais, de heterogeneidade e pluralidade”
(3:4) e “A escola de Educacdo Basica é o espaco
que ressignifica e recria a cultura herdada,
reconstruindo-se as identidades culturais e
valorizando as raizes das diferentes regifes do
pais” (13:3).

Nessa perspectiva, “As  diretrizes
apresentam como requisito para escola de
qualidade a consideracéo das diferencas, a
pluralidade e diversidade cultural, resgatando
e respeitando as vdrias manifestagdes de cada
comunidade” (9:1), sendo que ‘A instituigdo
educacional tem como compromisso as

questdes culturais, étnicas, raciais e a
diversidade” (4:4).
As unidades evidenciam, portanto,

ser preponderante que “O Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola seja concebido
com a comunidade educacional respeitando as
multiplas diversidades e pluralidades culturais”
(3:2). Para além disso, “As disciplinas devem
contemplar discussbes sobre diversidade
cultural” (19:3), “As propostas pedagdgicas
devem considerar a realidade cultural e
étnica dos alunos” (17:2) e “Os curriculos
do ensino fundamental e médio devem ter
como base nacional comum complementada
por uma parte diversificada que respeite as
caracteristicas regionais culturais” (2:1).
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Conhecidas as particularidades associadas
as unidades de registro que constituem as
categorias abertas nesse estudo buscaremos,
no proximo subtitulo, explicitar algumas
reflexdes que emergiram da analise cuidadosa
do que foi dito nas categorias.

SOBRE AS CATEGORIAS CONSTITUIDAS:
ALGUMAS REFLEXOES

Ao refletirmos sobre o que se mostrou
das unidades que constituem as categorias
desse estudo, o primeiro aspecto para o
qual atentamos é a compreensdo, expressa
nos documentos analisados, do professor
enquanto agente formador, que assume
como uma de suas principais incumbéncias
a aprendizagem dos alunos respeitando a
diversidade cultural existente no contexto
escolar. Buscando compreender em maior
profundidade esse  aspecto, iniciamos
considerando os significados originais dessas
duas expressdes:agentee formador.

De acordo com o dicionario Houaiss (2018,
p.1) agente é a “pessoa ou algo que produz
ou desencadeia acdo ou efeito”e formador,
do latim formator, assume o sentido daquilo
“[...]que instrui” (HOUAISS, 2018, p.1). Juntos,
os significados originais dessas expressdes
revelam a compreensdo do professor como
a pessoa que dispara um movimento de
instru¢do, movimento esse, que segundo 0s
documentos considerados, precisa respeitar
a variedade de culturas distintas que se
explicitam na escola, dentre elas a indigena e a
afro.Entendemos que disparar um movimento
implica desenvolver ag¢des pedagdgicas que
permitamalivre expressdo de culturas e ainter-
relacdo entre elas, o que pode se constituir
um “[...] grande desafio para os professores
gue, na maioria das vezes, sdo formados para
uma educacdo monocultural” (SILVA; REBOLO,
2017, p. 186).

Ainda que os documentos analisados para
essa pesquisa, exaltem o professor como um
dos protagonistas do cenario escolar quando
a discussdo se dirige a consideracdo e o
respeito a diversidade cultural, sdo infimas,
a0 menos no escopo analisado, as orientacdes
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guanto a possiveis estratégias pedagogicas
gue permitam ndo sO o reconhecimento
da diversidade, mas além disso, o didlogo
e a reflexdo acerca dela nas mais distintas
disciplinas do curriculo escolar.

E digno de nota, entretanto, que embora
unidades como a 6:2 digam que “Devem ser
ministrados,  obrigatoriamente,  conteudos
de historia e cultura afro e indigena”,
essa obrigatoriedade, por si s6, ndo tem
garantido a ampliacdo do debate intercultural
na escola. Dizemos isso pois o enfoque
principal das discussGes sobre cultura na
escola tem, habitualmente, sidolimitado
adisciplinas especificas do curriculo escolar,
notadamente, histéria, artee, por vezes,
adatas comemorativas mencionadas nos
calendarios escolares, como os dias 19 de
abril (dia do indio) e 20 de novembro (dia
da consciéncia negra). Corroborando com
isso,Russo e Paladino (2014, p. 49, insercdo
nossa) dizem que “[...] em muitos casos [hd]
superficialidade e descontextualizagdo no
tratamento da temadtica indigena, quase
sempre reduzida a um periodo do ano e a
mencdo a caracteristicas genéricas e tragos
isolados e folclorizados que ndo representam
nenhum povo especifico” e compreendemos
gque o mesmo se da quando falamos de
outras culturas.Quanto ao reconhecimento do
processo de luta, de construgdo e constituicdo
da identidade destes povosRusso e Paladino
(2014, p.39) dizem:

[...]Se por um lado, é uma orienta¢Go
importantissima paradesvelarainvisibilidade
destes grupos e destacar a relevdncia de sua
atuagdo ao longo da histdria do Brasil, por
outro, sem maiores esclarecimentos, pode-
se subentender que sua relevdncia se associa
apenas ao fato de que contribuiram para a
mesticagem deste pais, apontando a tragcos
culturais isolados e folclorizados. (RUSSO,
PALADINO, 2014, p.39)

O tratamento estanque dados as culturas
afro e indigena no pais, limitado, como
dissemos, a disciplinas especificas, pode
contribuir para a perpetuacdo da compreensdo
de que a contribuicdo desses povos se resume



ao periodo da coloniza¢do, a mao de obra, ao
trabalho escravo, sendo os reflexos de suas
culturas presentes nos mais distintos campos
sociais pouco considerados. E urgente que
as discussdes sobre as diferentes culturas
sejam contempladas por todas as areas do
conhecimento escolar, de modo que suas
especificidades possam ser explicitadas e
valorizadas.
Vale ressaltar que embora os documentos
se refiram as culturas afro e indigena, Russo e
Paladino(2014,p.35)destacamque “aeducacao
intercultural ndo deve apenas ter por alvo as
populacdes indigenas, os afrodescendentes ou
outras minorias presentes no pais, mas deve
atingir toda a populacdo nacional”, uma vez
que “a necessidade de mencionarmos esses
paradigmas é a percepcao de cada sujeito que
constitui a sociedade e a sua contribuicdo e
importancia dentro do espaco escolar” (NETO,
2013, p.20). Isso é ainda mais relevante
guando consideramos que
[...] apresentando heterogeneidade
notdvel em sua composicdo populacional,
0 Brasil desconhece a si mesmo. Na
relagdo do Pais consigo mesmo, é comum
prevalecerem vdrios esteredtipos, tanto
regionais quanto em relacGo a grupos
étnicos, sociais e culturais. Historicamente,
registra-se dificuldade para se lidar com a
temdtica do preconceito e da discriminagdo
racial/étnica. O Pais evitou o tema por
muito tempo, sendo marcado por “mitos”
que veicularam uma imagem de um Brasil
homogéneo, sem diferencas, ou, em
outra hipdtese, promotor de uma suposta
“democracia racial” (BRASIL, 1997, p. 22).

Como exemplo, pensemos no municipio de
Foz do Iguacu, localizado no estado do Parang,
qgue segundo informacdes disponiveis no site
de sua prefeitura:

[...] abriga cerca de 80 das 192
nacionalidades existentes no mundo.
Caminhando pelas ruas da cidade ndo
é surpresa nenhuma deparar-se com
japoneses, chineses, coreanos, franceses,
bolivianos, chilenos, drabes, marroquinos,
portugueses, indianos, ingleses,
israelenses e tantas outras nacionalidades,
sem contar ainda paraguaios e argentinos.

Os diferentes grupos étnicos residentes
na cidade fazem de Foz do Iguacu uma
das cidades mais cosmopolitas do Brasil
(POPULAGAO, 2018, p.1).

O municipio de Foz do Iguagu e tantos
outros municipios brasileiros, revelam um
pais de caracteristica impar, cuja sociedade
€ constituida pela  miscigenagcdao de
diferentes culturas quem ndo devem passar
despercebidas pela escola, precisam, por outro
lado, ser tomadas enquanto promissora fonte
de construg¢do de conhecimento e aliadas de
processo de ensino e aprendizagem.

Ao refletirmos acerca dos documentos
levantados, buscando pelo que dizem sobre a
interculturalidadesob a otica da formagdo de
docentes da Educagdo Bdsica, vemos a énfase
dada adiversidade e ao multiculturalismo
tanto social como cultural da sociedade
brasileira mediante o emprego de recursos
didaticos, organizacao curricular, bilinguismo e
da tecnologia, assim como, da necessidade de
viabilizar pesquisas focadas na realidade social
e cultural, e da importancia do uso de recursos
tecnoldgicos na promogdao da formagao
cultural dos docentes e discentes.

Em uma entrevista cedida a revista
Comunicagao & Educagao da Universidade de
Sdo Paulo (USP), Jesus Martin-Barbero(1999)
alinha-se a discussao anterior quando fala dos
novos desafios impostos a escola. Ele diz:

A escola  dificilmente  compreende
esses novos desafios, ndo é culpa dos
professores. Dificilmente, depois de certa
idade, os professores poderdo reciclar-se
numa nova relacdo com o saber, porque
foi isso o que mudou. O que é saber hoje
em dia? A escola acredita que ela é o lugar
legitimo do saber, porque durante séculos
o foi. O saber vinha desde o primdrio até
a universidade, legitimado socialmente.
Hoje, o saber legitimado socialmente passa
por muitos lugares (MARTIN-BARBERO,
1999, p.73).

Podemos dizer que os “muitos lugares”

aos quaisse refere o autor, perpassam
por diferentes  costumes, linguagens,
comportamentos, crengas e composi¢oes

étnico-raciais que coadunam no contexto
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escolar. Falar da interacdo entre eles implica
em reconhecer a diversidade cultural presente
na escola e a necessidade de desenvolver
acOes pedagodgicas que a privilegiem.

Ocorre, entretanto, que 0s proprios
documentos que orientam as politicas
publicas de ensino, como os que levantamos
para essa pesquisa, admitem, taxativamente,
que o modo como a formacdo de professores
tem sido realizada néo se compromete com a
ampliagdo do universo cultural (1:4), tampouco
fornece aos professores orienta¢cdes quanto a
possiveis encaminhamentos que contribuam
para a valorizacdo da inteculturalidade. De
fato, o que temos visto com freqglencia é o
desenvolvimento de formacgdes de professores
no formato de cursos de curta duracdo,
ministrados por especialistas que por vezes
desconhecem ou mesmo, desconsideram o
contexto da escola, suas particularidades e
necessidades.

Com efeito, entendemos que um
primeiro passo em direcdo a adocdo de
praticas pedagogicas que favorecam a
interculturalidadeseria a ampliacdo de
iniciativas formativas que tomem as escolas
e os professores como ponto de partida,
isto é, que se paute naquilo que, de fato,
os professores julgam relevante para sua
acdo docente, para seus alunos e para a
comunidade® na qual a escola esta inserida.
Corroborando com isso, Imbernén (2009, p.22)
menciona a relevancia da formacdo partir de
dentro, da escola,quepode motivar o “[...]
guestionamento de praticas uniformizantes”
como as que tomam como principio a
possibilidade de universalizacdo de estratégias
pedagdgicas, sem que seja considerada
relevante a multiplicidade de culturas que
coabitam o mesmo espaco escolar e mais
especificamente, as mesmas salas de aula.

A validade do desenvolvimento de
iniciativas que partam da escola e dos

6 Nesta secdo, dedica a nossas reflexdes acerca das
categorias constituidas, referimo-nos a “comunidade”
como a unidade social que compartilha geograficamente
e socialmente o mesmo espaco e que se configura como
l6cus da escola.
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professores é reiterada por Mutti (2016)
ao analisar as praticas pedagdgicas de onze
professores da Educacdo Basica de duas
escolas publicas estaduais do estado do
Parana. Nesse estudo, a autora infere que
os professores possuem consciéncia de suas
proprias necessidades formativas, podendo,
portanto, fornecer indicativos deaspectos
gue devem ser considerados no contexto da
formacdo para que suas agdes docentes sejam
promissoras (MUTTI, 2016).

E relevante ainda, que a formaco forneca
aos professores o apoio continuado ndo
limitado, como dissemos, a cursos de curta
duracdo, uma vez que “[...] uma formacao
permanente mais adequada, acompanhada
pelo apoio necessario durante o tempo que
for preciso, contribui para que novas formas
de atuacdo educativa se incorporem a pratica”
(IMBERNON, 2009, p.30). Esse fator é digno
de nota quando pensamos na questdo da
interculturalidade na escola. A manutencdo
do apoio e o didlogo, podem encorajar
os professores a tomarem inciativas e a
permanecer na busca por encaminhamentos
pedagdgicos que permitam a integracdo entre
as culturas na sala de aula, visando a superacao
do mero folclére.

Outro aspecto explicitado é a relevancia do
emprego da tecnologia tanto para formacao
dos professores,quanto para o aprendizado
dos discentes. Referindo-se as tecnologias
na educagdo Martin-Barbero (1999, p.74,
insercdo nossa) diz que a:

[...] empatia dos jovens com as novas
tecnologias é uma empatia cognitiva,
modos de relagdio com o saber que passam
por essas tecnologias, mas empatia
expressiva também. Novos modos de
dizer, novos modos de narrar, que passam
por estas novas sensibilidades. No campo
da educacdo, o que [falta é] integrar a
reflexéo entre comunicagdo e cultura.

Quando pensamos que a empatia envolve,
segundo o dicionario Houaiss (2018, p.1) a
“capacidade de seidentificar com outra pessoa,
de sentir o que ela sente [...] de apreender
do como ela apreende”, entendemos, assim
como reiteram os documentos analisados



para esse artigo, que os saberes oportunizados
pelo uso coerente das tecnologias podem se
configurar como aliados do desenvolvimento
de uma educacdo intercultural, favorecendo
a abertura do didlogo entre sujeitos de
diferentes culturas, permitindo que sejam
ampliadas as discussdes e a reflexdo acerca da
diversidade para além das paredes da sala de
aula e das especificidades da comunidade na
qual ela estd inserida.

Em sintese, abre-se por meio das
tecnologias a oportunidade de estar com o
outro, de conhecer culturas, lugares e linguas,
que ainda que estejam geograficamente
distantes, tornam-se proximas, podem ser
vistas, ouvidasede certomodo, experienciadas.
Pensando nisso, podemos dizer que a empatia
em relacdo aos saberes provenientes das
novas tecnologias revela a disposicdo das
novas geracoes em compreender a si mesmos
e ao mundo.

E preponderante ressaltar, no entanto, que
“[...] ndo basta propor as tecnologias e seu uso na
escola, poiselas porsindo produzemasmudancas
e nem ao menos aprendizagem significativa do
conteudo da escola” (MORAES, 2016, p.171).
Nessa dimensao, é mister a superac¢do da cultura
da instrumentalizagdo presente na escola, que
toma as tecnologias exclusivamente sob dtica
técnica, enquanto ferramenta, desvinculada de
seu carater social e cultural.

Outro fator que se mostra dos documentos
qgue orientam a formacdo de professores da
Educacdo Bésica é a formacdo dos professores
indigenas. Dentre as questdes ressaltadas, esta
a necessidade da protecdo da lingua materna a
partir da educacdo bilingue, entendida por Vilma
Duque (1999, p. 277, tradugdo nossa), como:

[...] um programa educacional em que
ambas as linguas s@o usadas como
meio de instrugdo. No contexto latino-
americano, isso geralmente envolve o
uso da lingua nacional ou dominante e
uma lingua indigena. Este método foi
originalmente criado no dmbito da politica
indigena como uma forma mais eficaz de
integrar os povos indigenas ao projeto da
sociedade nacional.

Constitui-se deveras um desafio para a
educacdo brasileira e mais especificamente
para a formacdo de professores, possibilitar,
por meio do bilinguismo, o avancgo instrucional
da comunidade indigena e a integracdo
nacional,sem descaracterizar os seus valores
culturais resguardados na lingua materna.

Um dos fatoresque segundo os
documentos analisados pode contribuir para
a superacao dos desafiosque se interpdem a
valorizagdo da interculturalidade na escola,
como a questdo da descaracterizacdo dos
valores culturais ja mencionada, é a realizacdo,
no contexto da formagdo de professores, de
pesquisas que proporcionem conhecimentos
sobre a realidade sociocultural” (10:1).

Ao desenvolver pesquisas e buscar
escrevé-las, o professor tem a possibilidade
de “[...] proceder a reavaliacdo dos fatos
e dai produzir novas significacdes que nao
se manifestaram durante sua producdo
[refletindo acerca de] sua propria pratica, na
dindmica do seu proprio trabalho” (RIBEIRO;
GUEDEZ, 2007, p.100, insercdao nossa). A
guestdo do incentivo a pesquisa noambito da
formacdo de professores ganha ainda mais
vulto quando consideramos que as exigéncias
vigentes na escola, notadamente no que
concerne a cultura, solicitam que o professor
gue tenha a capacidade de exercer na escola
“[...] funcdes muito mais ativas, mais exigentes
intelectualmente e mais criativas, [como
sujeito que ] ajudard aformular os problemas, a
sistematizar experiéncia, a recolher a memoria
de diferentes geracdes” (MARTIN-BARBERO,
1999, p.78, insercdo nossa).

Um ultimo aspecto que se destaca da
andlise dos documentos que orientam as
politicas publicas de ensino para a formacao
de professores da Educacdo Basica é o
incentivo a consideracdo da diversidade
cultural e da adocdo de praticas pedagodgicas
que favorecam a interculturalidade no dmbito
dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas
e dos curriculos escolares.

Falar da integracao da interculturalidade
a esses documentos implica,assim como diz
Speiser (1999), ndo a restringir ao registro
documental e sim forja-la na pratica dos
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individuos que compdem a comunidade
escolar’/, iniciando, destacadamente pela
formacdo de professores que fomente as
trocas de experiéncias entre os diferentes
individuos sociais e que tome a educagdo
como pratica libertadora alinha a concepcao
freiriana (MARTIN-BARBERO, 1999, p.78-
80). Ao dizermos isso, somos remetidos a
formacado inicial dos professores da Educacdo
Basica, haja vista que buscar pela integracao
da interculturalidade aos documentos que
orientam as ag¢des desenvolvidas na escola,
como o curriculo, implica de antemao,
reconhecer a relevancia de sua integracdo aos
[...] os curriculos das universidades [que]
devem priorizar a reflexdo por parte dos
futuros educadores sobre sua identidade,
sobre o0s saberes locais especificos [...]
buscando compreender as relagbes entre
conhecimento escolar, cultura e linguagem
[...] uma formagdo multiculturalmente
orientada deve ser o resultado da
combinagdo das dimensdes pedagdgica,
politicaeculturaldemodo que se possa criar
condigbes e instrumentos que permitam
aos futuros educadores atuarem como
profissionais reflexivos e comprometidos
em romper com as prdticas monoculturais
presentes no cotidiano escolar. (PANSINI;
NENEVE, 2008, p. 31).

Além do contexto da formacdo inicial,
a integracdo da interculturalidade aos
Projetos Politicos Pedagdgicos da escola e aos
curriculos escolares e a posterior efetivacao
dela a escola, solicita que a reflexdo acerca da
interculturalidade permeietambém aformacao
continuada de professores da Educacdo Basica,
as reunides entre professores na escola, as
discussbes com a comunidade escolar e os
momentos de planejamento da ac¢do escolar.

De certo modo, temos visto o
desenvolvimento  de iniciativas  nesse
sentido, no estado do Parand, por exemplo,
a interculturalidade tem sido tomada
como foco de discussdo das chamadas

7 Por “comunidade escolar” entendemos o grupo de
pessoas que esta, diretamente, envolvido com a escola,
sdo eles: alunos, professores, responsaveis pelos alu-
nos, agentes educacionais, gestores e pedagogos.
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equipes multidisciplinares® que ocorrem
no interior das escolas publicas estaduais.
Nessas ocasides, sdo realizados debates
e leituras sobre essa temadtica e busca-se
elaborar,coletivamente,acbes pedagogicas
que favorecama interculturalidade e que
possam ser desenvolvidas na escola com a
participacdo da comunidade. Essas acdes,
no entanto, acabam sendo minimamente
proficuas, notadamente, pelo fato de
ocorrerem esporadica e descontinuamente,
de modo que ha pouco ou nenhum incentivo a
realizacdo de uma reflexdo mais aprofundada
acerca da interculturalidade e da pertinéncia
da sua consideracdo no contexto da escola.
Avancar, no sentido de reconhecer a
interculturalidade nasaladeaula, valorizando-a
e buscando por meio dela contribuir para que
sejam atribuidos aos conteldos escolares
significados ndo so cientificos, mas sociais e
culturais,éumdesafioqueentendemossolicitar
um esforco conjunto entre escola, comunidade
epoder publico®. Para tanto, é preponderante
gque os membros da comunidade escolar
compreendam a relevancia de a escola, como
uma instancia na qual as relagdes sociais e
culturais se expressam,ter clareza quanto as
suas proprias carateristicas no que concerne
a diversidade e a cultura. Um modo de fazer
isso € buscar interrogar e refletir sobre: quem,
de fato sdoos alunos, professores e demais
membros da comunidade escolar? Quais sdo
suas especificidades? Suas raizes'®? Quais
acles poderiam contribuir para a valorizagao
das especificidades culturais desses sujeitos?
Erelevanteainda, queacomunidadebusque
entender a escola como uma instancia com a

8 A equipe multidisciplinar é constituida por
professores, agentes educacionais, gestores e membros
da equipe pedagogica e visa promover didlogo entre
a comunidade e a escola sobre praticas pedagdgicas e
questGes étnico raciais.

9 Entendido como o conjunto de érgdos que articulam
as acbes sob a responsabilidade do Estado. Nessa
discussdo especificamente, referimo-nos as acles
relacionadas a educacédo e cultura.

10 Entendido como o conjunto de dérgdos que
articulam as acOes sob a responsabilidade do Estado.
Nessa discussdo especificamente, referimo-nos as
acoes relacionadas a educacéo e cultura.



qual pode dialogar e como importante espago
paraexpressdo, reconhecimento e preservagao
de sua cultura, “.. [atuando] no processo
educativode modoativoefrequente” (VIANNA,
1986, p. 84, insergdo nossa), sugerindo agoes,
solicitando do poder publicoa valorizacdo da
escola e dos profissionais que nela atuam e a
implementagdo de politicas que viabilizem a
efetivacdo da interculturalidade aescola.

Opoder publico, por sua vez, pode buscar
estabelecer com a escola e a comunidade uma
relacdo de parceria, de proximidade, o que
implica na elaboragdo e no desenvolvimento
conjunto de politicas publicas que tomem suas
especificidades como norte. Proceder desse
modo, implica em manter com a escola e a
comunidade um canal de comunicagdo aberto,
acompanhando suas ac¢des efornecendo-lhes
suporte pedagdgico, técnico e financeiro.
Implica inda, em intermediar o didlogo entre
diferentes escolas e comunidades,propiciando
a troca de experiéncias, a divulgacdo e a
multiplicacdo de praticas exitosasdirigidas a
valorizagdo da interculturalidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao nos dirigirmos aos documentos que
orientam as politicas publicas de ensino para
a formacdo de professores da Educacdo Basica
brasileiros, interrogando o que estes diziam
sobre a interculturalidade, vimos emergir o
incentivo a ampliacdo do debate acerca da
diversidade e da cultura no contexto escolar.
Esse incentivo, entretanto, se limita, quase
que predominantemente, as culturas afro
e indigena, sendo pouco consideradas as
demais culturas que compdem a heterogénea
populacdo brasileira.

No que concerne a formacdo de
professores, os documentos analisados
expressam, reiteradamente, a urgéncia da
adogdo de encaminhamentos que permitam
aos professores pensar suas praticas
pedagdgicas visando a interculturalidade.
Ainda que seja explicitada a necessidade do
desenvolvimento de agdes pedagodgicasque
favorecam o respeito as diferencas culturais e
o didlogo entre elas, ndo ha um corpus bem

estruturado de orientacdes que fornecam,
ao menos minimante, orienta¢des claras
guanto ao como ou o que fazer para elaborar e
implementar essas agdes.

O cendrio que vemos emergir dessa
pesquisa,revelaadificuldade,inclusiveexpressa
nas unidades de registros construidas a partir
dos documentos analisados, da instauracdo de
espacos de formacdao de professores que os
permitam atender as especificidades relativas
a interculturalidade na escola. Dentre essas
especificidades, estd a valorizagdo de praticas
pedagodgicas que privilegiem a alteridade, a
aprendizagem proveniente da relagdo com
o outro, com o diferente, dialogando com as
mais diversas areas do conhecimento cientifico
e incentivando os alunos a interroga-las de
dentro, isto é, a partir de suas perspectivas
particulares, de sua comunidade, de sua
cultura, transcendendo o mero discurso
tedrico e alegdrico.

Ao falarmos da superacdo do mero discurso
alegérico, somos remetidos ao “Mito da
Caverna”, mencionado no livro “A Republica”,
no qual Platdo refere-se a uma situagcdo em
gque homens, cativos desde o nascimento,
olham para as imagens (de animais, pessoas
e objetos) projetadas na parede de uma
caverna e iluminadas pela luz de uma fogueira,
e as tomam como a unica realidade possivel
(PAVIANI, 2010). Nessa ilustragdo,Platao
discute a visdo de realidade assumida pelo
homem, pautada no que é dado pela tradigdo™*
. Enxergar com clareza o que a/ estd, as coisas
como sdo de fato, solicita o esforco de sair da
zona de conforto ou, como diria Platdo, da
caverna.

De certo modo, o mito de Platdo pode ser
refletido sob a otica da interculturalidade na
escola. Enxergar com clareza a diversidade
cultural presente na escola, implica, por assim
dizerem ir além das imagens projetadas na
parede de uma caverna, isto é, em romper com
a compreensdo ainda predominante na escola

11 Tradicdo aqui entendida como as compreensdo
e procedimentos aceitos por uma comunidade como
norma padrao.
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de que a diversidade cultural pode ser tratada
isoladamente; discutida de modo superficial,
focando somente a informacdo acerca de
alguns de seus aspectos, como: costumes,
musicas e religido.

Envolve, além disso, interrogar a visdo da
interculturalidade expressa nos documentos
que orientam as politicas publicas para
a formacdo de professores, como o0s
mencionados nesse artigo e buscar disparar
discussdes tanto no contexto académico
como no escolar, que permitam a reflexdo
sobre questdes de fundo como: O que de
fato é a interculturalidade na escola? Como
formar professores para o trabalho com
a interculturalidade? Quais estratégias
pedagdgicas poderiam contribuir para a
educacgdo intercultural? Ainda que tenhamos
tangenciado, mesmo que minimamente,
algumas dessas questdes nesse texto, elas se
mostram como convites a novas investigacdes
que podem ser aceitos por aqueles que
compreendem a urgéncia da ampliacdo dessa
discussdao no campo educacional.
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