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Resumo: O presente artigo objetiva tratar do Ensino de Matematica ao longo dos tempos, de sua importancia reconhecida
e das dificuldades que insistem em permanecer no processo de alfabetizagdo. Apresenta o professor como responsavel pela
apropriacdo das metodologias de ensino, necessarias para melhor atender as demandas do alunado, questionando também
a resisténcia dos docentes em buscar novidades para melhorar sua pratica e motivar os alunos que apresentam desinteresse
pela disciplina. Trata-se de um estudo de cunho bibliografico, cuja metodologia esta fundamentada em livros, artigos,
revistas e sites da internet. Chega-se a conclusdo de que, atualmente, reconhece-se que, ndo ha verdadeira cidadania sem
um dominio minimo da Matematica, sendo esta uma das mais importantes ciéncias da sociedade moderna. Apropria-se de
conceitos e procedimentos basicos, contribuindo para a formac&o do futuro cidaddo que se engajara no mundo do trabalho,
das relagdes sociais, culturais e politicas. A compreensdo e uso das ideias basicas da Matemdtica no dia a dia é um direito de
todos os alunos e ndo apenas de alguns.

Palavras-chave: Aprendizagem. Ensino de matematica. Professor.

Abstract: This article aims to deal with Mathematics Teaching throughout the ages, its recognized importance and the
difficulties that persist in the literacy process. It presents the teacher as responsible for the appropriation of teaching
methodologies, necessary to better meet the demands of the student, also questioning the resistance of teachers to seek
novelties to improve their practice and motivate students who show disinterest for the discipline. This is a bibliographic
study whose methodology is based on books, articles, magazines and internet sites. It is concluded that, at present, it
is recognized that there is no true citizenship without a minimum mastery of Mathematics, this being one of the most
important sciences of modern society. It adopts basic concepts and procedures, contributing to the formation of the
future citizen who will engage in the world of work, social, cultural and political relations. Understanding and using the
basic ideas of Mathematics in everyday life is a right for all students and not just for some.

Keywords: Learning. Mathematics teaching. Teacher.

Resumen: EE/ presente articulo tiene como objetivo tratar de la Ensefianza de Matemdticas a lo largo de los tiempos,
de su importancia reconocida y de las dificultades que insisten en permanecer en el proceso de alfabetizacion. En
el caso de los alumnos, el alumno debe tener en cuenta que el alumno no es un alumno. Se trata de un estudio
de cufio bibliogrdfico, cuya metodologia estd fundamentada en libros, articulos, revistas y sitios de internet. Se llega
a la conclusion de que, actualmente, se reconoce que, no hay verdadera ciudadania sin un dominio minimo de las
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Matemdticas, siendo ésta una de las mds importantes ciencias de la sociedad moderna. Se apropia de conceptos
y procedimientos bdsicos, contribuyendo a la formacion del futuro ciudadano que se compromete en el mundo del
trabajo, de las relaciones sociales, culturales y politicas. La comprension y el uso de las ideas bdsicas de la Matemdtica
en el dia a dia es un derecho de todos los alumnos y no sdlo de algunos.

Palabras clave: Aprendizaje. Ensefianza de matemdticas

. Maestro.

INTRODUCAO

Atualmente, reconhece-se que, ndo ha
verdadeira cidadania sem um dominio minimo
da Matematica. As relagBes sociais e comerciais
estdo imbuidas de linguagem matematica,
sendo esta ciéncia uma das mais importantes
da sociedade moderna. A matematica constitui-
se de conceitos e procedimentos basicos,
contribuindo para a formacdo do futuro
cidaddo que se engajara no mundo do trabalho,
das relagBGes sociais, culturais e politicas. A
compreensdo e uso das ideias basicas da
matematica no dia a dia é um direito de todos
os alunos e ndo apenas de alguns.

Sabe-se que “a matematica foi criada e vem
sendo desenvolvida pelos homens em funcao
de necessidades sociais”. (ROSA NETO, 2001,
p. 07). Ao longo dos tempos as necessidades
sociais fizeram com que o homem buscasse
novos conhecimentos matematicos para
responder a questionamentos que surgiram
com o desenvolvimento da sociedade. De
modo que, 0 homem necessita dominar certo
grau de conhecimento matematico para que
ao longo do processo de interagdo social ndo
sofra a exclusdo do grupo.

Desde o surgimento das civilizagbes, o
ser humano sempre recorreu a matematica
para calcular, contar e medir, mesmo sem a
formalizacdo dos conceitos relativos a tais
assuntos. Os Parametros Curriculares Nacionais
de Matematica (PCNs) apoiam o pensamento
que para se exercer a cidadania é necessario
saber calcular, medir, raciocinar, argumentar e
tratar informacGes estatisticamente.

A matematica originou-se nas civilizacdes
mais antigas, a sua utilizacdo e definicao
para essas civilizacdes distingue-se da atual,
ela representava o universo dos povos
contribuindo para a formacao da imagem finita
e plastica do mundo. Ela é uma manifestacao
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cultural de todos os povos em todos os tempos
de acordo com suas necessidades.

Segundo Fiorentini  (2003) dentre os
profissionais da educa¢do, o professor de
matematica, talvez seja o que mais sofre
criticas: os formadores desses profissionais
tém sido acusados de ndo atualizarem os
cursos de licenciatura e de ndo tornarem
efetiva uma formacdo continua que rompa
com a tradicdo pedagdgica, e os docentes de
matematica com regéncia na escola, por sua
vez, sao vistos como seguidores dessa tradicao.
Portanto, resistentes as inovacdes tecnologicas
e a integracdo com outras disciplinas.

O ENSINO DA MATEMATICA E AS DIFICULDADES
DE APRENSIZAGEM

Parte-se do entendimento de que no
campo empirico existe uma preocupagdo em
formar o alunado para conviver no seu meio
social sem dificuldades aparentes, ou seja,
dificuldades relacionadas as situacdes do
cotidiano: operacgdes financeiras, raciocinio
|6gico, apropriacdo de conceitos relativos as
unidades de medida, peso e volume, entre
outros. Dentro desse contexto, é necessario
que a utilizacdo de diversos recursos didaticos
e tecnoldgicos visando preparar os alunos para
viver a realidade do seu ambiente social.

Embora a matematica seja cada vez mais
imprescindivel as atividades humanas, seu
ensino, no entanto, apresenta-se hoje como
um dos principais em indice de dificuldades de
aprendizagem pelo alunado, é o que mostra o
resultado da Prova Brasil do ano de 2013:

Jd na prova de matemdtica para o 5°
ano [...] Cerca de 13% dos alunos ficaram
no pé da tabela, o que significa que ndo
conseguem resolver problemas simples do
cotidiano envolvendo adigdo de pequenas
quantias de dinheiro. [...] Mas é no 92 ano



do ensino fundamental, ultima série antes
do ensino médio, que a bola de neve atinge
as maiores proporgdes.[...] Na matemdtica,
o percentual quase triplica entre as duas
séries avaliadas, chegando a 35,6%. Nesta
faixa, estudantes prestes a entrar no
ensino médio néo consequem entender o
sentido de grandeza de fra¢bes simples ou
a representagcdo decimal de um numero.
(VIEIRA &VASCONCELLOS, 2016, p.43)

As dificuldades nas nocbes elementares
gue se estabelecem e se estendem ao longo
da vida estudantil dos alunos acabam por
desencadear neles o desinteresse pela
matematica, a desmotivacdo e a falta de
afetividade com esta disciplina.

NavisdodeRosaNeto (2001)asdificuldades
em aprender Matematica podem ter varias
causas, podendo ser provenientes de fatores
pedagodgicos, intelectuais e até mesmo algum
tipo de disfuncdo. Algumas dessas desordens
tém sido consideradas como uma forma de
discalculia®.

Veiga (2007) aborda em sua perspectiva
tedrica sobre o ensino que a pratica do ensino
envolve tarefas articuladas que necessitam
da compreensdo do processo didatico
promovendo o desenvolvimento profissional
do professor. Muitos docentes ainda ndo
compreendem o processo didatico e o quanto é
importante a sua participacao nesse processo.

O docente deve ser um eterno indagador
e rigoroso investigador de praticas inovadoras,
sendo necessario humanizar mais as praticas
de ensino nas salas de aulas, permitindo
gue cada discente construa através de seus
conhecimentos prévios conceitos relacionados
aos conteldos matematicos. O docente,
por sua vez deve utilizar uma diversidade

4 A discalculia ¢ uma ma formagdo neuroldgica
que provoca transtornos na aprendizagem de tudo o
que se relaciona a numeros, como fazer operacdes
matematicas, fazer classificacdes, dificuldade em
entender os conceitos matemadticos, a aplica¢do da
matematica no cotidiano e na sequéncia numeérica.
Acredita-se que a causa dessa ma formacgdo pode ser
genética, neurobioldgica ou epidemioldgica. Disponivel
em: http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/doencas/
discalculia.htm.

metodoldgica para ampliar as possibilidades
de participacdo dos discentes.

E importante pensar numa adequacdo
necessaria para o desenvolvimento e
promog¢do dos alunos, com diferentes
motivacdes, interesses e capacidades, criando
condicdes para a insercao deles no mundo em
mudanca e contribuindo para desenvolver as
capacidades que serdo exigidas na vida social
e profissional.

Em um mundo onde as necessidades
sociais, culturais e profissionais ganham novos
contornos, todas as dreas requerem alguma
competéncia em matematica, por isso a
compreensdo de conceitos e procedimentos
matematicos é necessdria tanto para ftirar
conclusdes e fazer argumentacdes quanto para
o cidaddo agir como consumidor prudente
ou tomar decisdes em sua vida pessoal e
profissional.

ASPECTOS METODOLOGICOS E DIDATICOS
DIANTE DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Para Haydt (2000), diagnosticar as
dificuldades da aprendizagem permite
determinar a presenca ou auséncia dos pré-
requisitos necessarios para que as novas
aprendizagens  possam  efetivar-se.  Diz
ainda, que “a avaliacdo diagndstica possui
outro propdsito: identificar as dificuldades
de aprendizagem, tentando discriminar e
caracterizar suas possiveis causas”. (p.23).

Ainda segunda a autora as dificuldades
podem ser de natureza cognitiva, tendo origem
no proprio processo ensino e aprendizagem, e
de natureza afetiva e emocional, decorrentes
de situacdes conflitantes por ele vivenciadas
em casa, na escola ou com o grupo de colegas.
Os problemas de ordem afetiva e emocional
podem se manifestar no comportamento do
alunoem saladeaula, interferindo no processo
de aprendizagem.

Ao pontuar o conhecimento fatual ao
processual, Cunha (2007) destacou que os
alunos ainda continuam a assistir aulas e os
professores a dar aulas de maneira mecanizada
sem que haja interacdo com a construcdo do
conhecimento, repetindo as mesmas praticas
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escolares oficiais e tradicionais. A autora
ressalta ainda que conteudos sdo impostos e
definidos e que quase sempre ndo é respeitado
a diversidade de interesses, particularidades e
posicdes dos grupos sociais.

A relagdo do conhecimento escolar e a
pratica educativa é um reflexo do que diz
Lefebvre (1991, p.49) citado por Cunha (2007),
“Todo conhecimento, em primeiro lugar, é
pratico. Antes de elevar-se ao nivel tedrico
comeca pela experiéncia (...) pois somente a
pratica nos pde em contato com a realidade
objetiva”.

Destacamos que para compreender e
intervir no conhecimento escolar é necessaria
uma reflexdo que recupere a matriz histérica
de sua distribuicdo e escolhas. No que
concerne as diferencas para a compreensao
do conhecimento escolar e académico,

Hoffmann (2000) cita que, é muito
importante que o professor tenha atencdo
especial ao processo de autoavaliagdo, no
sentido de ajudar o aluno a desenvolver o
senso critico. E imprescindivel manter que
seja estabelecido entre professor e aluno um
didlogo franco, no qual o professor entenda
gque a ndo assimilacdo de determinado
conteddo por um ou mais alunos seja vista e
entendida como uma busca de solugbes em
conjunto. Outro ponto que também merece
destaque é a autoavaliacdo, pois esta deve ser
considerada também como um instrumento
de aprendizagem.

Wachowicz (2007) afirma que: Avaliar
quer dizer ndo valorar, ou seja, nao atribuir
valor ao que estd sendo avaliado. A autora
detalha a forma como o aluno é avaliado e
cita a auto avaliagdo como uma forma de
medir o conhecimento do aluno. O autor diz
que, o ato de fotografar, na qual deve capturar
os melhores momentos, ou seja, destacar
as melhores partes na sua aprendizagem. O
fotégrafo é o professor, e a avaliagdo € uma
revelacdo de algo ndo acontecido, as vezes,
nem esperado.

Acredita-se que existe muita resisténcia por
parte dos professores para modificar a forma
tradicional de avaliar. Precisa-se ter clareza
de que o processo de avaliar esta atrelado ao
processo de aprendizagem.
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Para Lima (2004), na maioria das escolas
parece nitido que a avaliagdo e o processo
de educar estdo dissociados, simplesmente
para atender as exigéncias da burocracia do
sistema escolar, que necessita, ao final de
cada unidade, de notas quantitativas para o
preenchimento das fichas individuais. E cita os
PCN diz: “Exercendo-se a avaliacgdo como uma
funcdo classificatoria e burocratica, persegue-
se um principio claro de descontinuidade,
de segmentacdo, de parcelarizacdio do
conhecimento”. (p.23)

A aprendizagem deve satisfazer as
necessidades de formacdo intelectual, cidada e
para o mercado de trabalho do discente e, além
disso, possibilitar a obtencdo de resultados
satisfatérios nas avaliacdes que estabelecem
notas como requisitos de aprovacdo. Pois,
sabe-se que quando o aluno ndo consegue
atingir resultados positivos (nota acima da
média) no processo avaliativo, este passa a
ser excluido. Porém, é importante esclarecer
que esta exclusdo é reflexo das dificuldades de
aprendizagem que se apresentam ao longo do
processo escolar.

Com relacdo ao processo de aprendizagem
da matematica, os PCN afirmam que, “A
aprendizagem de Matematica na sala de aula é
um momento de interagdo entre a matematica
organizada pela comunidade cientifica, ou
seja, a matematica formal e a matematica
como atividade humana”.(BRASIL,1998, p.19)

O estudo da Matematica costuma
provocar duas sensacdes contraditorias por
parte de quem ensina assim como por parte
de quem aprende: de um lado, a constatacdo
de que se trata de uma area de conhecimento
importante; de outro, insatisfacdo diante dos
resultados negativos obtidos com frequéncia
em relacdo a sua aprendizagem.

Para que todo este processo seja posto
em pratica, é primordial que desde o inicio da
educacdo escolar os professores estimulem
o raciocinio e criatividade dos seus alunos,
através de aulas com procedimentos
metodoldgicos diversificados e fomentando
a construgdo do conhecimento com a
participacdo ativa dos alunos nesse processo,
banindo sempre que possivel a aprendizagem
mecanica e tradicional.



Nesse sentido, tomando como referéncia os
estudos de CARVALHO (1994), é fundamental
refletir sobre os principios metodoldgicos
especificos de um trabalho com ensino de
Matematica. Alguns deles podem derivar
diretamente de principios metodoldgicos
gerais, mas para que se concretizem na pratica
de sala de aula, devem ser detalhados de
maneira a se compatibilizar as caracteristicas
do conhecimento matematico.

O PAPEL DO PROFESSOR VERSUS AS
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Parte-se do entendimento de que, é papel
do professor a transformagdo do educando em
individuo critico. Mas, para tanto, é preciso
que o docente conscientize-se que ndo é
detentor da verdade, e que os alunos com
suas experiéncias, contribuem para mostra-
Ihe que caminho seguir no momento que o
conhecimento cientifico estd sendo repassado,
e se a aprendizagem esta sendo adquirida.

Bachelard (1996) defende o entendimento
de que “O matematismo ndo é descrito e sim
formador. A ciéncia da realidade ja ndo se
contenta apenas com o como fenomenolégico;
ela procura o porqué matematico. ” ( p. 04)

J4 Lopes (1999) defende a ideia de que
se faz necessario manter uma vigilancia
epistemoldgica. Segundo ele, devemos manter
0s saberes cotidianos nos limites possiveis
de sua atuacgdo. “Contudo no ponto de vista
epistemoldgico, ndo é o conservadorismo que
diferencia o senso comum do conhecimento
cientifico, mas na sua propria racionalidade”.
(p. 149) Ocorrendo assim uma ruptura na
hierarquizagdo dos saberes.

Dentro desse contexto, enxerga-se que o
papel do professor é muito importante, pois
ele deve incentivar os alunos ao pensamento
autdbnomo, mas por falta de conhecimento, de
condi¢cBes materiais, os professores as vezes
usam procedimentos que ndo desenvolvem
a capacidade de reflexdo e independéncia do
pensamento critico do aluno.

Honffmann (2000), acredita que é muito
importante que o professor tenha atengdo
especial ao processo de auto avaliagdo, no

sentido de ajudar o aluno a desenvolver o
seu senso critico. E imprescindivel manter
o didlogo franco, no qual a ndo, assimilacdo
de determinado conteldo por um ou mais
alunos seja, vista pela classe como uma busca
de solugdes em conjunto. A auto avaliacdo
também deve ser considerada também como
um instrumento de aprendizagem.

Contudo, a aprendizagem deve ser
absorvida pelo educando para que, ao ser
avaliado obtenha bons resultados. Até porque,
qgquando o discente ndo consegue atingir
resultados positivos, no processo avaliativo,
passa a ser excluido. Cabe entendermos que
essa exclusdo pode ser reflexo das dificuldades
de aprendizagem que se apresentam ao logo
do processo escolar.

Embora a Matematica seja, cada vez mais
imprescindivel as atividades humanas, seu
ensino, no entanto, apresenta-se hoje como
um dos principais em indice de deficiéncias
de aprendizagem pelo alunado, ja que
muitas pessoas, mesmo aquelas bemdotadas
intelectualmente, depois de estudarem essa
disciplina por muitos anos, ainda encontram
dificuldades nas questGes que envolvem
nocdes elementares de Matematica. Para
Bachelard (1996):

O conhecimento do real é luz que sempre
projeta algumas sombras. Nunca é imediato
e pleno. As revelagbes do real séo recorrentes.
O real nunca é “o que se poderia achar” mas
é sempre o0 que se deveria ter pensado. O
pensamento empirico torna-se claro depois,
quando o conjunto de argumentos fica
estabelecido. Ao retomar um passado cheio de
erros, encontra-se a verdade num auténtico
arrependimento intelectual. No fundo, e
conhecer dd-se contra um conhecimento
anterior, destruindo conhecimentos mal
estabelecidos, superando o que, no prdprio
espirito, é obstdculo a espiritualizagéo. (p. 11)

Diante do enunciado acima, acredita-se que
a dificuldade de aprender matematica pode ter
varias causas: pedagogica, intelectual ou algum
tipo de disfuncdo. Segundo Charlot (2000):

A deficiéncia é uma falta, pois dada como
constitutiva do individuo. Mas falta o qué?
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Mais uma vez, é interessante identificar
o modo de pensar ai implicito. Quando
um aluno estd em situagdo de fracasso,
constatam-se efetivamente faltas, isto é,
diferencas entre esse aluno e os outros,
ou também entre o que se esperava e o
resultado efetivo. O aluno ndo sabe, ndo
sabe fazer, nGo é isso ou aquilo. Poder-se-ia
entdo interessar-se pela atividade do aluno
e a do professor e perguntar-se o que foi
que aconteceu, no que, onde a atividade
ndo funcionou. Mas ndo é assim que se
faz, quando se raciocina em termos de
deficiéncias. Ao constatar-se uma “falta”
no fim da atividade, essa falta é projetada,
retroprojetada, para o inicio dessa
atividade: falam ao aluno em situagdo
de fracasso recursos iniciais, intelectuais
e culturais, que teriam permitido que o
aprendizado (e o professor) fosse eficaz.
Ele é deficiente.(p.27)

Nesse sentido, compete ao professor uma
adequacdo nasua pratica pedagogica, para que
ocorra um desenvolvimento e promocdo de
alunos, com diferentes motivacdes, interesses
e capacidades, criando assim, condi¢des para
a sua insercdo no mundo em mudanga e
contribuindo para desenvolver as capacidades
que deles serdo exigidas em sua vida social e
profissional.

Segundo Haydt (2000):

Mesmo quando apenas um pequeno
grupo de alunos apresentar um resultado
ndo satisfatério numa avaliagdo, antes
de considerar que o problema estd no
proprio aluno, o professor deve questionar
se a causa desse mal desempenho ndo
estaria no seu processo de ensino, que ndo
logrou éxito com os alunos mais fracos.
Pode ocorrer que seus métodos e técnicas
de trabalho estejam adequados aos seus
alunos que jd apresentam uma boa base
cognitiva, mas ndo sejam suficientemente
eficazes para garantir a aprendizagem dos
alunos considerados fracos, que precisam
de maior ateng¢lo. Serd que esses alunos
estdo necessitando de mais exercicios
de fixagdo? Que conteudos devem ser
retomados para que esses alunos consigam
acompanhar a programacdo da série?
Que outras formas de abordagem podem
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ajudd-los a compreender e dominar melhor
os conteudos? Que atividades podem ser
introduzidas para que eles desenvolvam
as  habilidades  necessdrias?  Seria
recomenddvel um trabalho de recuperacdo
continuo e sistemdtico?é se colocando essas
e outras questbes que o professor poderd
encontrar novos caminhos na tentativa de
melhorar o processo ensino-aprendizagem
dos alunos de baixo aproveitamento.
(HAYDT, 2000, p.22)

De acordo com o pensamento da autora
acima explicitada, nota-se que diagnosticar
as dificuldades de aprendizagem permite
determinar a presenca ou auséncia dos pré-
requisitos necessarios para que as novas
aprendizagens  possam  efetivar-se.  Diz
ainda, que “avaliacdo diagndstica possui
outro proposito: identificar as dificuldades
de aprendizagem, tentando discriminar e
caracterizar suas possiveis causas”. (HAYDT,
2000, p. 23)

As dificuldades podem ser de ordem
cognitiva e tém sua origem no proprio
processo ensino-aprendizagem, de natureza
efetiva e emocional, decorrentes de situacdes
conflitantes por ele vivenciadas em casa,
na escola ou com o grupo de colegas. Ja os
problemas de ordem afetiva e emocional
podem se manifestar no comportamento do
aluno em sala de aula, interferindo no processo
ensino-aprendizagem.

Os alunos que reprovam na disciplina de
Matematica leva o professor a refletir de qual
maneira e como esses alunos foram avaliados.
Para Carvalho (1994) acredita que:

Em conseqliéncia do desgosto manifesto e
da suposta incapacidade para Matemdtica,
tem-se um professor que julgard os seus
alunos, na maioria, incapazes de aprendé-
la. Os poucos alunos que obtiveram éxito
nessa dificil tarefa serlo considerados
especialmente inteligentes. Se o professor,
durante a sua formagdo, ndo vivenciar
a experiéncia de sentir-se capaz de
entender Matemdtica e de construir algum
conhecimento matemdtico, dificilmente
aceitard tal capacidade em seus alunos.
(CARVALHO, 1994, p.17)



Precisa-se ter a clareza de que o professor
é um mediador, ou seja, um facilitador, um
incentivador, um avaliador, um organizador,
é um ser participante do aprendizado e ndo
apenas um apresentador de conhecimento
cientifico. Para tanto, faz-se necessario que
esse professor possua um sélido embasamento
tedricoeamploparaqueelepossavirpossibilitar
a fundamentacdo dos questionamentos,
duvidas e certezas dos educandos e assim
contribuir significativamente no processo de
ensino e aprendizagem.

Sabe-se que o estudo da Matematica
costuma provocar duas sensacdes
contraditorias por parte de quem ensina,
como por parte de quem aprende: de um
lado, a constatacdo de que se trata de uma
area de conhecimento importante, de outro,
insatisfacdo diante dos resultados negativos
obtidos com frequéncia em relagdo a sua
aprendizagem.

Nesse sentido, e para que todo este
processo seja posto em pratica, € primordial
que,desdeoiniciodosanosiniciaisdaeducacao
basica, os professores estimulem o raciocinio e
criatividade dos seus alunos, e que, qualquer
forma de mecanizar ou programar as solucées
das questdes sejam banidas. Pois sé assim, com
medidas como estds, € que os alunos poderao
chegar a maturidade acostumados a pensar e
criar, desenvolvendo assim a criticidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A matematica continua em processo de
evolugdo juntamente com a sociedade moderna,
que € responsavel pela sua constituicdo,
aperfeicoamento e mudancas. Nesse sentido,
ha uma necessidade intrinseca de adequacdo
nos processos de ensino e aprendizagem, sendo
atribuida ao professor a responsabilidade de
buscar os mecanismos diversos de contemplacdo
das demandas do alunado.

Se faz necessario que os educadores
promovam uma visdo da matematica como
uma ciéncia em permanente evolugdo, pois,
a mesma precisa ser bem compreendida ser
levada para a pratica, no intuito de que possa
contribuir para as situacdes do cotidiano dos

alunos.Nesse sentido, cabe ao docente tomar
consciéncia da matematica subjacente a maior
parte das atividades, ndo esquecendo que as
boas atividades em matematica sdo aquelas
que relacionam o pensamento matemadatico
com 0s conceitos matematicos ou aptiddes e
gue despertam a curiosidade dos alunos.

No que se refere ao processo avaliativo na
matematica, chega-se ao entendimento de
gue este deve ocorrer dentro de um processo
continuo e sistematico. Portanto, ndo pode
ser esporadico nem improvisado, mas, ao
contrario, deve ser constante e planejado.

Por fim, acredita-se que a escola deve
estar sempre atenta para que todo esse
processo acontega na maior espontaneidade
e que desta forma os alunos figuem mais
interessados em aprender matematica e
gue, consequentemente, eles obtenham
melhores resultados no processo de ensino e
aprendizagem.
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