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3. 1A INVESTIGACION COMO EJE DE
APRENDIZAJE

1. La investigacion como eje del aprendizaje

2. La investigacion como marco orientador de
la actuacion del maestro: La Investigacién
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partir de las informaciones proporcionadas por |a
propia investigacion acerca de su funcionamiento.
Este enfoque investigativo penmitira mantener
abierto. flexible y vivo un proyecto de trabajo que
la propa dinédmica académica suele tender a
anquilosar.

4. La investigacibn como proceso generador
del conocimiento pedagégico-didaclico: La
investigacion es también el proceso b#slico
generador del conocimiento pedagogico-didactico,
en cuanto que dicho conocimiento no procede de
aportaciones mas 0 menos conexas. de diversas
fuentes académicas. sino que se genera en un
&mbito propio como resultado de |a investigacion
educaliva, Asi, el conocimiento pedagogico-
didaclico en continuo proceso de construccién,
se nutre de los resultados de la investigacion
educativa. en general. especialmente 13
desarrollada por equipos interdiscCiplinanos,
con participacion de expertos y profesores en
ejercicio. asi como también de |0s resultados de
la investigacion desarrollada por los profesores
en el contexto del aula.

En efecto, las conclusiones de (as
experimentaciones e innovaciones desarrolladas
por los propios maestros en sus aulas deberén
incorporarse al desarrollo curricular. desde una
perspectiva investigativa. Este planteamiento abre
por una parte una interesante via de formaci6n
del profesorado, virculada a I1a innovacion y
expenmentacion curricular y con referencia en I3
invesygacion educativa.

4. GRUPO TDFPI COL - 0017863

INVESTIGACION PARA EL DESARROLLO EDUCATIVO
PEDAGOGICO EN INGENIERIA?

IDEPI, en primera instancia busca continuar apoyando
el desarrollo institucional desde la perspecliva de
los procesos de construccion de conocimiento para
fortalecer el compromiso que tienen la Facultad y la
Universidad frente a la sociedad del conocimiento
con respecto a los esténdares de calidad y la
ocompetitividad sana en y por 13 educacion superior: y

Docentes ¢ Investigadores Rodrigo Veldsquez Giralds v @ autora
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por olra parle busca potenciar ia capacidad intelectual
y cientifica de la educacién ingenieril ai apoyar de
manera leal e incondicional los Procesos formativos
para un ingenieio integral; fortaleciendo los campos
propiamente disciplinares, ademéas de su perfil
sociohumanistico, intelectual. creativo y pedagogico,
que se constituyen en objeto particular de analisis y
estudio.

5. DOS MOBELOS INVESTIGATIVOS

5.1 éCUAL ES EL IORIZONTE SEMIOEICO DE
IAS COMPETENCIAS PEDAGOGICAS EN EL
CONTEXTO ACADEMICO?

1. PILANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 DESCRIPCION DEL PROBIEMA

Habré desconocimiento o desidia del conceplo. uso
y aplicacion de las competencias pedagdgicas por
parte de los docentes en el contexto académico
universitario porque se han observado los siguientes
parametros:

— La evaluacién NO responde al modelo pedagégico
de créditos académicos.

La calidad académica podria ser afectada porque
no se aplican competencias pedagbgicas en el
cond¥exto académico.

AJ parecer en la seleccion NO se contemplan estas
competencias pedagdgicas.

1.2 FORMULACION DEi. PROBILEMA

LCuél es el horizonte de las competencias pedagdgicas
en el contexto académico universitario?

1.3 OBRJETIVOS
1.3.1 GENERAL

Identificar el horizonte de I1as compewencias
pedagogicas en ef contexto académico universitatio.
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1.3.2 ESPECIFICOS
Definir qué es una competencia pedagobgica.
Advertir qué conlleva una competencia pedagogica.

Establecer los niveles de desarrollo de las
competencias pedagdgicas.

Evaluar el mayor ¢ menor grado de competencias
pedagogicas aplicadas en el contexto académico.

Buscar y obtener informacion sobre los horizontes
de las competencias pedagdgicas en el contexto
académico universitario.

1.4 JUSFIFICACION

Esta investigacion es importante porque permitira,
por una parte diagnosticar 10s niveles de uso ¥y
aplicabilidad de competencias pedagdgicas en su
euehacer pedagogicodidactico y curricular; y por otra
parte, advertir la importancia que éstas tienen para
propender por |a calidad de los proceses pedagbgicos
y responder asi al modelo propuesto que va a redundar
en la excelencia de los futuros egresados que se
desempenaran en el sector socioculturalempresarial,
porque éstos deberan comprometerse de manera
competente y competitiva de acuerdo con |as exigencias
de la sociedad globalizada del conocimiento.

2. MARCO DE REFERENCiIA

2.1 CONSIHDERACIONES SOBRE EL CONCEPT®
DE COMPETENCIA

Gabriel Restrepa plantea: ¢ Qué se quiere decir cuando
se habla de educacion integral? (Puede evaluarse
el caracter integral de la educacidon? ¢Qué significa
evaluar algunas competencias en relacién con el ideal
de una educacion integral?

Larespuesta a estas preguntas no es nada facil. Ante
todo., como sucede con los valores, mas alla de cierta
apariencia de acuerdo emergeran las diferencias,
porque nunca sera facil llegar a acuerdos sobre fines
ditimos. Por ejemplo. hace algin tiempo Benjamin
Bloom definid unos objetivos de la educacion y trazd
una taxonomia para precisar indicadores de cada
uno de ellos (Bloom, B. 1973). El autor resumid

los objetivos de la educacion en tres compaonentes:
desarrollo cognoscitivo, afectivo y psicomotor.

Las preguntas sobre estos componentes seran:
LQué se entiende por cada uno de ellos? ¢(Cémo
se relacionan unos con otros? (Donde ubicar baio
esos temas las dimensiones éticas ¥ morales o las
expresiones estéticas?

Obsérvese que aun no se debate sobre cada uno
de ellos por separado. Pero tendra que hacerse
y complicard aun méas el asunto. TOmense como
ejemplo las divisiones que establece Bloom en el
desarrollo  cognoscitivo: memoria. comprension,
aplicacion. analisis y evaluacion. Preguntas similares
a las formuladas arriba se toman de nuevo; ¢(Por qué
no se incluye la imaginacion? ¢Qué se concibe por
memoria y cual es su nexo con el analisis?

Todas estas observaciones se suscitan aun si no se
ha descendido todavia a la fermulacion de indicadores
que expresen cada una de estas dimensiones.
Tampoco han surgido las diferencias que los valores
de disuntas culturas introducirian en cada una de
ellas: si se acepta, en gracia de la discusion, los
compaonentes del desarrollo cognoscitivo, (cOmo se
distingue la funcidon de la memoria frente al analisis ¢
qué peso se le asigna a la una o al otro? CONTINUA
PROPUESTA... EN DOCUMENTO @®FICIAL.

Segn Maria Cristina Torrado; *Desde hace casi una
década el tema de las competencias ronda la politica
educativa colombiana. Y no se trata de que el término
haya sido usado en las normas legales y documentos
piblicos. sino de la presencia constante de ciertas
ideas sobre el proceso educativo que pueden
recogerse en la nocidn misma de competencias. (Qué
significado tiene este fendbmeno? ¢Se trata de una
simple moda intelectual? ¢ Se trata de un concepto
nuevo, que como tal sermite ver de otra manera el
proceso educativo? (Para hablar de competencias es
necesario romper ¢on el discurso anterior?

Este documento se propone argumentar un punto de
vistaenrelacidnconlasanteriores preguntas. Pretende
demaostrar ¢omo la introduccion, relativamente
reciente, de |a nocion de cempetencias en la reflexion
educativa y pedag6gica nacional, fortalece y cristaliza
la propuesta de renovar 10S procesos escolares en
busca de una mayor calidad, siendo el mejoramients
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de |a calldad uno de Ios temas centrales de |a politica
educativa colombiana de la Gltima déecada. De otra
parte, el documento busca aporsar a la definicion y
puesta en préctica de una educacion para el desarrollo
de competerxias.

La argumentacion estd organizada en tres mommentos:
uno dedlcado a mostrar |a presencia iecurrente del tema
de las competenctas en la politica educatlva naclonal;
el segundo, centrado en el analisis del concepto de
campetencias y sus avatares, con el animao de |dentificar
los elementos nuevos que €l Intresiuce; para finalizar
con algunas reflexiones sobre las Implicaclones en el
campo educativo ¥y pedagogiee.

Las ideas que aqui se presentan tienen como punto
de partida un trabajo anenor sobve la evaluacion
de competencias. desarrollado en el marco de las
discusiones previas a la reesfructuracion del Examen
de Estado, las cuales se han visto enriquecidas por
nuevas indagaciones y por el trabajo de discusion
académica desarroltade porel equlpo Interdisclplinario
responsable del proyecto ee Evaluaclén de
Competencias Basicas para |la Secretaria de Educacidon
del Distrito Capital. CONTINUA PROPUESTA... EN
DOCUMENTO OFICIAL.

3. COMPETENCIAS BASICAS-
LINEAMIENT®@S MEN (MINISTERIO
BE EDUCACI®N NACI®NAL)

3.% INTERPRETATIVA

Dar sentido a lo leido. ensendiéndose por lectura la
interpretacion de graficos. mapas, textos, paisajes.

3.2 ARGUMENTATIVA

Es |a exposlicion de ideas §ue guarden coherencla entre
si con el ob¥etivo de defender un punto de vista.

3.3 PROPOSITIVA

Es la capacidad de producir nuevas ideas con base en
conocimientos previos frente a un tema determinado.

3.4 DEFINICION DE LAS COMPETENCIAS

Existen miitiples acepciones de Competencia (Levy-
Leboyer, 1996), como autoiidad, como competicion,

como incumbencia, como suficiencia,
capacitacidon. etc. Segian la Reat Academia:

como

HABILIDAD es capacidad, disposicion e inteligencia
para una cosa. Gracia, destreza para ejecutar alguna
cosa. Enredo, tramoya hecha con disimulo y astucia.
Sindnimo: Destreaa, arte, adiestramiento, capacidad,
competencia, dlsposicidn, aptitud. Intetigencia,
desenvoltura.

DESTREZA es habilldad, arte 0 mana con gue se hace
una cosa.
Sindntmo: Maestria, pericla. aglltdad.

COMPETENCIA es aptitud, capacidad, idoneidad.
incumbencia.
Sindnimo: Idoneidad.
suficiencia, salento.

habilidad, disposicion.

Competencias en términos organizalivos son el
conjunto de conocimientos, destrezas y habilidades
que tlenen las personas y les predisponen a realiaar
un conjunto de actividades con un buen nivel de
desempeno.

Segin Woodruffe (1993) las Competenclas son
patrones de conducta que aportan los empleados a su
puesto de trabajo para realizar las tareas y funclones
con pencia.

Puede tomarse como definicion de Competencia:
“el conocimiento, la capacidad, habilidad o
destreza adquiridos, que dan lugar a un buen
nivel de desarrollo y actuacion®.

é. METOBOLOGIA
4.1 TIPO DE INVESTIGACI®N
Exploratoria ¥ cualitativa

BUSCAR Y OBTENER INMORMACION SOBRE EL
horlzonte de uso vy aplicabllidad de |as cempetencias
pedagdgicas en el contexto académico universitario.

Las refiexiones, ideas y elementos que se exponen
aqui corresponden a la comprensidn alcanasda y a
la mirtada construida, durante el desarrotlo de la
exploracion scbre la temallca que hoy por hoy la
educacién colombiana viene construyendo sobre las
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competerias basicas. concepto que se ha abierto
hacla otros escenarics como el laboral y el &tico-
social-Ciudadano.

El trabajo exploratorio sobre el honaonte de tas
competencias para el futuro de la educacion
universitaria en el pais ha sido enriqQuecedor y
valioso; los analisis, las discusiones y I3 sintesls
de los autores citados que desde su mirada se han
sometido a distintas hipétesls formuladas, vehiculo
poderoso para pensar, elaborar, eoncertar y decantar
con la conviccion de plantear una fundamentaclén
conceptual, elaborar un diseine, confrontar el uso y
su aplicabilidad para rescatar |a organlzacién del plan
de estudios desde {a lupa de la flexibilizacibn . de
1a evaluacidn, en el ambito de las localidades y Ia
¢ludad. y particular en el de cada institucién educativa
universstaria.

El tema alude ura actitud dialéctica para avanzar
en el camino de l|a exaltacion y aproplacion
conceptual pertinentes. La revision y construccion
permanentes deben considerar hasta los enfoques
mas heterogéneos para asi conduclr a procesos
sistémlicos-sistematicos, continuos y continuados
de las singularldades que influyen en dichas
miradas- mi mirada {subjetividades}, la mirada
del otro (obletividades) y la mirada de ambos
{Intersubjetividades), tanto en el ambito de |a
nominalizacion y de las estructuras 10gicas como en
el de su seguimiento operativo y gestion para avalar
o rechazar por las condiciones y necesidades de 1os
discentes, docentes y demas entes §ue confluyen en
el escenario de la educacion colombiana.

4.1.1 EL ORJET@®: DE UNEVERSO

EL OBJETIVO ES DESCUBRIR los elementos que
marcan el desarrollo del horizonte de las competencias
pedagégicas con respects a los niveies de uso y
aplicabllidad de las competenclas pedagdgicas. Seg(n
Bogoya Maldonado los Niveles en |a competencia se
plantean as';

El atilbuto de la competercia se propone graduado en
fres niveles. Al pasar del nivel uno al tres. se muestra
un grado de dominio y profundidad cada vez mayor.
una eiaboracién corceptual mas ligurosa y exigente.
Es una especie de perfeccionamiento con variacion
contlnua, desde un nivel infenor 0 de base, hasta

otro superior. Con la aproximacién de continuidad y
simul¥@rneamente con una propuesta de #raduacion
en tres niveles. es necesario azar lineas divisorias
y definir fronteras para delimitar @quellas cawegorias
prevaleCientes con las cuales puedan distinguirse
dictias niveles.

El primer nivel hace referenci@a al reconoclimiento
y distincidn de los elementos. obletos o coddigos
propios de cada area 0 slstema de slgnificaclén. en
tanto campo disciplinar del saber. Este nivel, como
linea de base, da razon de la asuncidn y apropiacién
de un conjunto minimo de conecimientos. |o cual se
constltuye en una condicion de posibilldad para acceder
a estadios de mayor elaboracién, ya que comprende
la iniciacién en la abstraccidn, la conceptualiaecion y
13 simboliaecion.

En este nivel se sabe 1a gramética bdsica de un area
particular, en ®&1minos de 18 naturaleza y atributes
caracterislicos de los objetos que Ia componen vy ta
manera como se relaclonan; ademas se distingue con
cfaridad lo que es propio del &rea bajo consideraclon
de aquello que fe es gjeno.

El segundo nivel tiene que ver con el uso comprensivo
de los objetos o0 elementos de un sistema de
significacidon. DOe mayor exigencia, elaboracion
conceptual y accion sue el primero, este nivef plantea
el uso en contextos cotldianos o hipotéticos de
aquellos conocimientos ya asumidos y apropiados.
iniciando un recorzido en el razanamento logico. En
todo caso. el uso se dinge hacia la resolucion de
problemas. para lo cual es necesaria Seieccionar el
saber apropiado y ponerlo en practica, en l1a escena
real, en eventes que preferiblemente aparezcan por
primera vez.

El tercer nivel comprende el control y |a explicaclén del
uso. Esunnivelmuchomas profundoque losanterlores,
porque reguiere un dialogo fluldo entre los procesos
cognitivos Que dan cuenta del reconocimiento y |a
Zistinclén de objetos o codigos, de su utllizacion con
sentidoen determinados contextos y del entendimiento
acerca de por qué se uliliaan asl. Es decir, exige dar
cuen®® scerTca de cuales raaones permiten argumentar
cada puesta en escena e inclusive por qQué no podria
ser de otra forma. Se Uata de un nivel superior, en el
cual se toms distancia y puede formularse un juicio:
en ef cual se interpreta, conjetura y generaliza: se
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comprende el estatuto de comportamiento interno
de una determinada disciplina — y en relacion con
las dem8s - y se usa conscientemente un saber,
mediddo por unaexplicacidncoherente y satisfactona.
Implica un desenvolvimiento en el ejercicio de la
intuicton y la creatividad, lo que permite ir mas
allad del conocimiento aprendido, imaginando otras
posibilidades de realizacion o explicacion. CONTINUA
PROPUESTA... EN DOCUMENTO ORIGINAL.

4.2 HIPOTESIS INTERPRETATIVA

Venficar cudles son |los principios basicos: los factores,
elementos y circunstancias enddgenas o exdgenas
que identifican el horizente de uso y desarrollo de las
competencias pedagogicas en el contexta académico
de la invgstigacion semidtica en diferentes formas de
comunicacién y manifestaciones cel arte y la culiura.

Por medio del conocimiento y apropiacién de las
habilidades de observacion, seleccion, analisis,
nterpretacion y evaluacion, desarrollar en los
profesores 13 capacidad anaijitica<ritica. Porque no se
puede comprender, conocer u observar el mundo de
otra forma que no sea por |la mediacion de un aparato
simbdlico contextualizando el entorno. Par lo tanto el
saber y el conocimiento son cenecidos y pensados a
través de signos; yaque los distintos usos de |a lengua,
|as diversas manifestac|ones del arte, {os ritos y toda la
int@raccion humana, entre olros sistemas constitutivos
de la red simbdlica y cultural, han transformado la vida
y & han dado nuevas dimensiones a la realidad del
hombre. CONTINUA PROPUESIA... EN DOCUMENTO
OFICIAL.

4.3 CLASIFICACION: No experimental
.3.1 DIMENSIONES Y DOMINIOS

Se proponen dos dimensiones para |la competencia
en el &rea de lenguaje: una comunicativa y otra
textual, relacionadas y articuladas entre si. Oe nuevo,
la distincién tiene un caracter metodologico, pues
no se trata de que las acciones de la comunicacién
y de |la comprension de textos estén separadas en
el esuxliante. sino que es una forma de realizar
una lectura. En el area de ia matemética se
propone para la competencia una dimension en 13
comprension significativa, en la cual se consideran
cinco dominios conceptuales: numérico, Beometrico.,

ANVMANCES lwvestigacion en Ingenieria - 2008 Mo,

de la medicién, de la probabilldad y ia estadistica y
del algebra escolar. En el area de ciencias naturales
se proponen dos dinensiones, también relacionsdas
entre si: una tedrico-exphcativa y otra procedimental
y metodolégica, en las cuales s@ consideran cuatro
dominios corwceptuales: ecoiogfa y seres vivos,
elementos de quimica, elementos de fisicay la tierra
y el universo. CONTINUA PROPUESTA INVESTIGATIVA ...
EN DOCUMENTO ORIGINAL.

5.2 DOCTORADO EN CIENCIAS DE 1A
EDUCACION ARFA “HISTORIA DE LA
EDUCACION LATINOAMERICANA”

5.2.1 TEMA
EL QUEHACER DE LA DOCENCIA UNIVERSITARIA
5.2.2 TATUL® PROVISIONAL

¢SE HA REVITALIZADO EL QUEHACER DE LA DOCENCIA
UNIVERSITARIA COLOMBIANA?

5.2.3 BREVE DESCRIPCION GENERAI DEL
PROBLEMA

Este interrogante permite abordar |as razones que
justifican unarevitalizaciéon de ladocencia universitaria
en el contexto colombiano y es asl como se subrayan
elementos que son relevantes, ¥ corresponden al
quehacer docente; en prnmera medida los estudiantes
abordan su aprendizaje profesional desde plawformas
personales ydebe avahzarse hacia unapersonalizacion
de la fommecion, y segundo son necesarias las ideas
sobre eomo implicar a los futuros profesionales
en proyectos de desarrollo profesional ya desde
su formacidn inicial y €so obliga a determinar qué
componrentes de su identidad y de sus conoclmlentos
tienen mayor peso en ello.

Unadeiasformasdue se consideran més potentes para
que los docentes universitarios desarrollen de forma
continua y continuada |as conocimientos. las formas
de trabajar consecuentes a los requisitos anterlores.
es Indagar desde su propla accién pedagogica con
metodologias cualitativas para considerar en mejorar
Su practica docente, desde el desarrollo de conbexios
en estudios de educacion mediante la formulacion
de estos planteamientos con los que se pretende
ayudar a construir y a fe@timar situaciones de Glase
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con ciertas Inventivas que garanticen la fusidn del
discurso tedricopractioco del aprendizaje.

Porque investigar los precesos de ensenanzs
sprendizaje en los ambilos universitarios es un
requisito imprescindible tanto para redefinir los
elementos ciaves que eoaperan con una formacion
profesionalizadora integral como para revalonzar el
papel de la docencia en el entramado de funciones
asocladas a los profesores universitarios.

5.2.4 LHIPOTESIS

Se habla hoy de universidad global, y de empresas
universitarias. Sin negar el valor que estos modelos
de capacitacion profesional hibridos, desarraigados
y 8séplicos posean para el desarrollo practico de
actividades, ks cambios radicales que la educacion
y la vida estan experimentando. serialan cOmo ejes
centrales de su existencia la educacion permanente,
la innovacion, 1a autonomia y el sentido de didlogo
con la realidad del entormo y del estado del arte,
de la ciencia y la cullura: por eflo. |a presencia de
politicas linguisticas en la universidad, no ocultas
en ¢l curriculo, claras, explicitas. sistematicas y
coherentes, es una tarea pendiente de nuestras
administraciones acad&micas superiores.

Adems$s, la educaclon superlor estd experimentando
profundos cambios conceptuales respecto a los
fines que debe tener. El surgmiento del modelo de
competencia de mercado reclama urgentemente
soluciones de mercado. Quieres asumen este
concepto de mercadeo, oferta y demarida. visibilizan
la educacion supenor con la misma magnitud y
distribucion de los bienes piblicos y privados. Pero
un contra-argumento revela que 1al supuesto afronta
la naturaleza de la educacién y se diferencia de
los principios que la definen. porgue la educacion
y el mercado son paraddjicos con respecto a los
métodos, fines, intereses y parametros de calidad y
excelencia. En la educacidén superior las objeciones a
las enmlendas de mercado provienen de los paises
de alto desarrollo capitalista, porque para éstos la
educacion es basicamente plblica en su suministro.

Los paises desarrollados apoyan la educaciin en
la universidad e invierten en ésta como en las
ivestigaciores técnicas y cientificas porque todo
esto repercutira en el conexto nacional: aunque

cuentan con una educacldén de caracter pablico que
la imparten instituciones pnvadas, compromete cada
vez mas su impacto efectwo en la vida material y
espiritual de la nacion.

5.2.5 OBJETIV® PROVISIONAI

Adelantar un estudio documental que permita
identificar ias caracteristicas y visiblizar si hubo 0 no
revitalizacion del quehacer de la docencia unéiversitaria
colombiana.

5.2.6 JUSTIEICACION PRELIMINAR

El caracter del Estado va a ser clave en la “crisis™ 0
“reconstruccion” de las Identidades en L atinoamérica.
Por esto es necesario comprender cuél ha sido su
papel histérico y cuales deberian ser sus furciones
contemporaneas:; porque el contexte de Améncal atina
enel siglo XX ha sido de caracter identitaiio dogmJtico
de la identidad nacional: una especie de iden¥dad
siempre en proyecio de construccidon muy ligada a los
avatares del Estado-Naclon latinoamencano.

Por ello, es |2 universidad el esc¢enario Ideal para |a
critica, el pensamiento reflexivo y la solucidn cientifica,
y rigurosa de ios problemas que aqueian al tejido
social de un pals. Conviene, por l0 tanto, estudiar
y visibilizar las consecuencias de la globalizacion
como herramienta de trabajo cotidiano y como medio
idoneo de expresion de nuestra identidad actual en
la naturaleza, y funciones del Estado que constituyen
un tema mas de a®erncion en ¢cuanto a los motivos
palticos ¥ culturales Gue se buscan en otras fuentes
posibles de sentido de la accién mas aila de la
identidad estatal y nacional.

Esta investigacien pretende dar a conoeer
sistematicamenie que hoy, como nunca, la academia
esta ante una encrucijada. Con hesitacion pero eon
valor, se cuestiona sobre cuél debe ser €l camino per
el que las nuevas generaciones deben transitar para
llegar al mundo histdrico que les pertenece.

José Antonio Marina ha dicho. con proPiedad, que
“Todalaarquitectura del lenguaje es mero significante
si N0 tene un sujeto que lo wvifique™,

Y complementa esta afirmacion diciendo: “No es un
ordenador quien interpreta; es un ser humano eon

Epucacion INSTITUCIONAL




Epucacion INSTITUCIONAL

5.2.7 CIASE DE INVESTIGACION

Descriptiva por cuanto se analizarén los hechos y
situaciones presentes durante los siglos XX y XXI,
con |los eventos y repercusienes presentadas, y
exploratorias con el fin de examinar el problema, el
#uehacer de la docencia universitaria.

5.2.8 FUENTES DE LA INVESTIGACION

congresos, seminarios y colequios, entre otros.
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