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Resumo

Esta pesquisa investigou as propriedades psicaagtde uma Escala de CondicBes de Estudo pararkitavies,
visando a construcao de recursos validos paragmdisico das condigdes de estudo para universitéP@rticiparam 336
estudantes dos cursos de Psicologia, Odontologiferiiagem, Farmacia e Ciéncias Contabeis, de tréemsidades
privadas do estado de Minas Gerais. Uma escalaraigdes de estudo composta por 21 itens foi afdicaletivamente.
Os resultados evidenciaram que os estudantes afaesa boas condicdes de estudo. Houve, tambémredga
estatisticamente significativa no desempenho nal&sconsiderando o género e os cursos. A analisgdl exploratoria
indicou a existéncia de uma estrutura de quatnydatna escala. @lpha de Cronbachda escala toda e das quatro sub-
escalas, apontaram que o instrumento apresentz$naieitaveis de consisténcia interna.
Palavras-chaveUniversidade; Habitos de estudo; Aprendizagem.

PSYCHOMETRIC PROPERTIES OF A STUDY CONDITIONS SCALE FOR UNIVERSITY STUDENTS

ABSTRACT

This research investigates the psychometric prigseof the study conditions scale for universitydgints, aiming at the
construction of valid resource for the study condié diagnosis. The sample is composed by 336Gstacattending
Psychology, Dentistry, Nursing, Pharmacy and Actanincourses at private universities in the sodtlthe state of
Minas Gerais, Brazil. The conditions study scald B4 items and was applied collectively. The reseltidences that the
students showed a good study conditions. There alsestatistically significant differences in theale performance,
considering the gender and the courses. The fat®xploratory analysis showed the existence oithecture with four
factors. Thealpha of Cronbachfrom the scale and the four sub-scales indicatetl the instrument show acceptable

traces of internal consistency.
Keywords University; Study habit; Learning.

INTRODUCAO

Aprender ndo é tarefa facil, especialmente

oportunizam o estudo eficaz no periodo de tempo
que o universitario tem disponivel para essa tarefa
Dentre os aspectos considerados primordiais

guando as condi¢cdes ambientais de estudo ndo sdo no estudo estdo as condi¢cdes temporais, definidas

favoraveis a aquisicdo do conhecimento. Muitos
universitarios que apresentam baixo desempenho
académico relatam que a falta de condicdes

s

como os periodos de tempo reservados pelo
estudante para a realizacdo do estudo fora do
contexto universitario (Carelli & Santos, 1998).

adequadas de estudo é uma das provaveis causaslLara Campos, Silva Filho, Campos e Rocha (1996)

desse desempenho indesejavel (Gracio & Rosario,
2004). Nesta direcdo, Oliveira, Suehiro e Santos
(2004) observam, em sua pesquisa, que as
condicbes de estudo foram citadas por 22,8% dos
estudantes universitarios participantes (270) que
atribuiram o baixo rendimento na universidade a
falta de condicdes adequadas de estudo.

A condicdo de estudo do universitario pode
favorecer o éxito no desempenho académico, ou
gerar dificuldades na aquisicdo e armazenamento da
informacdo, conforme considera Mercuri (1992).

apontam que a disponibilidade para atividades de
estudo do universitario € bastante restrita,
especialmente considerando aqueles que estudam
no periodo noturno, pois trabalham durante o dia,
restando pouco tempo para se investir no estudo
extra-classe.

Um dado importante foi observado por Paul e
Ribeiro (1991) que identificaram que o tempo
dedicado as atividades de lazer nunca é alterado em
razdo da atividade de estudo. Outro apontamento
relevante é que o0s estudantes, provenientes de

Desse modo, a questdo da organizacdo, empenho e cursos cujostatussocial é maior, sdo aqueles que
preparo para a situagdo de estudo sdo acdes que investem maior quantidade de tempo no estudo fora

! Contato:
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do contexto escolar.
Leite, Tamayo e Gunther (2003) defendem
gue o tempo € um elemento limitado na vida
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académica do universitario. A falta deste para

se dedicar aos estudos tem sido apontada
como uma causa plausivel da baixa qualificacdo do
universitario nos diferentes cursos de graduacéo.
Destarte, em razéo do pouco investimento do tempo
em atividades de estudo fora da universidade, a
compreensdo dos contetdos essenciais a formacao
profissional fica prejudicada.

Vasconcelos, Praia e Almeida (2003)
descrevem que a aprendizagem significativa ocorre
guando a nova informacdo é compreendida e
analogicamente relacionada a conhecimentos ja
armazenados. Para tanto, as estruturas sensoriais,
como é o caso da audicdo, devem apresentar
perfeita sintonia entre a realizacdo viso-motora da
leitura e os ruidos sonoros do ambiente. Portanto,
reforca-se a idéia de que o barulho, no momento do
estudo, pode atrapalhar a atencéo e a concentracéo,
acarretando o fracasso na aquisicdo adequada do
conteudo estudado.

Woolfolk (2000) discute que a aprendizagem

engloba, além do conhecimento, atitudes e
condutas, expressam também, aquilo que foi
aprendido. Ta&o importante quanto o0 aspecto

cognitivo/emocional é o equilibrio ambiental no
momento da aprendizagem. Nessa perspectiva, a
aprendizagem se concretiza por meio da dinadmica
existente nesse processo e 0 uso adequado de
estratégias de estudo em condi¢cbes favoraveis,
resulta no entendimento do contetdo.

Para Willoughby, Porter, Belsito e Yearsley
(1999), o emprego de estratégias de aprendizagem
também garante um bom desempenho académico.
A utilizacdo de estratégias cognitivas (ensaio,
elaboracdo e organizacdo) ou metacognitivas
(planejamento, monitoramento e regulagdo dos
processos cognitivos e afetivos) dao o suporte
necessario para que a aprendizagem se concretize
(Boruchovitch, 1999; Hamom, 2000; Gracio &
Chaleta, 2004).

Nessa direcdo, Carelli e Santos (1998)
incluem que a leitura de publicacfes de pesquisas
cientificas pode ser positiva na conscientizacdo do
universitario quanto a necessidade de melhora da
sua condi¢do de estudo. SupBe-se que, com isso, 0

concentragdo, entre outros. Tais aspectos, com
especial atencdo aos motivacionais, atuam
dinamicamente nas contingéncias ambientais no
momento de estudo.

A motivagdo promove um aumento da
persisténcia na aprendizagem (Weiner, 1985)
mesmo quando as condicbes ambientais ndo séo
favoraveis. A motivacdo potencializa os aspectos
cognitivos como atencdo e concentracdo, fatores
que contribuem diretamente para a compreenséo do
conteudo. Watkins e Coffey (2004) defendem que a
motivacdo pode ser entendida como uma
mobiliza¢do interna que impulsiona o estudante a
atividade de estudo.

O comportamento motivado é mantido até o
momento em que a meta € atingida, isto €, até que a
informacdo seja compreendida (Spira, Bracken &
Fischel, 2005). Em contrapartida, encontra-se o0
comportamento de frustracdo, causa de muitos
problemas relacionados a falta de motivagdo para o
estudo. A frustracdo se apdia na crenca irracidaal
auséncia de capacidade para a superacdo das
dificuldades de entendimento do conteddo. H& que
se considerar que condicdes adequadas de estudo,
por favorecer a aprendizagem significativa,
promovem também a reducdo da frustracdo, na
medida em que se percebe uma melhora no
desempenho do aluno.

A evolucdo no desempenho académico,
segundo Watanabe, Cassetari, Santos, Lombard-
Platet e Di Domenico (2001), poderia ser alcancada
com o ensino de estratégias de aprendizagem e o
manejo do ambiente, beneficiando a instalagdo de
melhores habitos de estudo no universitario. Com
essa preocupacao, Del Nero, em 1977, desenvolveu
uma escala para avaliar os habitos de estudo e
leitura de estudantes do ensino fundamental e
médio. Dentre os aspectos avaliados estavam as
condicbes de estudo. O objetivo do autor era
proporcionar meios mais eficazes de estudo.

Nesse sentido, a avaliacdo das condicfes de
estudo deve ser vista como uma peca relevante no
processo de aquisicdo do conhecimento na
universidade. Assim sendo, conhecer quais sdo as
condicbes de estudo dos universitarios, constitui u

estudante percebe que a pouca dedicacdo e o tempo desafio que visa minorizar o baixo desempenho

empregados nessa leitura mais técnica, ndao sao
suficientes para a compreensdo do conhecimento,
exigindo assim uma mudanca de atitude.

Grécio e Rosario (2004) sugerem que existem
aspectos dificultadores da aprendizagem no
universitario, considerados intrinsecos, tais como
motivacdo, empenho, dedicacdo, atencao,
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académico. Contudo, faltam instrumentos validados
que mensurem quais sdo as condi¢cdes de estudo
extra-classe. Sob esse aspecto, Noronha, Beraldo e
Oliveira (2003) salientam a necessidade de
pesquisas que tenham por objetivo o
estabelecimento de propriedades psicométricas dos
instrumentos de medida do comportamento.
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Pasquali (2001) observa que uma
avaliagcdo deve ser respaldada em critérios
cientificos que possibilitem medidas confidveis de
uma determinada amostra do comportamento. A
avaliacdo do comportamento, quando realizada de
forma padronizada, constitui um recurso importante
na intervencdo profissional, visto que uma
avaliacdo precisa possibilita a testagem de hipétes
e orienta medidas praticas que permitem a
resolucdo eficaz das dificuldades apontadas
(Oakland, 2004).

Para Howitt e Cramer (2000), a mensuracdo
da conduta humana visa a predicdo do
comportamento em situacfes futuras. Assim, a
psicometria busca explicar as probabilidades de
ocorréncia da conduta, por meio de dados
estatisticamente significativos. Dentre os atributo
estabelecidos psicometricamente nos instrumentos
de medida estdo a padronizagdo que se refere a um
padrao de procedimentos, desde a aplicacdo até a
interpretacdo dos dados, estabelecendo, inclusive,
desempenho do grupo normativo (Anastasi &
Urbina, 2000), a fidedignidade que pode ser
considerada como a consisténcia da medida (Sisto,
2005) e a validade que expressa o0 quéo real é a
medida obtida pelo instrumento em relacdo a
amostra do comportamento (Noronha, 2005).

Pasquali (2003) defende que de todos os
atributos o que ganha maior destaque € a validade
por avaliar a legitimidade da conduta que o teste s
propde a medir. Uma das formas de se estabelecer a
validade de um instrumento é por meio da analise
de consisténcia interna. Esse tipo de anélise permi
avaliar a homogeneidade dos itens que compdem o
teste, bem como se ha correlacdo entre cada item e
o resultado final do teste. Outra forma bastante
eficiente € a analise fatorial que sinaliza se ha
guantidade de construtos comuns necessarios para
haver intercorrelagbes nos itens. A andlise fdtoria
preconiza que um ndamero menor de variaveis é
suficiente para explicar uma série maior de
variaveis observadas.

Com base nas consideracdes apresentadas, o
objetivo deste estudo é investigar as propriedades
psicométricas de uma escala de condi¢Bes de estudo
para universitarios. As propriedades seréo
averiguadas por meio da analise fatorial
exploratéria, bem como da analise de consisténcia
interna da referida escala.

METODO
Participantes
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Participaram 336 estudantes universitarios
dos cursos de Psicologia (33,6%m=113),
Odontologia (11,9%n=40), Enfermagem (27,7%;
n=93), Farmacia (2,4%%=8) e Ciéncias Contabeis
(24,4%;n=82) de trés universidades privadas do sul
do estado de Minas Gerais. A média de idade foi de
24 anos e 3 meseB§=6,8). A idade minima foi de
17 anos e a maxima 52. O género masculino
representou 35,7%€120) da amostra e o feminino
64,3% 6=216).

Instrumentos

Utilizou-se uma Escala de Condigbes de
Estudo elaborada por Oliveira e Oliveira (2006). A
escala apresentava 21 afirmativas abordando
assuntos relacionados as condi¢cdes de estudos de
universitarios. As alternativas de respostas estava
dispostas em escalikert de 4 pontos, indicando a
concordancia (concordo plenamente, concordo,
discordo e discordo plenamente) do estudante
quanto a afirmacédo. O estudante lia a afirmativa e
assinalava com um x a categoria de resposta
correspondente a sua concordancia. A pontuacdo
maxima poderia atingir 84 pontos e a minima 21.

Procedimento

Para a realizagdo do estudo, um bapport
foi estabelecido entre as pesquisadoras e 0s
participantes, momentos antes da aplicagdo dos
instrumentos, destacando que todos os cuidados
éticos foram respeitados e estdo de conformidade
com 0 que preconiza a Resolucdo 196/96 do
Conselho Nacional de Saude. Assim sendo, a
presente pesquisa foi aprovada pelo comité de ética
da instituicdo a qual estava vinculada.

Os participantes foram informados acerca dos
objetivos da pesquisa, bem como foram
assegurados do carater confidencial do estudo. A
aplicacdo do instrumento ocorreu de forma coletiva,
em horario de aula previamente cedido pelo
professor aos universitarios que assinaram o termo
de consentimento livre e esclarecido e teve uma
duracdo de aproximadamente 20 minutos.

RESULTADOS

Os dados foram organizados em planilhas e
submetidos & estatistica descritiva e inferencial
conforme o objetivo deste estudo. A média de
pontos na escala de condi¢des de estudo foi de 60,4
pontos DP=7,7). A pontuacdo minima foi de 36 e a
maxima de 79.
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Utilizou-se ao testd de Studentpara

levantar possiveis diferencas entre os géneros
guanto ao desempenho na escala de condi¢cbes de
estudo. Os dados evidenciaram diferenca
significativa entre os grupos, considerandé,141
e p=0,000. Ao que parece, 0 género feminino
obteve uma média de pontos um pouco melhor
M=61,7 do que o masculind=58.

A Anadlise de Variancia indicou diferenca
estatisticamente significativa entre os cursos no

90

desempenho na Escala de Condi¢cdes de Estudo
[F(4, 324)=12,950;p=0,000]. O teste deTukey
apontou que a diferenca estava entre os cursos de
Enfermagem e Psicologigp<0,010), Psicologia e
Ciéncias contabeis p£0,001), Enfermagem e
Odontologia p=0,000), Enfermagem e Ciéncias
Contabeis §=0,000). A Figura 1 apresenta as
médias de pontos na Escala de Condic6es de Estudo
em cada curso.

80+

704

60+

50+

40

30

- 108 40 90

N

80

Figura 1. Distribuicdo das médias de pontos ndaseacondicdes de estudo em cada curso.

Observa-se que 108 corresponde ao ndamero
de alunos do curso de Psicologia, 40 de
Odontologia, 90 de Enfermagem, 7 de Farmacia e
80 de Ciéncias Contabeis. Vale acrescentar que
3,3% f=11) dos universitarios ndo responderam a
todos os itens da Escala de Condicbes de Estudo,
portanto foram desconsiderados para a analise.
Dentre eles, 1,5%€5) sdo do curso de Psicologia,
0,9% §=3) do curso de Enfermagem, 0,3%1)
do curso de Farmacia e 0,6%=2) do curso de
Ciéncias Contébeis.

Visando investigar as evidéncias de validade
fatorial da escala recorreu-se ao método da analise
fatorial exploratéria. Para verificar se haveria a
possibilidade de aplicar o método da analise
fatorial, realizou-se o Teste de Esfericidade de
Bartlett, que indicou uma correlagéo entre os itens
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(/* [210; N=316]= 1250,478p<0,000). A medida
de adequacao da amostra foi averiguada pelo indice
deKaiser-Meyer-OlkifKMO) que foi de 0,78.

A analise fatorial por componentes
principais e rotacdo varimardicou uma estrutura
de quatro fatores para a Escala de Condi¢bes de
Estudo, comeigenvaluesacima del,2 capazes de
explicar 42,4% da variancia total. O agrupamento
dos fatores ficou assim distribuido, Fator 1-
condicbes relacionadas ao empenho, preparo e
aspecto temporal no estudo (itens 6, 7, 10, 16, 17,
18 e 19); Fator 2-Condicbes ambientais
relacionadas ao barulho (itens 1, 2, 3, 5 e 2GprFa
3-Condicbes relacionadas as estratégias de
aprendizagem utilizadas no estudo (itens 11, 12, 13
e 14) e Fator 4-Condicbes relacionadas as
estratégias de pesquisa no estudo (itens 8 e 9). A
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Tabela 1 mostra a distribuicdo dos itens por

185
fatemas respectivas cargas fatoriais.

Tabela 1. Distribuicdo dos itens por fator e seapectivas cargas fatoriais.

ltens Cargas Cargas
Fator 1 Fator 2

Cargas Cargas
Fator 3 Fator 4

1 0,688
2 0,654
3 0,736
5 0,583
6 0,528

7 0,679

8

9

10 0,616

11

12

13

14

16 0,570

17 0,615

18 0,586

19 0,679

20 0,571

0,788
0,788
0,661
0,568
0,601
0,626

Ressalta-se que trés itens da escala (4, 15 e
21) foram excluidos, pois apresentavam cargas
fatoriais em mais de um fator ou ndo obtiveram
nivel de saturacdo suficiente em nenhum dos
fatores. Oalpha de Cronbachda escala toda foi de
0,78. A Tabela 2 apresenta os itens das sub-escalas
bem como os respectivos valores dipha de
Cronbach, revelando que o instrumento apresenta
indices aceitaveis de consisténcia interna.

Com a analise fatorial realizada, a escala que
era composta por 21 itens, ficou reduzida a 19. Os
itens excluidos se referiam especificamente a
assuntos relacionados a iluminacdo ambiental (item
4), a leitura de livros além dos obrigatoriosrite
15) e as horas de sono (item 20).

DISCUSSAO E CONCLUSAO

A média de pontos na escala de condi¢des de
estudo ¥=60,4) parece indicar que o0s
participantes, de um modo geral, apresentaram boas
condicbes de estudo. Contudo, nenhum
universitario obteve pontuacdo maxima na escala.
Esse dado é positivo, principalmente quando se
considera a necessidade de condicdes de estudo

adequadas para um bom desempenho académico na Ciéncias

universidade (Mercuri, 1992; Gracio & Rosério,
2004). O bom desempenho na Escala de Condicbes
de Estudo pode ser reflexo de um maior

comprometimento com a formacdo académica bem
como de habitos de estudo mais apropriados,
conforme consideram Leite e cols. (2003).

A diferenca entre os géneros sugere um
melhor desempenho nas condicbes de estudo do
género feminino em relagcdo ao masculino. Todavia,
h&d que considerar que essa diferenca apesar de
estatisticamente significativa, ainda é pequena,
especialmente quando se observa a média obtida na
escala pelos dois grupoM£61,7 para 0 género
feminino eM=58 para o masculino). Hipotetiza-se
gque se a amostra masculina fosse um pouco maior,
essa diferenca ndo existiia ou diminuiria
significativamente, o que seria suficiente paraaue
diferenca na pontuacdo da escala entre os géneros
fosse inexistente.

Tendo em vista as diferengas significativas no
desempenho na Escala de Condi¢cbes de Estudo
entre 0s cursos, observou-se que os alunos do curso
de Enfermagem apresentaram um melhor
desempenho na escala em relagdo aos alunos dos
cursos de Psicologia, Odontologia e Ciéncias
Contabeis. Constatou-se também que os alunos do
curso de Psicologia obtiveram um melhor
desempenho em relacdo aqueles do curso de
Contabeis. Paul e Ribeiro (1991)
constataram que alunos de cursos de meEiUS
social dedicam mais horas do seu tempo ao estudo.
Assim sendo, sugere-se que 0s alunos do curso de
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enfermagem, por cursarem uma faculdade

cujo comprometimento estatus social €
bastante evidente, apresentam maior dedicacdo
(Carelli & Santos, 1998), tempo (Lara Campos &
cols., 1996; Leite & cols.,, 2003) e motivacdo

(Weiner, 1985; Watkins & Coffey, 2004) exibindo,
consequentemente melhores habitos e condi¢bes de
estudo (Watanabe & cols., 2001).

Tabela 2. Itens das sub-escalas e valoredplmde Cronbach

Itens Afirmativas Fatores alpha de
“ A Cronbach
Eu estou sempre com as matérias da faculdade em dia oLt
6 Eu acredito que estudo de forma adequada. s g
7 Eu estudo antecipadamente para as provas. “E’_ Q5
10 Eu tenho um local em casa reservado ao estudo. S 5 3 0,76
16 Eu dedico mais de 2 horas diarias aos estudosiéosala de aula. <o E
17 Eu néo me distraio com facilidade na aula. 9
18 Eu n&o estudo de forma correta. EF
19 W o
1 Eu estudo conversando com outras pessoas. 3
2 Eu estudo assistindo TV. o2 4
3 Eu sempre estudo em ambientes onde ha barulho. 0T
5 Eu néo acho o siléncio fundamental no momento deles £2 I5 0,67
20 Conversar com outras pessoas ndo é algo que fagmmeo estudo parall £ g
uma avaliacéo. < E
11 Eu costumo resumir com as minhas palavras pardaestu 3 % o
12 Eu costumo resumir com as palavras do texto pandas 22 "
13 Eu costumo grifar para estudar. q5)> %‘ o 0,54
14 Eu costumo ler em voz alta para estudar. © S S
!
8 Eu utilizo revistas cientificas como forma de pésau 8
9 Eu utilizo revistas e jornais como forma de peszjuis Nk % 0,61
287
=] [}
8 o

Evidenciou-se que os itens da escala de
condicbes de estudo demonstraram coeréncia com o
construto que ela se propde a avaliar. Nessa direca
pode-se aventar que cada item reflete os fatores da
escala, isto é, ‘Condicdes relacionadas ao empenho,
preparo e aspecto temporal no estudo’, afirmativas
apoiadas em Weiner (1985), Paul e Ribeiro (1991),
Mercuri (1992), Lara Campos e cols. (1996), Carelli
e Santos (1998), Leite e cols. (2003) e Watkins e
Coffey (2004); ‘Condi¢des ambientais relacionadas
ao barulho’, afirmativas baseadas em Woolfolk
(2000) e Vasconcelos (2003); ‘Condicbes
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relacionadas as estratégias de aprendizagem
utilizadas no estudo’, afirmativas fundamentadas
em Boruchovitch (1999) e Willoughby e cols.
(1999); por fim, ‘Condicbes relacionadas as
estratégias de pesquisa no estudo’, afirmativas
amparadas em Carelli e Santos (1998).

Destaca-se que o indice de consisténcia
interna da escala como um todo é aceitavel (Prieto
& Muiiz, 2000), como também os indices dos
guatros fatores levantados. Porém, recomenda-se a
realizacdo de novos estudos, que busquem elaborar
e investigar novos itens relevantes ao entendimento
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das condicdes de estudo dos universitarios,

principalmente aqueles que merecerem mais
atencdo, como motivacdo, distribuicdo de tempo,
pesquisa, entre outros.

CONSIDERACOES FINAIS

No que se refere a andlise fatorial da Escala
de Condicdes de Estudo, observou-se que o

instrumento busca preencher a falta de instrumentos
destinados a esse tipo de avaliacdo. Portanto, os
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Pesquisa[citado em 19 de outubro de 2005].
Disponivel na World Wide  Web:
http://www.conselho.saude.gov.br.

Del Nero, C. (1977)Programacdo de habitos e
desempenho no estudgdo Paulo: Vetor.

Gracio, M. L. F., & Chaleta, M. E. R. (2004).
Concepcbes, abordagens e estratégias de
aprendizagem em estudantes universitarios.
Conferéncia Internacional Avaliacdo
Psicoldgica: Formas e Contextos— livro de
programas e resumoBraga, 26.

dados levantados nesta pesquisa, embora ainda Gracio, M. L. F. & Roséario, P. (2004). Olhares dos

exploratérios, constituem passos importantes para a

consolidacdo da investigacdo das condicbes de
estudo dos universitarios.

Embora o0s universitarios participantes

tenham apresentado um bom desempenho na Escala

de Condi¢Bes de Estudo, pode-se admitir que tais
estudantes otimizem o tempo ou utilizem outras

estratégias de aprendizagem e pesquisa que nao
foram abordados na escala. Desse modo, é possivel
realizacdo de pesquisas que busquem Howitt, D. & Cramer, D. (2000)An introduction to

que a

evidéncias de validade baseadas em entrevistas com

0s estudantes, possam contribuir com elementos
gue subsidiem o complemento da escala ora
investigada neste estudo.

Vale ressaltar que novas amostras deveriam
ser estudadas, principalmente levando-se em
consideracdo os diferentes estados brasileiros.

estudantes sobre o que torna dificil aprender.
Em C. Machado, L. S. Almeida, M. Goncalves
& V. Ramalho (Orgs.)Avaliacdo Psicologica:
formas e contextos(pp.164-169). Braga:
Psiquilibrios Edicbes.

Harmon, J. M. (2000). Assessing and supporting
independent word learning strategies of middle
school studentslournal of Adolescent & Adult
Literacy, 436), 518-527.

statistics in psychology2? ed.). Edinburgh:
Prentice Hall.

Lara Campos, L. F. Silva Filho, N. Campos, P. R.
& Rocha R. L. (1996). Caracterizacdo dos
alunos de psicologia da USF/ltatiba:
caracteristicas, opinides e expectativiasico-
USF, X2), 57-82.

Também ha que se mencionar a necessidade de se Leite, U. R., Tamayo, A. & Gunther, H. (2003).

realizar pesquisas com outros cursos para explorar

novos dados, tais como turno que o universitario

estuda, condi¢bes de trabalho remunerado, tempo

dedicado ao lazer, entre outros aspectos que
permeiam as condicbes de estudo dos
universitarios.
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