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Resumo

O objetivo deste estudo foi avaliar o desempenbolase de leitura em alunos do ensino fundameRégaticipa-
ram 120 escolares, com idades variando entre 8&eadd, sendo 57 do sexo masculino e 63 do sexaifemiOs
instrumentos utilizados foram o Teste de desempegsholar (TDE) e a Prova de Reconhecimento de rzay
pseudopalavras. Os resultados apontaram para semathentre os resultados obtidos na classificdgadE
com a amostra utilizada para padronizacdo. Obsesg@ssociagdo entre desempenho escolar supertarg]
escrita e aritmética) e acertos em Palavras e Bpaladras. Em relagdo ao tempo de reacdo, encesgrque
menores tempos de reacado estdo associados compeesenescolar superior (leitura, escrita e arittag® com
maior nimero de acertos em palavras e ndo em psa&lagioas. Identificar e qualificar os processos,peio dos
guais a crianga construird seus conhecimentos,ifgeme medidas sejam tomadas para enfrentar pissiv
dificuldades durante o processo de escolarizacao.

Palavras-chaveavaliacdo psicolédgica, tempo de reacéo, palayfaeudopalavras,

Assessment of school performance and reading basiilities in
primary school students.

Abstract

The aim of this study was to assess school andnga@rformance in primary school pupils. 120 cfeld aged
8 to 11 years, 57 male and 63 female participatethe stydy. Instruments were TDE (School Perforraarest)
and Test of Word and Pseudoword Recognition. Reqdinted to similarities between TDE results amel t
sample used for standardization. Association betvhégher school performance (reading, writing arithenetic)
and correct answers in words pseudowords. As faeastion time is concerned, shorter reaction tiaues
associated with higher school performance (readimdging and arithmetic) and with a higher numbécorrect
answers in words but no for pseudowords. Identificaand qualification of the processes used bjdodm to
build their knowledge up allow that measures benaio face possible difficulties in school process.
Keywords psychological assessment, reaction time, worssyugowords.
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Introducéo Avaliar o rendimento ou desempenho escolar é ta-
refa ardua tanto para professores quanto para técni-

A partir dos seis anos ou terceira infancia, o foagbs que enfrentam a falta de instrumentos de medida
principal do desenvolvimento da crianga volta-sa padesenvolvidos e apropriados a nossa cultura, sém d
0 processo de escolarizacao. Inicia-se a aprendigamplexidade dos processos envolvidos (Cunha &
gem formal por meio da aquisi¢ao de habilidades bgo|, 2000). No Brasil, ¢ muito reduzida a experfi@nc
sicas como leitura, escrita e calculo, sobre a&qugom instrumentos padronizados de avaliag&o, relati-
se apoiarao todos os conhecimentos a serem in6@fs ao desempenho escolar, sendo que a maior parte
porados posteriormente (Coll & Bolea, 1996; Rebetas pesquisas abordando a tematica tem utilizado um
lo, 1993). Desta forma e principalmente a part# dejnstrumento proposto e padronizado por Stein (1994)
se momento, a escola passa a ser 0 espaco privilgdTeste de Desempenho Escolar (TDE), destinado &
ado de aprendizagem (Soares, 2005). avaliacdo dos niveis de escrita, leitura e aritaéti

A escolarizacdo requer uma série de competéngis quatro primeiras séries do ensino fundamental.
as que se constituem como pré-requisitos para a auma perspectiva mais ampla, 6rgaos governamen-
aprendizagens que se processardo. Nesse perigge responsaveis pela Educacdo instituiram avalia-
constatam-se interferéncias positivas e/ou negatigses nacionais para verificar o desempenho escolar
de uma gama de fatores tanto de ordem interna quaBs diversos niveis de ensino. O Instituto Nacional
to externa, proprios do individuo, da escola oselo de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) é o
ambiente (Pain,1985; Tonelotto, 2002; Weiss,19928rga0 responsavel por aferir o desempenho nos di-

Expectativas sobre o desempenho escolar da férsos niveis educacionais. Para avaliagdo doensin
anca, em face de tantas exigéncias envolvidas, t@@sico mantém o Sistema Nacional de Avaliacéo da
se constituido como motivo de estudos de profissigducacéo Basica (SAEB) desde 1990, com realiza-
nais de areas diversas, preocupados com o procesge bianual.
ensinar-aprender. O desempenho escolar pode ser
compreendido como uma maneira de analisar nos
aspectos quantitativos e qualitativos, a capacidade Desempenho em leitura e sua relacdo com
crianca em acompanhar os contetidos propostos pela escrita e calculo
escola.

Na opinido de autores como Viana (1976) e A leitura é uma das principais deficiéncias do-estu
Selikowitz (2001) a avaliacdo do desempenho esdédante brasileiro, Dados publicados pelo INEP (2004)
lar é fundamental para uma educacéo eficiente, vigtgontam que cerca de 55% dos alunos cursando a
que, essa mensuracdo permite determinar até @@rta série do ensino fundamental apresentaram
ponto os objetivos pré-estabelecidos pela educag@@sempenho critico ou muito critico em Lingua Por-
formal s&o alcancados, e se fornecem subsidios pit@uesa.

a correcdo de possiveis distorcdes do trabalho edu? leitura torna possivel ao homem construir seu
cacional. Apesar disto, conforme observa SelikqwitRroprio conhecimento na medida em que proporcio-
(2001), é preciso considerar que os resultados obitR 0 acesso a todo acervo de conhecimentos acumu-
dos em testes de desempenho escolar ndo sdo &0 pela humanidade por meio da escrita. E um pro-
clusivos e devem ser utilizados conjuntamente cof@SSO complexo e por intermédio dele é permitido
outros instrumentos quando a finalidade é diagrasti que sejam extraidas informacdes graficas a partir d
A questao com a utilizac&o de instrumentos de-avaiim enunciado, de forma a compreendé-lo e a recons-
acado parece centrar-se em como séo utilizadas etliir seu significado.

terpretadas as avaliacdes e embora ndo conclusivdgs seres humanos nao nascem leitores, aprendem

nao perdem sua utilidade na formulacéo de hipéteseser leitores e assim Ihes € permitido transformar
para reconhecimento do problema. compreender e julgar contetdos e conhecimentos. A
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Psicologia Cognitiva, por meio da PsicolinguisticQuando o escrito ndo tiver representacdo no Iéxico,
compreende a leitura como uma habilidade compla-palavra ndo podera ser lida pelo reconhecimento
xa em que diversos processos lingiisticos s&wsual direto. De acordo com Coscarelli (2002) o
intervenientes. Esses processos, ou componentesm@cessamento lexical pode ser influenciado por al-
contidos de subprocessos ou subcomponentganas caracteristicas das palavras como: complexi-
interdependentes, cuja divisdo é apenas didatidade silabica, tamanho, freqiéncia de uso da pala-
(Coscarelli, 1996; Coscarelli, 2002). Para Martingra, familiaridade, probabilidade de aparecimentan
(2005) os mesmos processos podem ser classificantexto e ambigiidade lexical.
dos em bésicos ou inferiores e de nivel superior.  Segundo Pinheiro (1994) as habilidades necessari-
Os processos basicos, ou de nivel inferior, de-leitas para se iniciar os processos de leitura e a&scrit
ra sdo aqueles relacionados aos processos de reg@ontram-se bastante desenvolvidos nas criangas
nhecimento, ou seja, a decodificacdo e a compregmor volta dos cinco anos. Nesta idade, a crianga po
sdo de palavras e os processos de nivel supevior satender e falar muitas palavras, o que signifiea g
agueles relacionados a interpretacdo que objetivgdagpossui muitas unidades em seu sistema de reco-
compreensdo de textos. Os processos de nivel basiecimento auditivo e no sistema de producao da fal
co ou inferior sdo de extrema importancia nas pt@ém de ja dispor dos processos gramaticais neces-
meiras etapas da aprendizagem da leitura e devsamnios para compreenséo e producio da fala. A me-
ser automatizados durante o primeiro ciclo do ensidlida que as criangas avancam nas séries escolares
fundamental. Déficits em algum dos processos baadmenta o numero de palavras que dominam. Essa
cos podem se constituir como obstaculos para o pfamiliaridade torna mais facil o reconhecimento das
no desenvolvimento dos processos superiores. mesmas e o nimero de erros torna-se entdo, menor
De acordo com Ellis (1995) e Garcia (1998) os pr¢gSchwartz & Goldman, 1974). Quanto maior o Iéxico
cessos basicos de aquisicdo da leitura dependdancriangca mais eficiente sera o processamento de
muito da integridade visual. Assim, a decodificac&sua fala (Fernald & col, 2001).
ocorre por meio de processos perceptivos e Iéxicod\ investigacdo de habilidades e/ou dificuldades re-
gue devem ocorrer num minimo de tempo necesdativas a leitura deve ser realizada por meio de pro
rio para que seja possibilitada a compreenséo. Esss que se baseiem em processos visuais, auditivos
tempo é equivalente a um quarto de segundo no rnitegrativos. Essas provas permitem que se avalie a
nimo, na opinido do autor supra citado. velocidade de acesso ao léxico e acesso a rotallexi
Para melhor compreenséo de como a leitura é adfonoldgica. Outras provas baseiam-se em critérios
quirida séo propostos dois modelos, o de Rota Sigle desenvolvimento, que permitem a verificagdo do
ples (Seidenberg & McClelland, 1989) proposto peaempo de palavras lidas isoladamente, em frases e
los modelos associacionistas e de redes neurais, @n textos, compreensdo do material lido. Ainda, nes
de Rota Dupla (Ellis & Young, 1988) proposto pelose sentido, é possivel utilizar-se a construcéexde
modelos cognitivistas, especialmente o do process (Capellini, 2005).
samento da informacdo, que enfatizam ao reconheA avaliacdo das funcdes basicas de leitura pode
cimento visual e decodificagao fonoldgica. O modelser realizada por intermédio do reconhecimento de
de rota dupla de reconhecimento de palavras é copalavras e ndo palavras ou pseudopalavras. (Ellis,
posto por uma rota mais rapida, direta, denominad@95; Pinheiro, 1994; Pinheiro, 2001; Salles & Pa-
visual ou Iéxica e uma rota mais lenta, indire¢gad  rente, 2002). Essa técnica permite que se verifique
minada fonologica (Ellis, 1995; Pinheiro, 1994capacidade de reconhecimento global da palavra e
Selikowitz, 2001). sua pronudncia imediata sem que seja hecessario ana-
Conforme a proposta do modelo de Dupla Rota,ligar os simbolos que a compdem. Quanto mais de-
leitura s6 ocorrera de forma eficaz se a palavea ti senvolvida a capacidade de leitura, maior a ugifiza
alta frequéncia de ocorréncia no ambiente do leitala rota lexical que por consequéncia permite uma
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maior velocidade de leitura e melhor compreensa@ante a primeira série do ensino fundamental e en-
das palavras (Salles & Parente, 2002). contraram correlacdes positivas e significativas en
Capovilla, Capovilla e Macedo (1998), em estudive desempenho em leitura e escrita (0,89 e p<0,01)
de palavras e ndo palavras ou pseudopalavras, dambém, observaram que ao final da primeira série
servaram gque quanto mais longa a pseudopalvrawnenta a interdependéncia entre leitura e escrita.
guanto maiores as silabas que a compunham , maidronelotto (2004) estudou o desempenho escolar de
era o tempo de reacéo e duragdo locucional. ObseT- escolares de primeira série e verificou associa-
varam ainda que o maior nimero de acertos no regdes entre baixos desempenhos entre leitura e arit-
nhecimento de palavras ocorreu para palavras cujgtica, entre leitura e escrita e entre escritite-|
sequUéncia de letras era consoante-vogal, guando com Altos e significativos niveis de correlacaaafar
paradas com consoante-vogal-consoante. Além dabservados.
to a presenca de digrafos dificultou a leiturapgi’s =~ Com base nas exposi¢Oes feitas até aqui, este es-
ticipantes. tudo teve por objetivo relacionar o desempenho es-
Outro processo importante e base do desempertutar e a capacidade de funcdes basicas de leitura,
escolar é a escrita ou comunicacao por meio de sfgpr meio do reconhecimento de palavras/pseudo-
nos visuais (Barbosa, 1994). Trata-se de um proc@slavras, em criancas sadias de 8 a 11 anos de idad
so complementar da leitura, embora ambas ndo ap@®nsiderando-se o exposto até aqui foram propostos
sentem niveis homogéneos. Tanto quanto a leiturag@amo objetivos para o presente estudo, verificar as
escrita é essencial para que o individuo tenha acesslagfes existentes entre desempenho escolar e de-
aos saberes acumulados historicamente (Correas&@mpenho em habilidades basicas de leitura, verifi-
MacLean 1999). Para aprender a escrever € predisw possiveis associacdes entre desempenho em lei-
associar letras e sons correspondentes, organitara, escrita e calculo e médias de acertos em pala
segulienciar e encadear esta corrente sonora (Martitas e pseudopalavras; verificar possiveis associa-
2005). ¢Oes entre desempenho em leitura, escrita e calculo
Os conhecimentos e as habilidades matematicasempo de reacdo para identificacdo de palavras e
fazem parte da vida do ser humano desde muito cedseudopalavras.
oportunizados tanto por tarefas habituais quanto po
aguelas oriundas de demandas sociais. A capacida-
de da crian¢a de se apropriar do calculo pode ser Método
entendida como uma operac¢ao ou uma série delas,
que tem como objeto os nimeros. As habilidadesO presente estudo € parte de um estudo maior que
necessarias para a aquisicdo do célculo associanif§éui avaliacao da atividade cerebral, por meio de
capacidade de compreensédo da linguagem, cap&gtroencefalograma e estudo de potenciais evoca-
dade de leitura, capacidade de escrita e capacidg@é durante a leitura em criancas do ensino funda-
para revisualizar palavras associada a capacigadeéental.
ortografia.
De acordo com Ellis (1995) estudos sobre a escritdarticipantes
e célculo séo encontrados em menor quantidade quiarticiparam 120 escolares, com idades variando
os estudos sobre leitura, provavelmente pelo fato @€ 8 a 11 anos, cursando de primeira a quintaesérie
gque sejam processos menos utilizados, pela maiocsendo 57 do sexo masculino e 63 do sexo feminino.
dos seres humanos ou ainda pelo fato da leitura & um total de 207 escolares, selecionou-se os 120
considerada a base para que a escrita e calculd®8#icipantes por meio dos seguintes critérios: nao
estruturem. possuir irmandade mutua, auséncia de problemas
Barrera e Maluf (2003) estudaram as relagées diurologicos ou psiquiatricos (antecedentes pessoali
tre desempenho em leitura e escrita de criancas @y familiares diretos como crises epilépticas,
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traumatismo cranio-encefalico com perda de consés pseudopalavras escolhidas também foram classi-
éncia, encefalite, rebaixamento mental, entre sjtroficadas em dois tipos: a) por troca de grafema (TG)
desenvolvimento neuropsicomotor normal, Examexemplo, pogo, derivada de fogo e b) alterada (ALT)
neurolégico normal, Eletrencefalograma normal, a@x., lanis, derivada de sinal.

séncia de déficit cognitivo e auséncia de repeténci As palavras e as pseudopalavras disponiveis no

escolar. monitor tinham a cor branca e apareciam num fundo
negro. Quanto a fonte utilizou-se o tipo Times New
Instrumentos Roman, regular, tamanho 30 e com extensao maxi-

Serdo descritos os instrumentos utilizados apermaa de 50mm. A distancia dos olhos dos participantes
para a avaliacdo das 120 criangas cujos objetd/osajo monitor era de aproximadamente 143 cm, possibi-
foram descritos anteriormente. litando que se formasse um angulo visual sempre in-

Termo de consentimento livre e esclarecido ferior a 2 graus. O tempo para a apresentacao das
utilizado com a finalidade de fornecer informacéespalavras e pseudopalavras foi de um segundo e o
respeito dos objetivos da pesquisa e a forma de patervalo entre os estimulos, de 4 segundos. As res
ticipacdo, além de assegurar o carater sigilo$ade postas eram registradas pelo software em uso e a
tamento das informacdes obtidas. partir delas, era gerado um arquivo com as resposta

Avaliacdo do desempenho escolapor meio da e com o tempo de reacdo de cada resposta.
utilizacdo do Teste de desempenho Escolar (TDE)
gue busca oferecer, de forma objetiva, uma avaliaProcedimento
cao das habilidades basicas de leitura, escriti-e a Inicialmente foi feito um contato com escolas dkere
mética, além de oferecer um resultado geral do daiblica de ensino fundamental situadas no municipio
sempenho escolar. de Campinas. Em cada escola foram realizados, pri-

Prova de Reconhecimento de Palavras meiramente, contatos com a direcédo a fim de explica
Pseudopalavras- incluindo nimero de acertos eos objetivos do projeto de pesquisa e as possiveis
tempo de reacdo. Desenvolvida em conjunto conmtrébuicdes para a populagdo estudada. Em seguida,
EMSA Equipamentos Médicos. Trata-se de urforam solicitadas marcagdes de reunifes ordinarias
software interligando dois microcomputadores: urmom professores e, posteriormente com os pais, para
deles destina-se a producdo e apresentacao vigps fossem esclarecidos os procedimentos da pesqui-
de palavras e peudopalavras, assim como o registeoe solicitar, aos interessados, o preenchimento d
do tipo e do tempo de reacdo; o outro, a captacdicha de inscricdo. Além disso, solicitou-se agsae
monitorizacdo e armazenamento dos dados da atisentantes legais das criangas, a assinatura d@ Term
dade elétrica cerebral de Consentimento, conforme critérios do Comité de

Para a realizacdo da prova s&o apresentadasFtlea em Pesquisa da Pontificia Universidade Gatoli
modo aleatério, 100 palavras e 100 pseudopalavraa, de Campinas. ApOs a assinatura dos termos ini-
dissilabas e pareadas quanto ao numero de letrasog-se a coleta de dados em sessdes individuais co
composicdo de consoantes e vogais. A escolha dasparticipantes. Aplicou-se o TDE e a Prova de Re-
palavras obedeceu ao critério de alta freqiéncia ewnhecimento de palavras e pseudopalavras. Ambos
cartilhas infantis de acordo com critérios propsstdoram aplicados numa mesma sessao, para o que, ofe-
por Pinheiro (1994) As palavras escolhidas foramreceram-se orientagdes distintas de acordo como pr
classificadas em 2 tipos de acordo com sua compgsbsito de cada instrumento.
cdo gréfica: a) palavra consoante-vogal (CV), porPara a realizagao da Prova de Reconhecimento de
exemplo, sapo e b) palavra complexa (PC), ex., anghlavras e pseudopalavras os participantes forsm in

2) Os dados referentes ao registro da atividadeicdécerebral, durante esta prova, séo objeto ute cestudo
3) Realizado estudo piloto para definicdo, foramo#sdas as que possibilitaram maior indice de taser
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truidos da seguinte forma: deveria acionar uma,tecl Resultados

previamente determinada (INS ou espaco), com uma

mao, se o estimulo fosse palavra e outra tecla{esp A distribuicéo do nimero de participantes, de acor-

co ou INS, respectivamente), com a outra méo, ge com a classificacdo obtida no desempenho esco-

fosse pseudopalavra. Apés as instrucdes, checodaeem leitura, escrita, aritmética e total segue-a

o entendimento das mesmas para evitar erros dedi@ntada na Tabela 1. Além disso, apresentam-se as

rentes da falta de compreensdo das instrucdes. distribuicoes encontradas por Stein (1994) em seu
Os resultados obtidos no TDE possibilitaram a clagstudo de padronizacao (original).

sificacdo em categorias de desempenho superioconforme dados apresentados na Tabela 1 néo

médio e inferior para leitura, escrita, aritmégce- houve diferenca significativa em relagéo a distribui

tal. A pontuacdo na Prova de Reconhecimento 80 da classificacdo dos resultados em superier, mé

palavras e pseudopalavras permitiu que se definigie € inferior para os subtestes de escrita, keituo

um percentual de acertos em cada categoria e dggultado total, em relacdo a estatistica utilizzala

fosse definido um tempo de reacéio, expresso d@dronizacao do TDE (Qui-quadrado, p=0,28, p=0,23

milissegundos. e p=0,35, respectivamente). Para o subteste de arit
A anélise dos dados foi feita comparando-se fré2€tica, a propor¢do de criangas nas trés classes fo

quéncias (obtidas e esperadas) e médias. Foram gguivalente e, estatisticamente, diferente dalalistr

lizadas as provas estatisticas ndo paramétricas¢d@® determinada na padronizacao (Qui-quadrado,

Qui-quadrado para comparacdo de frequiéncias 8s0,05).

peradas e obtidas e de Kruwkall-Wallis para compa-Na Tabela 2 sdo apresentadas médias da porcen-

racdo de médias, ja que as distribuicdes de resuf@gem de acertos e o tempo de reacéo na Prova de

dos encontradas ndo obedeciam ao critério de nBeconhecimento de palavras e pseudopalavras rela-

malidade. O nivel de significancia adotado foi @0 cionadas ao desempenho total no TDE.

Tabela 1. Distribuicdo dos Participantes de Acaalo Classificagdo Obtida no TDE e Com-
paracdo com Distribuicdo em Estudo Original (St€894)

Classificagéo Escrita Aritmética* Leitura Total Padragdo*
Superior 40 38 36 35 31,75
Médio 50 42 47 50 63,50
Inferior 30 40 37 35 31,75

p<0,05 (Qui-quadrado)

Tabela 2. Médias da Porcentagem de Acerto e do delmfReacdo na Discriminacdo de
Palavras e Pseudopalavras Segundo o ResultadodBoTdDE.

Palavra Pseudopalavra
TDE N°
Médias da Médias do Médias da Médias do
total porcentagem de tempo de porcentagem  tempo de
acertos* reacao* de acertos* reacao*
Superior 35 92,2 1178,5 90,6 1473,1
Médio 50 91,6 1345,1 86,1 1820,2
Inferior 35 87,9 1437,0 69,2 1992,5
Total 120 90,8 1323,3 82,5 1769,2

*p < 0.05 (Kruskal — Wallis)
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Observa-se que houve uma associacdo entr@ara pesudopalavras. Apenas em uma categoria de
melhor desempenho em total do TDE e maior popalavras, ou seja, palavras complexas ndo se obser-
centagem de acertos no reconhecimento de palaviasam diferencas estatisticas significativas anse
pseudopalavras e seus subtipos (Kruskal-Wallisararem as médias obtidas pelos grupos.
p<0.05). Em relacdo ao tempo de reacdo a associdds médias da porcentagem de acertos e o tempo
cao verificada permitiu que se afirmasse que quarde reacdo na Prova de Reconhecimento de palavras
melhor o desempenho em total do TDE, menor o tem-pseudopalavras relacionadas ao desempenho em
po de reacdo tanto para palavras quanto padmética no TDE sé@o apresentadas na Tabela 4.
pesudopalavras. Os resultados apresentados na Tabela 4 revelam

Dados apresentados na Tabela 3 revelam assocjae nédo foi verificada associacéo entre tempo de
cado entre o melhor desempenho em leitura do TDEeaacdo e acertos em palavras. Quanto a média de
maior porcentagem de acertos no reconhecimergoertos em palavras e pseudopalavras e tempo de
de palavras, pseudopalavras e seus subtipos (kruskeacdo entre desempenho e pseudopalavras foram
Wallis, p<0.05). Quanto ao tempo de reacdo feerificadas associacbes permitindo que se afirrae qu
verificada associacdo entre melhor o desempenhmelhor desempenho se associa a maiores médias e
menor o tempo de reacdo tanto para palavras quamenor tempo de reacdo. Também para a categoria

Tabela 3. Médias da Porcentagem de Acerto e do delmagreacdo na Discriminacdo de
Palavras e Pseudopalavras Segundo o Resultadoigmalago TDE.

Palavra Pseudopalavra

TDE N°

Médias da Médias do Médias da Médias do
leitura porcentagem de  tempo de porcentagem  tempo de

acertos* reacao* de acertos* reacao*

Superio 36 92,1 1145,447 88,9 1436,414
r
Médio 47 90,2 1359,905 85,4 1823,112
Inferior 37 88,7 1462,244 72,7 2014,983
Total 120 20,3 1327,122 82,5 1766,263

*p <0.05 (Kruskal — Wallis)

Tabela 4. Médias da Porcentagem de Acerto e do delmfReacdo na Discriminagéo de
Palavras e Pseudopalavras Segundo o Resultadoignétiga do TDE.

Palavra Pseudopalavra*

TDE N°

Médias da Médias do Médias da Médias do
aritmétic porcentagem de  tempo de porcentagem  tempo de
a acertos* reacao de acertos* reacao*
Superior 38 90,1 1175,8 85,1 1480,7
Médio 42 91,7 1335,6 88,4 1804,1
Inferior 40 89,1 1461,8 74,1 1997,8
Total 120 90,3 1327,1 82,5 1766,2

*p < 0.05 (Kruskal — Wallis)
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palavra complexa ndo se verificou diferencga estatis Os resultados encontrados neste estudo mostraram
tica significativa. que a distribuicdo dos participantes de acordo@om
Dados apresentados na Tabela 4 apontam paradikssificacdo obtida no TDE em categorias superior,
ferengas significativas em relagéo as médias obtidadio e inferior ndo divergiram significativamedte
pelos grupos e tempo de reacdo, permitindo quedaservado por Stein (1994) por ocasido da padroni-
observe que quanto melhor o desempenho em ari&¢cdo quanto a escrita, leitura e desempenho total.
mética melhores médias em palavras e pseudem relacdo a aritmética, houve uma distribuicao-equi
palavras. Além disso, quanto melhor o desempentialente para as trés categorias, significativamente
em aritmética no TDE menor o tempo de reacdo.diferente da distribuicdo observada na ocasido pa-

Tabela 5. Médias da Porcentagem de Acerto e do del@fReacdo na Discriminacdo de
Palavras e Pseudopalavras Segundo o Resultado@itale® TDE.

Palavra Pseudopalavra

TDE N°

Médias da Médias do Médias da Médias do
escrita porcentagem de  tempo de porcentagem  tempo de

acertos* reacao* de acertos* reacao*
Superio 40 91,8 1158,824 88,9 1447,712
r
Médio 50 91,9 1425,044 86,6 1936,303
Inferior 30 85,7 1388,315 67,2 1907,599
Total 120 90,3 1327,122 82,5 1766,263
*p <0.05 (Kruskal — Wallis)
Discusséo dronizacdo, em que a maior concentracao de partici-

pantes ocorria na categoria médio. Resultados se-

Partindo-se do pressuposto de que estudos soff@hantes vém sendo divulgados pelo INEP, ao pu-
os processos de leitura, escrita e calculo, baseag@ficar resultados de pesquisa sobre 0 SAEB em que
na abordagem do processamento de informacéo aitiesempenho em Matematica aparece sempre como
da sé&o recentes no Brasil, este trabalho visoui€ontuperior ao desempenho em Lingua Portuguesa.
buir para uma melhor compreensao dos aspectos que desempenho escolar pode ser entendido como
envolvem os padrdes de desempenho de criancasffa tentativa de avaliar o quanto um escolar conse-
que diz respeito a aprendizagem de competénciase acompanhar os contetidos propostos para a sé-
basicas, principalmente da leitura. Buscou-se aingla a qual pertence. Neste estudo ele foi avajimuio
refletir sobre alternativas e implicacdes da agaba meio do TDE na busca de qualificar o desempenho
do desempenho escolar. dos escolares nas competéncias basicas da lingua-

Apesar das polémicas discussoes sobre a efgjém que séo codigos de comunicagdo importantes
vidade da avaliacao escolar no processo educétiviyara a vida do ser humano em sociedade. Também
inegavel sua necessidade como forma de contred utilizada a Prova de Reconhecimento de Palavras
sobre os conteldos ministrados na escola. Especi@pseudopalvras com o intuito de se avaliar aatili
mente nas primeiras séries escolares, essas medigas das rotas lexical e fonolégica, pertencentes ao
podem auxiliar na implementacédo de métodos peddodelo de Dupla Rota da Leitura.
gdgicos capazes de eliminar ou minimizar eventuaisa observacdo da existéncia de associagéo entre o
problemas. desempenho escolar e a capacidade da crianca em

Avaliacao Psicolégica, 4(1), 2005, pp. 33-43



Avaliacdo do desempenho escolar e habilidades hasite leitura em escolares do ensino fundamental 41

reconhecer palavras e pseudopalavras corrobor@umazenadas denominado léxico. A leitura implica
com os estudos de Pinheiro (2001) e Capovillaum processo de “analogia Iéxica”, no qual o swijeit
Capovilla e Macedo (1998) que encontraram resuiusca uma palavra conhecida com base na pronun-
tados semelhantes. A congruéncia entre bons resti& da palavra ndo familiar. Dessa forma, criancas
tados obtidos no TDE e a melhor proficiéncia na digue possuem maior facilidade para desenvolver esse
criminacdo de palavras e pseudopalavras que pgaecesso mecanico, sdo aquelas que irdo ler melhor,
ser compreendida em funcdo da maior capacidagleonsequentemente, irdo reconhecer mais facilmente
na execucao da tarefa da leitura pelo cérebro. Asalavras e pseudopalavras.

sim, se considerarmos que ler implica em reconheEm relacéo ao subteste escrita do TDE, os resulta-
cer a simbologia de grafemas, o processo da codwvs obtidos apontam uma associacao entre o melhor
preensédo do significado das palavras nessas cridasempenho neste subteste e maior porcentagem de
¢as com melhor desempenho no TDE ja esta bererto no reconhecimento de palavras e pseudo-
desenvolvido e desta forma elas teriam se utilizag@lavras, bem como um menor tempo de reagdo para
de rotas neurais mais rapidas. este reconhecimento.

Por outro lado, entende-se que o maior tempo déPartindo-se do pressuposto de que as capacidades
reacdo na discriminacdo de pseudopalavras do qara ler e escrever sdo competéncias interligadas,
para palavras sugere que ha um modelo correspon-seja, para se escrever é necessario que agalavr
dente as primeiras enquanto que, para as pseufiga parte do repertério de grafemas que a crianca
palavras, ha necessidade de se efetuar uma buswmmhece”, presume-se que quando ela escreve, é
maior, categorial por meio da memdria lexical, e gucapaz de ler o que esta escrevendo. Dessa forma,
levaria maior gasto de tempo. pode-se considerar que os resultados obtidos, no

Observou-se que de forma geral, criancas com pgubteste escrita, corroboram com essas expectati-
desempenho nas habilidades basicas apresentaraas, visto que, no subteste leitura, os resultades
de modo significativo, maior dificuldade tanto iexd contrados foram semelhantes; ou seja, criancas que
criminagdo quanto na rapidez da execucgéo da tarefeglhor léem e escrevem, reconhecem, com mais ra-
em relacdo aos demais tipos de desempenho. Ngsisiez, as palavras e pseudopalavras.
sentido, cabe ressaltar a importancia de aspectoksevando-se em consideracdo, que o0 processo de
maturacionais relativos ao desempenho, envolvendecodificacdo para a leitura é mais facilmenterapre
as redes de conexdo neuronal responsavel pela ndiio pela crianca, do que o processo de codificacao
or competéncia. para a escrita, de acordo com Pinheiro (1994); é es

Espera-se que a crianga que melhor |é seja agugdsado que os sujeitos com melhores resultados no
gue, provavelmente, tenha se apropriado de forreabteste de escrita, tenham também apresentado bom
mais eficiente destas competéncias. Portanto, paesempenho na leitura. Segundo essa mesma auto-
esta crianca, reconhecer palavras e pseudopalavi@so processo de leitura, por requerer apenas o co
torna-se uma tarefa a ser desempenhada com faciliecimento ortogréafico, ndo exige do leitor o domin
dade. Esta competéncia pode estar relacionada coaescrita. No entanto, para o processo de esgrita,

o desenvolvimento de meta-regras linguisticascessario é que o sujeito tenha dominio da ortogra-
construidas pelo cérebro da crian¢a, no decorrer filapara que possa escrever a palavra.
aprendizagem da leitura. Assim, uma vez estabealecidOs resultados encontrados no subteste aritmética
a meta-regra de forma eficiente, torna-se automde TDE séo eqlivalentes aos obtidos nos subtestes
tizada pelo cérebro que passa a utilizar este metsitura e escrita, ou seja, as criangas que ohtiver
nismo na execuc¢ao do ato de ler. melhor desempenho na aritmética, reconheceram em

Segundo Selikowitz (2001), um bom leitor, € aquelmaior porcentagem palavras e pseudopalavras e em
gue consegue, ao ler, desenvolver um processo rtempo reduzido. Dessa forma, ao analisarmos os re-
canico no cérebro que tem um conjunto de palavrasitados dos trés subtestes, percebe-se que ha uma
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correspondéncia direta entre o melhor desempentéo as partes, grafemas e silabas ou, ao todo, com-
no TDE e a capacidade da crianga no reconhepreenséo do significado.
mento de palavras e pseudopalavras. A maior capaA escolha da rota lexical a ser seguida depende da
cidade da crianca nas tarefas de ler, escrevea-e ngercepcao e por isso, criangas de 0ito anos, aprese
lizar operagfes artiméticas pode ser compreendi@eiam mais dificuldade em relagdo as demais idades.
em funcdo do maior desenvolvimento de meta-réleste sentido, cabe ressaltar a importancia de as-
gras na execucdo destas tarefas o que implica pettos maturacionais envolvendo a rede de conexdo
economia de energia pelo cérebro, por meio da utitieuronal responsavel pela maior competéncia tanto
zacdo de rotas mais rapidas. no reconhecimento quanto na rapidez da execucao
da tarefa.O maior reconhecimento de palavras do
gue de pseudopalavras sugere que ha um modelo cor-
Consideracoes finais respondente enquanto que, para as pseudopalavras,
h& uma maior necessidade de se efetuar uma busca
As avaliacdes utilizadas no presente estudo néategorial por meio da memoria lexical, operacional
podem ser consideradas como conclusivas, no @nee andlise fonética.
tanto, indicam reflexdes na direcéo do reconhedmmen A congruéncia entre bons resultados obtidos no
de problemas relativos a escolaridade, conforme ifeste de Desempenho Escolar e melhor proficién-
dicam Viana (1976) e Selikowitz (2001). O estudeia no reconhecimento de palavras e pseudopalavras,
apontou que deve haver, no processamento cerelagbntou que a escola reflete o universo sécio/eco-
de informagdes, niveis sofisticados e individu@s chdmico/cultural da crianca, sendo, a escola, apenas
sequéncias de processos, denominadas meta-regnags um local provedor de aprendizagem. Isto por-
dos quais as criangas se utilizaram na execugaociee, os resultados significativos encontrados sobre
tarefa de reconhecer palavras e pseudopalavrasnfluéncia da escolaridade dos pais sugerem que
Assim, este reconhecimento, dependeu da relev@w® uma multiplicidade de variaveis envolvidas na
cia que a crianga deu a componentes do estimg@pacitacdo do desenvolvimento de redes neurais
visual que Ihe foi apresentado. A valorizagéo ma cofacilitadoras da performance do individuo na exe-
figuracéo de figura/fundo, pode ter ocorrido era+el cugcéo de tarefas.
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