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RESUMO:

O artigo apresenta e desenvolve duas questbesulas @e filosofia no
ensino médio brasileiro e a filosofia de Platdo.pAmeira questao é
trabalhada mais como consequéncia pratica profiskictodavia, nao
abstendo-se de significativas contribui¢cdes teéridasegunda questdo, ou
seja, a filosofia de Platdo, resulta de pesquisacaado filosofo ateniense,
no que pode-se encontrar em sua extensa produgée,\enha diretamente
a contribuir com a pratica docente de profissiodaidilosofia, que atuam,
sobretudo, no magistério de educacéo basica.
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PLATO AND PHILOSOPHY CLASSES IN
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ABSTRACT:

The paper presents and discusses two issues: ilusquphy classes in
Brazilian high school and the philosophy of Plakbe first issue is worked
more as a consequence professional practice, howaserefraining from

significant theoretical contributions. The seconssue, this is, the
philosophy of Plato, results from research on tlieeAian philosopher, as
can be found in its extensive production, and ditlectly contribute to the
teaching practice of philosophy professionals erdggimarily in teaching

basic education.
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meédio as disciplinas de filosofia e sociologia. de®ntdo, a contar da
referida revogacao, ocorrida em junho de 2008 eicaada pelo entdo
Presidente da Republica: José Alencar Gomes da, Sbcolas, Estados,
Universidades, e todos os demais profissionaisdidgagao, tiveram que
tomar as medidas cabiveis para tornar efetivaigaibriedade legal.

Passados alguns anos apds este ato, iniciara unnnmawento para
a educacado basica brasileira e para a filosofi@nasil. Muitas iniciativas
tém demonstrado empenho e interesse com a teméticadiscussao,
despertando atencéo a sociedade filosofica bnasiBasta, como exemplo,
citar artigos recentes no sitio da ANPOF, escrifmg renomados
professores-pesquisadores brasileiros, sobre aecdsi filosofia e sobre a
formagcéo dos professores que atuam no ensino rhéasieird.

O objetivo deste artigo, direciona-se, fundamergab®, para 0s
professores de filosofia que atuam na educacaocdasin especial atencao,
aos professores atuantes no ensino médio. O cqaEedita, ndo inutiliza-se
a sua eventual leitura e critica, aos demais deset# disciplina de filosofia
e gue se encontram em outros niveis de ensino.

O artigo versa sobre duas questdes ja sugestiomadaiulo: as
aulas de filosofia no ensino médio e o filésofoggrePlatdo. O artigo
ambiciona demonstrar, 0 que possivelmente Platasidera ser a filosofia,
e a educacamdideig, e em que, tal visao filosofica possa contrimar
atualidade educacional brasileira, ao que tocalee#emente, ao ensino de
filosofia.

O texto é construido de maneira que o leitor paasalisar e
ponderar, de forma concomitante, aspectos da filoquatonica e as
possibilidades praticas a serem exercidas em sadald. Assim, apresenta-
se em forma de justificativas, isto é, o porquéesdeolha de Platdo entre
tantos outros filésofos encontrados na tradicdo o-desenvolvimento de
cada justificativa — funciona para atingir-se o etilp pretendido. A
primeira, destas justificativas, apresenta-se eatgo da filosofia dialdgica.

Com excecdo dasCartas a producdo filosofica de Platdo
desenvolve-se na forma textual dialégica. De acooio Frangois Chételet
(1994, p. 27), em curta, porém instrutiva analisbres os “didlogos” de
Platdo, assere: “Quando se fazem perguntas sojustiga, a piedade, o
prazer, questiona-se a conduta dos individuos eoldividade.” Com tal
assertiva, o filésofo francés ainda acrescenta: pé&guntas que sao feitas
nunca sao inocentes.”

A partir do argumento de Chatelet, pode-se retingportantes
contribuicbes a sala de aula de filosofia. Notasprimeira proposicao:
“Quando se fazem perguntas”. Ora, fazer perguntasfiosofar, se esta
pergunta direciona-se para os principios fundarmsedtamundo, do cosmos

2 O leitor pode conferir tais artigos em: http://wwawpof.org/portal/index.php/pt-
BR/comunidade/community-forum-pack073a51/categems/4-community-forum/131-a-
anpof-e-o-ensino-medio
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e da vida humana. Quando, por exemplo, o alunatiqunas Professor, qual
a utilidade ou qual o sentido de estudar filosofi&3ta simples pergunta,
abra-se um amplo espaco para a conversacdo dml@jioralizada, entre
professor e aluno (s). E que, também, pode-seftnamar em exercicio
escrito.

O didlogo pressupde uma pergunta ou problema lirjaa fomente
a discussao e a problematizacdo. Todavia, o diglaggam de exigir alguns
requisitos necessarios ao seu desenvolvimento, déépergunta, necessita
da participacéo ativa de seus participantes, eegtes, saibam tanto falar e
expor os seus argumentos e defende-los, como desbsr calar-se, ou
seja, saber se colocar ora como ouvinte ora colantég e sempre, como
participe pensante e raciocinante do que esta skscldido e analisado.

E ainda sobre a pergunta hipotética apresentadagstlidante, o
professor pode apresentar o conceito de utilidade relacdo deste com a
ética, e mesmo que néo se esteja estudando taldema contexto presente
de sala de aula, pode-se, eventualmente, gerdei@sse do aluno para a
pesquisa de tal tema.

Por outro lado, mas ainda neste mesmo argumende, p@rofessor
responder com outra pergunta: Qual o sentido da?vou: Qual o sentido
de estudar? Ou: Qual o sentido de ir e estar nala@&cEnfim, as
possiblidades séo inUmeras, e cabe ao professwragshto e ser sensivel ao
apelo do aluno que questiona e apresenta quefoes.em filosofia, a
pergunta nunca deve ser ignoraddas permanentemente estimulada, para
gue desta, surja o ponto inicial para a dialodiesdifica.

Continuando o argumento de Chatelet chega-se ac@uausao:
“questiona-se a conduta dos individuos e da cadetile.” Este aspecto é
crucial, na medida em que, colocar-se no papelugte que questiona a
conduta individual e coletiva, de determinada caltou regido do globo
terrestre, pressupfe a forte atividade de pensamenteflexdo critica
desempenhada em tal analise, e em sua consequemtigiva de
compreensao (pensa-se aqui na atividade exercida glenos nas aulas de
filosofia). E o mais importante, este compreendéereo, ndo anula o olhar
sobre si proprio, ou seja, uma compreensao prébige si mesmo. E nisto,
chega-se a outra justifica para escolher-se a ®latédcuidado sobre si
mesmo, ou, a dedicacdo a seu proprio pensar, @dwida utilizacdo do
raciocinio ao asserir juizos e construir argumeatosnhecimento.

Todavia, antes de desenvolver este segundo porgugtifica a
escolha de Platdo, pensa-se naquele acréscimo ateléth“As perguntas
que sado feitas nunca sao inocentes.” Evidentemeuée Platdo estava
referindo-se as perguntas dos interlocutores goganham seus dialogos,
entretanto, considera-se a premissa universalupaggem pergunta nao é
nunca de todo inocente, pois se assim o fosse,rgumia nao seria
realizada. O que existe sdo graus de perguntpeoguintas fracas e fortes.
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Portanto, uma das tarefas cruciais do professofilogofia em
trabalho filos6fico com seus alunos, é justamerdpacita-los nesta
habilidade: saber perguntar. E isto implica, ter smcondicbes ou
habilidades prévias de reflexdo, critica, andliskeitira, que servem de
condicionantes as perguntas de grau forte e qudizéan uma construcao
efetiva de pesquisa e conhecimento.

Posto isto, pode-se desenvolver o ja enunciadongegaspecto que
pretende justificar a escolha de Platdo: o cuidadwe si. Atualmente, para
apresentar uma breve introducdo a analise desteeitmrem particular,
encontra-se em voga trabalhos sobre a ultima péadde Michel Foucault,
etapa esta, que o historiador e fildsofo francédicdea-se aos estudos
antigos, sobretudo, na obra Hermenéutica do Sujejtee na trilogia:
Historia da Sexualidade

E faz-se citagdo a estas obras e a este periodwodacao de
Foucault, porque sdo nestas que surgem a probi=oati acerca tema do
cuidado de si e, assim o sendo, o primeiro a agiitzuidado, e deste fazer
uso, € o filosofo e mestre de Platdo, Socrategpnor apresenta Foucault
em suas considerac8eSeria, no didlogo intituladBrimeiro Alcibiadesa
origem da filosofia como tarefa de cuidado.

Este passo é fundamental para refletir a tarefardeado professor
de filosofia, em escolas, e mesmo em aulas mida$raem grau
universitario. A tarefa do professor, e ndo apalmprofessor de filosofia,
mas principalmente deste, trazem consigo, necessamie, a
responsabilidade do cuidado. Este cuidado é tan® thesmo, ou seja, Nos
aspectos em que os discursos, gestos e atitudes sstdo enfatizados e
valorizados na pessoa do professor, enquanto sujag se apresenta no
exercicio de uma profissdo e que pretende fazerqummo “outro”, pense
em suas proprias crengas, em suas convicgOesi@estit

Neste sentidop cuidado de si enquanto manifestacdo na pratica
docente € sempre cuidado do outrBortanto, tem-se uma relacao
profundamente ética em sala de aula, onde as eslasfbjetivas (do
pensamento para consigo mesmo) constroem-se egdeslatersubjetivas,
mediadas entre os discursos, 0s temas, 0s prohlemas avaliacfes, a
serem desenvolvidas no ambiente escolar ou uri@ecsiisto é, em salas
de aula que servem como local formal de ensino rendjzagem da
filosofia. E isto sempre ir4 perpassar relacdesagtique devem sempre
direcionar-se para a consciéncia maxima da digeidate cada
individualidade, presente no ambiente coletivoala de aula.

Ampliando-se a mesma questdo, o professor pode rt@siz
cuidado, como alerta permanente de pensar em Syaigrformacdo
tedrica, ndo esquecendo da necessidade de semp@ar bmovos

® Todavia, atenta-se para o fato que o cuidado d&cske restringe a Sécrates ou a Platéo,
mas, estende-se como caracteristica comum a tldafi@a antiga a partir de Socrates,
chegando as filosofias helenisticas e as filosaftaperiodo imperial (romano).
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conhecimentos e aprofundamentos que permitam oeseguecimento

intelectual. Todavia, o aperfeicoamento intelectealizado na pesquisa e
no estudo, sempre deve estar acompanhado de atiétideiva sobre a

pratica docente, possibilitando assim, novas atzrtem metodologias
didaticas que garantam sempre a maior aproximagie educador e
educando, entre conteldos e estudantes, para gpessa garantir 0s
imprescindiveis éxitos da aprendizagem pretendida.

No didlogo Alcibiades 1(130 e), Sécrates assere: “[...] quando
conversamos a sOs, eu e tu, e trocamos ideias,dsas almas que
conversam [...] quando Sécrates conversa com Aldds, [...] ndo é a teu
rosto, [...] que ele se dirige, mas ao Alcibiadss,rque €, antes de tudo,
alma”. Nota-se que Sdcrates separa 0 que Alcibisaleze ser: um homem
belo, daquilo que Alcibiades realmente é: sua djmsgché. A psychede
Alcibiades encanta filosoficamente a Sdcrates, & @sta que Socrates
pretende esclarecer e educar. E para esta quet&odpratende ensinar a
“Alcibiades”, que é preciso, que este saiba deldacupara que esta, torne-
se senhora de si mesma.

A relacdo entre Socrates e Alcibiades é fundamepsah a
problematizacdo docente, na medida em Socratesurproatingir o
verdadeiro “eu” de seu aprendiz, e isto signifigage ndo importa a
aparéncia, a condicao social, a origem familiaroonivel intelectual do
aprendiz, porquanto a relacdo de ensino e apregaizacontece no “si
mesmo”.

E é para este “si mesmo” que deve o professorldsofia tentar
aproximar-se, pois, sera neste “eu” que ocorrepéireipal aprendizado e
que extrapola, dir-se-ia, os “muros” da sala dea,aydorque é um
aprendizado para toda a vida, ou seja, aprendeg queciso cuidar de si,
dedicar-se a si mesmo, conhecer-se a si mesmogept@Esé um caminho
seguro por construir no interior do sujeito umaagéb ética de si para
consigo, e tal subjetividade assim formada, sdca ¢tara com os outros
nos mais diversos ambientes que se venha a freguédrtanto, tem-se
uma profunda aplicabilidade do ensino de filosofiye, em sua
aprendizagem, prepara, em boa formacao, o exedclumanidade plena
da pessoa.

* Alcibiadesé um dialogo homénimo, pois o0 personagem prindgral 0 mesmo nome do
titulo do dialogo. Alcibiades, nos dialogos iniside Platdo, aparece como alguém que
despertara em Sécrates 0 amor intelectual, atretamoo é de compreender na sociedade
grega, de atratividade fisica. O belo sensivel rea® a reminiscéncia do Belo real.
Todavia, pertencente a aristocracia militar grégeibiades é o resultado do malogro de
uma boa natureza (virtuosa) que sucumbe aos vitaosociedade ateniense. O que
evidencia-se no Livro VI do didlogeepublicae no dialogdBanquete Conforme salienta a
Introdugdo do dialog®anquete SOUZA, C. (1999, p 72): “®@anqueteseria uma nova
apologia de Sécrates, agora em caso especifiadycagio de Alcibiades, pois Alcibiades,
geralmente é apontado como um dos maiores resposstvruina do império ateniense”.
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Portanto, mediante os argumentos expostos, o auidadi torna-se
principio ético para o professor, e que tera, @B®, positivas
consequéncias, tanto a este, como para os alumosomardo para si tal
principio. Em consequéncia, as aulas de filosafiaaato dialdgico e tarefa
docente e filosofico de cuidado (de si e do outosha-se uma prética
politica.

Esta politica ndo é tomada ou reduzida ao sendidoldgico, mas
compreendida como exercicio de preparacdo da cidgadaa construcao
critica da consciéncia de si mesmo, podendo estasta, como a raiz de
uma subjetividade ativa, e que cré em sua pargégaa construgdo da
historia e no aperfeicoamento das relacbes humaAdsmais, esta
consciéncia politica, por conseguinte, vincula-serduta ética de sujeitos
conscientes, logo, de sujeitos sabedores de spansbilidade na criacdo e
desenvolvimento de uma comunidade verdadeiramdiuz, égualitaria e
livre, com o devido respeito as pluralidades ésmeEaulticulturais.

Observemos o que Platdo escreve no dialag®(626 e):“A mais
gloriosa batalha é aquela que se consegue sobmeesino, e a mais
vergonhosa derrota é a que consiste em ser vermmdosi mesmo.”
Portanto, é evidente que apenas pode saber dadeldeste argumento,
aquele que aprendeu a tomar cuidados com a sudgpadma psyche®,
isto é, com a sua pessoa, esta, tomada como amtente demonstrado,
como sendo a sede da inteligéncia e da moralidade.

Evidentemente que o professor de filosofia ir4 semear aconceitd
de psychepara seus alunos. Nao apenas como este apardelatd@om, mas,
apresentando a sua contextualizacdo dentro daigrb@toria grega, de
Homero, passando por filosofos pré-socraticosclagar em Aristételes ou
Plotino. E isto, para limitar a uma especificidatietempo historico. Pois
nada impediria de haver uma reflexdo sobre a péamlugu a
adequacdao/transformacédo dos conceitos. Por exeegioy 0 conceito de
almapsycheno contexto grego, transforma-se no conceito dentei na
modernidade, ou, em que medida, tais conceitosirampa teoria
psicanalitica de Freud.

® Giovani Reale (2002, p. 172), afirma que a palgswcheindica a sede dos valores
intelectuais e morais e, é exatamente para esi€isiglo que o conceito de “pessoa” ou
“pessoa interna” indica, conforme apreende-se daraento de Franco Trabattoni (2010,
p. 134-135).

® Contribui o professor Silvio Gallo (2008, p.43 ‘tonceito s6 faz sentido, ou melhor,
adquire sentido, devido ao “plano de imanéncia’upac a cada filosofia. Portanto, cada
filosofia, em cada filésofo, apresenta desdobraosespecificos de acordo com o objetivo
que o filésofo da a determinado conceito em susdiia. O conceito é um dispositivo,
uma ferramenta, algo que é inventado, criado, middua partir das condi¢cdes dadas que
opera no ambito mesmo destas condi¢des. O coréeito dispositivo que faz pensar, que
permite, de novo, pensar. O que significa que néiza, ndo aponta uma suposta verdade,
0 que paralisaria 0 pensamento; ao contrario, oaitimé justamente aquilo que nos pde a
pensar. Se o conceito é produto, ele é também fogwodutor de novos conceitos.”
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Todavia, 0 que mais interessa no referido argumdeat®latdo, na
passagem citada do dialogeis é o fato existir uma batalha, ou seja, uma
luta interior (psiquica) dentro do homem que praawminar-se. Embora,
de principio, possa tal argumento parecer distdatecalidade dos alunos,
tal distanciamento € apenas aparente. Porquam@ntio como exemplo
nossa sociedade de consumo, onde abundam as peedpgblicitarias
estimuladoras de consumo e comportamento, existe ngsessidade de
haver um dominio sobre os impulsos ou sobre osjaieseu sobre o0s
estereotipos criados, e que sao veiculados commalhdr’, sendo tais
“modelos” apresentados e manipulados magistralmpeke marketing e
pela propaganda.

Neste proposito, lutar para dominar a si mesmo,icando
despertamento de que somos influenciaveis (primogae o0s
adolescentes) e devemos saber deliberar, sempre pgasivel, na
antecedéncia da acao e das escolhas. Mostrarumms & relevancia de que
€ preciso saber controlar-se é, além de estimslaladquirir a virtude da
moderacao, ajuda-los a ter controle sobre si mesmedsante aos estimulos
constantes das novas tecnologias e de novos psoguéoja aparecem como
reais necessidades. A consciéncia do necessatimleosobre si propicia o
desenvolvimento do discernimento e a consequengatina perante
situacOes que devem ser evitadas.

O jovem formado filosoficamente, utilizando-se d@samentas do
raciocinio rigoroso, da ponderacédo, do cuidadoesehrdo questionamento
inteligente, desenvolve em sua subjetividade, uertacsabedoria pratica
que o aproxima de uma conduta permanentemente etgadia, ao seu
COrpo e a sua mente.

Tem-se assim, outro aspecto de extraordinaria it@pcia para a
promocédo dialégica das aulas de filosofia. A queskivada a fundo por
Platdo, da relacdo entre o que apenas € aparemthkiir(do falsas
necessidades pessoais) daquilo que é verdadeiameaht Afinal, mesmo
sem uma soélida cultura filosofica, € quase unanarse ter ouvido falar na
Caverna de Platdo, ou no mundo das Ideias de Riatdonesmo de amor
platbnico. E estes, sdo pontos iniciais para odestla propria filosofia de
Platdo. Afinal, tem-se no filésofo ateniense o deammarco inicial da
ontologia e da teoria do conhecimento.

O professor, pode partir de uma analise, curta,ehasdativa, sobre
0 que seria a Caverna de Platdo, ou a referénestaa para se entender a
atualidade mundial. Neste sentido, encontra-sesoot@ prémio Nobel de
literatura, José Saramago, a declarar em entrevidtge, mais que em
qualquer época, vive-se na Caverna de Plat®sr que Saramago faz tal
afirmacao?

! A entrevista referida pode ser assistida em:
http://www.youtube.com/watch?v=GpTuO6qym5acessado em 07 de maio de 2014.
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Porquanto, infere-se, em nossa atualidade, nuneavese tanto e se
conheceu tanto, tendo como pilar de conhecimentode evivéncias,
imagens, aparéncias, informacfes falsas, imitagdes realidade. A
existéncia, mesmo que virtual, tornou-se sindnimaeahf. Todavia, nem
todo o real é verdadeiro, pois, 0 sujeito poder dabsas realidades para si
mesmo. Assim, pode o professor, partir do momerdsgnte e regressar até
Platdo, fazendo um movimento ao inverso na histérieste ponto pode ser
muito relevante as aulas de filosofia, porquantda,epermite tais
movimentos de anacronismo, sem perder a signifidade de seus
conceitos e problemas. Portanto, saibamos aprovitapermissdo da
filosofia.

Ao tocante da Alegoria, tdo ricamente escrita nerd.iVIl da
Republica(e que pode/deve) ser objeto de leitura e disoudsén-se, na
proposta dualidade de mundo, a oportunidade pHetirse profundamente
acerca da relacdo entre o empirico e a virtualidadsbstracdo do mundo

8 Existe uma consequéncia direta, criada, a pastitesenvolvimento da Internet. Tem-se a
criagdo de uma mentalidade tecnoldgica que, por ®ea desenvolve novos
comportamentos e atitudes. Tais atitudes poden gerdos positivos nas relacdes sociais.
Por exemplo, existe uma clara diminuicdo dos espagmgraficos, em detrimento de
aproximacdes promovidas pela virtualidade. Porérste também aspectos negativos a
serem salientados como, a chamada “ultraconexsin’ €| a viciacdo de sujeitos que estéo
substituindo sua vida social e, mesmo afetiva, tfubglo-a pelo excesso de tempo
dedicado a redes sociais, jogos online, e o0 adesgerrupto a internet. O efeito nocivo de
tal comportamento € social, mental, e também fismps cria uma geracdo altamente
sedentaria. Também tem-se a criacéo de crencas,fals relacéo asatus quaadquirido,
supostamente, pela propriedade de produtos tedoofdgSmart fones, tabletes, celulares,
criam na populacdo uma falsa nogéo de participafgiva na sociedade. Ora, ter acesso a
tais produtos que veiculem os sujeitos ao mundtualirndo garantem os direitos
fundamentais que formam a cidadania. O espagoalirassim como o espaco fisico sao
reais. “O virtual ndo nega a existéncia,” como @gerPierre Lévy. (1996, p. 15). Lévy é
conhecido pela defesa positiva que apresenta epaelao avanco e propagacdo, do que
ele denomina, de “cibercultura” e “ciberespaco”nfoome a definicdo do préprio autor:
“O ciberespaco é o0 novo meio de comunicacdo qugesda interconexdao mundial dos
computadores”. (1999, p. 17). Mas, salienta o autaiberespaco nédo se refere apenas as
magquinas, mas também, as informacdes e as pesseadigentam o ciberespaco. E, na
sequéncia tem-se: “[...] cibercultura, especificaiao conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modmspehsamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do cipages. (1999, p. 17). Portanto, o
espaco virtual, apesar de ter sido criado pelo hmnadesenvolve-se para além deste. No
sentido de possibilitar, conjuntamente ao avancardas especificas o desenvolvimento de
tecnologias que modificam e postulam novas formasampreensdo do mundo. Mas,
apesar de seu desenvolvimento, em certa medida, &&m do homem, €&, também,
dependente deste homem, porque a tecnologia deareaeservico da humanidade e aqui,
tem-se a direta relacdo com a ética. Pode-serinfuando a tecnologia superar o homem,
ndo havera mais a humanidade. Cita-se tecnologiup® espaco virtual existe em fungéo
desta. O que lhe da sentido, utilidade e, portdhtooferece valor, € o homem que lhe
opera.
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matematico e computacional e o mundo visual pereepio mundo
sensorio.

Em nossa época, de alta valorizacdo da aparérsi@a,ficom
menosprezo, e mesmo com anulagdo da questdo ddaseerdade, do
invisivel (como o pensamento) e os valores. Apitase® em consequéncia,
uma grande relativizagdo sobre conceitos, valore®mportamentos, a
propoésito, tese (Protagoriana) que Platdo sempre temo objeto de
combate e refutacaelénktikos.

Em grande medida, o sujeito a partir da modernidaseume uma
preponderéancia absoluta, o que gera uma verdadesrgga nos poderes
supremos da individualidade. Assim, o privado, cagamais mescla-se ao
publico, e tem-se paradoxalmente e de forma cortaatei um maior
espaco para a expressado da individualidade, emtineta estranhamente,
esta individualidade que cultua a si, espera avagém do outro, o olhar do
outro a nos aprovar ou reprovar o que fazemos mseaptamos, e isto, seja
in loco ou virtualmente. Esta é uma realidade presentiomaa como 0s
adolescentes, embora ndo apenas estes, vivencianexigténcia
contemporanea.

O que ocorre em grande medida nos grandes centobasas, €
justamente a depredagdo do espaco pubico com essamiamento, 0 que
acaba por gerar a brutalidade e o afastamento astpgessoas, no que
deveria servir de meio a aproximacao e enriquediondas relacdes e da
culturd.

Em consequéncia, as patologias contemporaneas dio, nta
inseguranca, da angustia e da soliddo, em metHpmda vez mais
populosas e povoadas, formam o caos contemporamel® o humano
abortou-se de seu ser. Minimizou-se em larga estgh@ssoa humana,
guase na mesma proporcdo que cresceu a forcadudiyvineste estranho
paradoxo.

O siléncio que perpassa os individuos pékeis contemporaneas,
ndo sao o resultado da reflexdo, mas sim, apresesgacomo direta
consequéncia da ignorancia (e em grande mediddaadaepior espécie,
referendada mais acima, de pensar saber o que easal®) e do
individualismo exacerbado. Em tal cenario, o didlégescasso, tornou-se
momento raro, e quando ocorre, 0s temas das cagdes em nada

° Em entrevista ao jornal Zero Hora, de Porto Alegnpresso em 31 de agosto de 2014, p.
10, o filésofo e pesquisador brasileiro Renatoramibeiro, chama a atencao a auséncia
ou ao enfraquecimento do laco social, sendo estginslo o fildsofo, o grande dilema da
ética contemporanea. Lé-se: “Estamos vivendo urnfogerno qual nunca houve tanta
independéncia no mundo, tanta liberdade. Possoiomameexemplos aparentemente tolos,
como a invengcdo do micro-ondas [...] ou a multgg@o dos televisores, liberando as
pessoas para assistirem sozinhas o que querenusmsartos separados. [...] H4 também
o telefone celular, as redes sociais [...] Essdiade toda individualizou muito as pessoas.
Nao se presta mais contas a ninguém, praticamente.”
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lembram a profundidade da qual o pensamento egaudgem humana
podem atingir e contemplar (no sentido gregtha@eriateorizar).

Logo, encontra-se em grande escala a desvaloriziEc@aperiéncia
intelectual, o culto a brutalidade (inclusive enspertes” adotados pela
grande midia) e o descaso pelo espaco comum. Qiaswento do proprio
sentido de “comum”, ou seja, 0 que esta fora dou™mencontra respaldo
no urbanismo crescente desordenado, na preponderdlac riqueza
econdmica, tida como o verdadeiro valor do homemjste tudo,
massificado aos bilhdes, tornam o homem, como nuamzasionado em
grildes de insatisfa¢des profundas, em vicios imagem permanente crise
de si mesmo, onde o pensamento niilista e os rabgenos apagaram o
unico foco de luz a existir no interior da Caverna.

No fogo extinto, proliferam as bactérias e os gerohe pensamento
obtuso, dogmaético, calculista, que impedem, na an&stura de seus
postulados, o acesso a qualquer possibilidade idia skl Caverna. Em
consequéncia, sugere-se ndo haver mais a saida,efgiestd lacrada,
emperrada, impedindo o individuo de sair destargkty agora, ampliada e
complexa, onde um coeso sistema normativo presa®vegras, a conduta
e as crencgas.

Por outro viés, mas ainda de acordo com a sent#@aramago e
com a filosofia de Platdo, contribui conosco, ousgig argumento de Joel
Birman (2000, p. 189), no qual, expde-se sobrenattaicdo da sociedade
“pOs-moderna”, e que vem ao encontro dos argumelessnvolvidos:

Ser e parecer se identificam absolutamente no migcu
narcisico do espetaculo, sendo aquele o pressupatstidgico
dessa interpretacdo da sociabilidade. Pela sulwedss
hierarquias entre verdadeiro e falso, original eias) a
sociabilidade narcisica é antiplatdnica por exa@#&nCom
isso, 0 que 0 sujeito perde em interioridade gaena
exterioridade, de maneira que aquele é marcadamente
autocentrado.

Conforme o argumento (em viés psicanalitico), o aunarca
ontologicamente o sujeito pés-moderno €, justameatesua condigdo
narcisica. Ou seja, a cultura do narcisismo formma $ociedade onde o
sujeito centrado fortemente no “eu”, vive socialteeconsiderando o outro
apenas enquanto possiblidade de gozo, e procusatidtazer todos os seus
desejos de acordo com a cultura do espetéculo

De acordo com tais proposicdes, 0 ser e o parecadestificam
plenamente, fazendo surgir, de acordo com a argagénm de Birman
(2000, p. 189-190), a exaltacdo do sujeito-foraideeste, antes tido pela

19 Birman sua utiliza, para desdobrar seus argumedéosbra de Debord, Ga Societé du
spectacle Paris, Gallimard, 1994. E também: Lasch,T8e Culture of NarcissisnNova
York, Warner Basic Books, 1979.
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tradicao filosofica como estereotipo da loucuragragpassa a ocupar um
lugar privilegiado, porque se identifica com a edeide do espetéaculo, ndo
importa 0 que se €, mas sim, 0 que se parece @dQrme 0s valores
vigentes do narcisismo na sociedade “p6s-modé&rna”

Neste sentido, prossegue 0 autor, o0 sujeito deldrsi; ndo define
mais o ser do sujeito e “por isso mesmo, as nog¢feslteridade e
intersubjetividade se esvaziam e tendem ao silémrisociedade narcisica
do espetaculo”. Logo, ao privilegiar o exteriorindividuo perde-se de si
mesmo. Apesar de autocentrado em si, existe unziagvento do ser
mesmo do sujeito. Porque ele ndo tornou-se auteckntmediante
exercicios de autoconhecimento e reflexao.

A filosofia do cuidado de si, que claramente pogle@mpreende-la
como uma pratica, filosofica e docente, traz camsigu seja, em sua
essencialidade fundamental, o pressuposto de eixerou treinamento
permanente realizado no interior da alma humarsdarmausa/consequéncia
de voltar-se a si. Porém, ndo de maneira, comasedia em linguagem
psicanalitica, egocéntrica ou narcisica.

Mesmo que inicialmente se possa acreditar em havar
contrassenso, ou uma equivaléncia entre culto @ecsiidado de si, ele é
falso. Pois cuidar de si ndo é superestimar a as tomar cuidados,
justamente, para perceber o quanto vive-se em e is&m crencas
disparatadas, dentre estas, o pensar saber o quee 1s@abe, ou cegar-se na
busca de satisfacdo prépria incessante, que abjapenas a rigueza ou a
luxdria.

Cuidar de si, como referendado, € também cuidaowdm, e nao
usa-lo como meio para atingir-se a fins individstas. Cuidar de si, como
professor, € ser eminentemente ético para conspggracom seus alunos,
além de ser uma pratica pedagbgica e politica destogdo e
desenvolvimento de subjetividades mais saudavem bBarmonia, € menos
propensas, portanto, as influéncias nocivas daadaparéncias e valores.

* Conforme o historiador inglés Perry Anderson (19899-23), o conceito de uma pés-
modernidade ou de um pds-modernismo aparece “peleipa vez no mundo hispanico,
na década de 1930, uma geracdo antes do seu apamirina Inglaterra ou nos Estados
Unidos. Foi um amigo de Unamuno e Ortega, Fedete®nis, quem imprimiu o termo
postmodernismo Usou-o para descrever um refluxo conservador rdedb proprio
modernismo: a busca de reflgio contra o seu ifGvel desafio lirico num
perfeccionismo do detalhe e do humor irénico, endisa, cuja principal caracteristica foi
a nova expressao auténtica que concedeu as mullerissconstratava esse modelo — de
vida curta, pensava — com sua sequelauliramodernismajue levou os impulsos radicais
do modernismo a uma nova intensidade numa sénamguardas que criavam entdo uma
‘poesia rigorosamente contemporanea’ de alcanceersal [...] O momento realmente
decisivo veio com o lancamento, no outono de 13#2,uma publicacdo que trazia
expressamente o subtituRevista de Literatura e Cultura Pos-moderna periddico
boundary Zfronteira 2.
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Das muitas inferéncias apresentadas, todas podetonsadas como
objetos de estudo e problematizacdo a serem ddsiglagonas aulas de
filosofia. Com a devida aproximacéo, necessaritieenproducao filosofica
exposta na tradicdo, e a atualidade do jovem. @wian possibilidade de
pensar-se criticamente a cidade onde o aluno ra@eL bairro, a ocupacao
ordenada ou ndo na ocupagao do espacgo. Pode-sterdaebarca das
pichacdes, das leis, das desigualdades, da jusiigia violéncia, da paz e
da liberdade. Ou seja, parte-se de problemas estqoesdo proximos aos
alunos e, partir de tal proximidade, se problemaate se produz
filosoficamente.

Assim, se acredita aproximar-se da seguinte infeaéte Foucault
(2006, p. 167) sobre o conceito de filosofia, equal, concorda-se: “a
filosofia € o conjunto de principios e de pratigag se pode ter a propria
disposicdo ou colocar a disposi¢do dos outros, fganar cuidados, como
convém, de si mesmo ou dos outros.” Portanto, ngstaximacao entre
filosofia e cuidado, e isto implica ética, epistéogin, alteridade, cidadania
e politica, e claro, inclui-se didlogo, de si paomsigo e de si para com
outros. Infere-se que este era, em Platdo, o ufitodafia. Ou seja, sempre
de uso pessoal, porém, sempre também de uso poSeenpre voltada a si
mesmo sem nunca esquecer do outro. E este outrgené@duz apenas a
outra pessoa, mas ao conjunto de toda uma locelidadseja, a totalidade
da cidade e do pais.

Platdo objetiva transformar o conjunto, para tantmca se abstém
de alternativas para melhorar os individuos. Nestetido, a atividade
desenvolvida nas aulas de filosofia no ensino médiempre politica, pois
almeja sempre melhorar ou oferecer condi¢des pldmaselhoramento aos
estudantes, ndo apenas ao que tange ao desenvatvimielectual, mas
também, ao aperfeicoamento moral.

E isto condiciona a vida futura dos alunos, pam egies, nao sejam
apenas profissionais competentes em suas reseesalhas, mas que
sejam cidadaos conscientes de suas responsabdlidanea vida publica e
com a comunidade ao qual pertencam. Embora simalisscontribuicoes
da filosofia aos jovens, pode significar em tempoxpno, geracoes
afastadas da corrupc¢éo e do individualismo exadertmmbos, verdadeiros
males que tanto prejudicam as instituicbes de npsge e as relacdes
humanas.

Forma-se assim, aulas de filosofia que objetivamddmentar e
aplicar uma educacao verdadeira, que tende a @vasid sujeito aprendiz
em sua integralidade humana. Uma formacdo intelectu moral (e
portanto, psiquica) e uma formacdao civica e palitic

Para tanto, € preciso que haja uma conscientizagito valiosa na
realidade atual das salas de aula, a inferénciguéeinformacdo néo é,
necessariamente, conhecimento. Porquanto, tornpudsea comum entre
os estudantes do ensino médio, a producédo de hosbgue em verdade,
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nada sao além de uso de informacdes imprecisaamBnuitos casos, ha
verdadeiros plagios de textos (e muitos incorretag)e estdo
disponibilizados na Internet, 0 que ocasiona vesnladstrago na formacao
intelectual e, porque nao dizer, também moral dagdantes.

O argumento acima, aproxima de forma extraordinagaque esta
exposto no didlog&ofista(229 c). Precisamente, quando o “estrangeiro”,
infere haver um tipo especial de ignoraneaméthia) que, de tdo grande e
rebelde, equivaleria a todas as demais, caraateloza como: “Nada saber
e crer que se sabe; temo que ai esteja a causdaieds erros aos quais o
pensamento de todos nés esta sujeito.”

O argumento dd&ofista aponta a existéncia deste grave problema
gue temos em sala de aula, ou seja, a criacaedeas falsas que aparecem
como saberes, mas, que nao passam de informacies@esisténcia
tedrica, afastando os alunos da possibilidade dealkconhecimento. E,
conforme se |é mais adiante, neste mesmo dial&gdis(a 229 d), €
justamente a educagdo que permite libertarmo-n¢e dealeficio.

Como corrobora Nogueira (2008, p. 51): “huma staiie em que
as pessoas buscam exclusivamente fama, dinhexm, @mida e bebida, o
egoismo e a auséncia de virtudes tende a crescélosafia de Platdo
propde um remeédio através da educacao.”

Cré-se que fora demonstrado suficientemente, mieda@nobjetivos
apresentados, a significabilidade da filosofia t&® para pensar as aulas
de filosofia no ensino médio brasileiro. Nao s¢atide simples apologia de
tudo o que foéra escrito por Platdo, e nem que deveencordar com a
totalidade de seus argumentos. Mas sim, de trazaflexdo e andlise
critica, certas proposicoes e argumentos que pareoatribuir de maneira
significativa para a tarefa docente no magistéemivel médio, ou mesmo,
em fase anterior ou posterior a este ciclo, desgehgja a possibilidade
para a filosofia e o filosofar.

Antes de se propor uma conclusdo, mesmo sendouessa;saida”
temporaria, tratemos de uma caracteristica fundaeia filosofia em
geral, e na qual Platdo muito contribui: a univiedade do pensar
filosofico. E isto significa ndo ser adepto de aerteducionismos que
acabam por menorizar a importancia da filosofiaemsino médio. Por
exemplo, reduzir as aulas de filosofia a l6gica,eotfo, reduzi-la a sua
histéria. Evidentemente que a ldgica, seja estsida (aristotélica) ou
simbdlica e a histéria da filosofia, sdo elemenfimsdamentais do que
caracteriza a area que se intitula Filosofia.

Todavia, mesmo sendo a légica e a historia daofil@s partes
fundamentais do conhecimento que caracterizamaa dée significa que se
deve reduzir-se a estas as aulas de filosofiaciPalmente, em cursos que
ndo objetivam formar filosofos, do pondo de vistafigsional. E nisto,
acredita-se que Platdo serve como desafio constenigrofessor (e aos
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alunos), pois, justamente o fildsofo atenienseluinextenso conjunto de
problemas e temas que abrangem a quase totalidgutedlucao filosotfica.

Neste pormenor, se esta a inferir certa preferéaciaum tipo de
aula, ou, em um tipo de abordagem metodoldgicaankss de filosofia, e
esta, caracteriza-se na énfase ao estudo temsicdo, a partir dos temas
(e problemas) que devem surgir as contextualizag@dsstoria da filosofia
e as demais especificidades da disciplina, comdgad, a estética, a
metafisica e a ética.

Agora, chega-se a mais um ponto/justificativa paseolher-se a
Platdo: a questd@porética Sabe-se que muitos dialogos de Platéo,
fundamentalmente os primeiros diadlogos, denominades “dialogos
socraticos” terminam emporia. Isto €, ndo apresentam uma conclusdo. Um
excelente exemplo é o dialogo socraticisis Neste texto, cujo tema
principal é a amizadeplilia), tem-se inUmeros argumentos que se
complementam e se excluem entre si. E no final, éh@&presentada uma
conclusao.

Apenas o fato de ndo ser concluido chama a atelgsgiestudantes,
acostumados com a forma textual que apresenta seampracabamento
final. Ademais, esta incompletude, muito ensinaresoéd producdo do
conhecimento e a atividade de pesquisa, mesmodfmr@ambito restrito a
filosofia. A negativa do fim, demonstra a atividagermanente de
investigacdo, nucleo da producgéo de saberes.

Kohan (2009, p. 39) em sua obra intitulaBaosofia: o paradoxo
de aprender e ensinadestaca a seguinte passagem do didlégmon(80c-

d) acerca do valor aporético da filosofia platbnigau do filosofar
socratico), eis a passagem: “Pois nao é por eu mestar no bom caminho
(eupordn que deixo 0s outros sem sai@gpdreir); mas, por eu mesmo,
mais que ninguém, estar sem sa#fao(6r), assim também deixo os outros
sem saidaaporeir).”

Ora. Quem se encontra na condi¢do de estar sem pagédsupde-se
que estd a procura desta. E isto que importa nas de filosofia: uma
postura indagadora que continua a buscar saidasgjay verdades que
possam oferecer 0 necessario rigor para que se@itas

A aporia também se coloca como oportunidade, para ndo sapena
pensar a funcéo da filosofia perante as outras @aeaonhecimento, mas,
ao conhecimento em si mesmo (epistemologia), coamobém, causar
aquele espanto (necessario), que tanto Platdo cdknstoteles
consideravam o inicio da filosoffa

Neste pormenor, utiliza-se uma preciosa contrémiide um dos
principais fildsofos do século XX Bertrand Rus$2008, p. 22):

12 No didlogoTeeteto(155 d) Ié-se: “A admiracéo é a verdadeira carsttea do fildsofo.
N&o tem outra origem a filosofialidla yap pilocépov todro 10 mibog, 10 avudlerv: ov

yop GALN Gpyn pilocopiag).
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A filosofia é de estudar ndo por causa de quaistpsgostas
definitivas as suas questfes, dado que nenhumpsstas
definitivas podem, em regra, ser conhecidas comtadeiras,
mas antes por causa das préprias questdes; posias e
guestdes alargam a nossa concepcdo do que €é fhossive
enriguecem a nossa imaginacao intelectual e diminae
confianca dogmatica que fecham a mente contraecekstao;
mas acima de tudo porque, através da grandeza idersm
gue a filosofia contempla a mente também se toraadipsa, e
torna-se capaz dessa unido com o universo queitcosseu
bem maior.

Esta valiosa passagem de Russell, ao menos assiomgeeende, é
extremamente platbnica em seu conteudo. Ndo apeelas defesa da
especulacdo que vai muito além de evidéncias emapjrimas por ser
justamente a existéncia da possibilidade de espreayle a mente, ao se
dedicar a filosofia, logra em seu exercicio umatioola abertura para o
pensar rigoroso, critico e reflexivo. Afastando-sajavia, de qualquer
dogmatismo no sentido de acreditar-se na possdiigplena de certeza (a
aporia ndo deixa de ser um ceticismo moderado). E istatontontribui
para levar aos alunos a refletirem sobre as ciénsabretudo, as Naturais,
gue sempre anunciam teorias como verdades absabuta® menos assim
sao recebidas pelo senso comum. E que acabaméd@aompreender que a
maioria das certezas apresentadas ndo passam dleskip ou de teorias
temporarias, esperando a precisa refutacéo. Eaistoém implica, ainda em
relacdo a questdo aporética, que o conhecimemuaéanstrucao continua
e permanente, e 0 que 0 move, € justamente a par(romo procura de
saida do estado aporético). Neste sentido, todmirgientifico é filosoéfico
em sua base.

Conclui-se, fazendo referéncia a seguinte sentatw@adidlogo
Republica (518 d): “E necessario direcionar o olhar para assas
verdadeiras”, afirma “Sécrates”, quando este diassobre o significado
verdadeiro de educacapajdeig. Nao que ndo se tenha a capacidade de
olhar, mas olha-se para onde ndo se deve, asgiegessario oferecer 0s
meios para que a melhor “parte” da almpaygche, direcione o olhar para
aquilo que Ihe é devido.

E cré-se que este € um dever fundamental do poofdssfilosofia,
quicd, de todo professor, direcionar o olhar (aligéncia) de seus alunos,
para o que deve ser visto (compreendido), paraotpando para as coisas
verdadeiras, possa construir em si, significadoglageiros a sua propria
existéncia.
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