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Resumen

Introduccion: el presente articulo hace parte de la linea investigativa “Préac-
ticas Educativas” del grupo de investigacién Cultura y Narrativa Colombiana
(cuyNACO). Su objetivo es determinar como los conflictos sociales y afecti-
vos manifiestan, en el discurso de una alumna indigena wayuu, motivos para
querer hablar espaiol como segunda lengua. Metodologia: el analisis acoge
dos perspectivas: la semiética del discurso propuesta por Courtés y Greimas
y la semiotica pasional de Fontanille. Resultados: el estudio establece cémo
las diferentes practicas politicas y la intervencion del Estado, en relacién con
los conflictos sociales de las etnias indigenas, incentivan a una estudiante
wayuu a querer apropiarse de la lengua mayoritaria en Colombia (el es-
paiiol). Conclusiones: de esta manera, se propicia la necesidad de formarse
universitariamente con el fin de defender los derechos de su comunidad.

Palabras clave: analisis del discurso, espafiol como segunda lengua, semioti-
ca de las pasiones, semiotica tensiva.
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Social and passionate factors of a Wayuu native and their
impact on learning Spanish
Abstract

Introduction: this article is part of the research line “Educational Practices” of
the research group Colombian Culture and Fiction (cuyNaco). Its aim is to de-
termine how social and emotional conflicts are expressed as reasons for wanting
to speak Spanish as a second language in the discourse of a Wayuu native student.
Methodology: the analysis adopts two perspectives: discourse semiotics propo-
sed by Courtes and Greimas and passionate semiotics by Fontanille. Results: the
study sets out how the different political practices and the State intervention, in
relation to the social conflicts of indigenous ethnic groups, encourage a Wayuu
student to appropriate the dominant language in Colombia (Spanish). Conclu-
sions: in this manner, the need for college education is encouraged to defend the
rights of this community.

Keywords: discourse analysis, Spanish as a second language, semiotics of pas-
sions, tensive semiotics.

Os fatores sociais e passionais de uma indigena da etnia
wayu, na Colombia, e suas incidéncias no aprendizado
do espanhol

Resumo

Introdugio: este artigo faz parte da linha de investigagdo “Praticas Educativas”
do grupo de investigagdo Cultura e Narrativa Colombiana (CuYNAcO). O seu es-
copo é determinar a forma em que os conflitos sociais e afetivos manifestam, no
discurso de uma aluna indigena wayuu, os motivos para querer falar espanhol
como lingua. Metodologia: a analise reine duas perspectivas: a semidtica do dis-
curso proposta por Courtés e Greimas e a semidtica passional de Fontanille. Re-
sultados: o estudo estabelece como as diferentes praticas politicas e a interveng¢éo
do Estado, no que tange os conflitos sociais das etnias indigenas, estimulam a
uma estudante wayuu a querer se apropriar da lingua maioritaria na Colémbia (o
espanhol). Conclusdes: dessa forma, propicia-se a necessidade de se formar na
universidade visando defender os direitos da sua comunidade.

Palavras-chave: anélises do discurso, espanhol como segunda lingua, semidtica
das paixdes, semiética tensiva.
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Introduccion

En el caso de Colombia, el aprendizaje de segun-
das lenguas es un fendmeno que ha evolucionado
en la medida en que el Ministerio de Educacion, el
gobierno y la sociedad en general, se apropian de la
aceptacion de la diversidad cultural, del sentido de
tolerancia y de la construccion de medios alternos
que permitan a los grupos minoritarios acceder a
los recursos y oportunidades legales que, segtn la
Constitucién Politica de Colombia, pueden ejercer.
Estos principios interculturales promovidos a gran
escala (lo que se conoce como etno-educacion) han
traido multiples transformaciones sociales, econd-
micas, educativas, etc., las cuales, en algunos casos,
han reivindicado el papel del indigena dentro de la
sociedad urbana. Es asi como poco a poco las practi-
cas, discursos y modelos mentales se han visto modi-
ficados por el didlogo constante de la convivencia
entre alijunas’ e indigenas, cuyo resultado es la cir-
culacién continua de saberes, necesidades, ideologias
y costumbres, entre otros fendmenos.

Asi, al tiempo que hay circulacién, hay intercam-
bios sociales que enriquecen o desfavorecen la identi-
dad indigena, modifican los pensamientos e intereses
frente a su papel dentro de la comunidad y por fuera
de ella, ya sea a favor o en contra. Por consiguiente,
es en estos espacios de reflexién y convivencia donde
las verdaderas igualdades y discriminaciones salen
a relucir, generando conflictos sociales, conceptos
divergentes, choques de poderes y abuso de los mis-
mos que, en su mayoria —como lo demuestra la his-
toria—, desfavorecen a las minorias. Sin embargo,
ha sido gracias a la educacién y a la alfabetizacién
de estos grupos étnicos, al acceso y aprendizaje de la
lengua considerada “oficial” y a la instruccién ciu-
dadana, que los indigenas (en este caso los wayuu)
se han ganado una voz y un voto dentro del Estado.
De esta manera construyen una malla de resistencia
frente ala opresiéon y comienzan una lucha con el pro-
posito de hacer valer su cultura, su tierra, su pueblo,
su raza, sus costumbres y sus practicas de vida.

A pesar de todo, este conflicto no cesa, de
manera que las instituciones educativas indigenas
procuran que los integrantes de estas comunidades
obtengan los conocimientos y competencias nece-
sarias para que en un futuro estén en capacidad de
contribuir al fortalecimiento social. Como bien dice

1 Término wayuu que denomina a la persona que no es parte de
la comunidad indigena.

Royuela, “una sociedad sin educacion es muy facil de
controlar” (citado por Lopez 1). En este sentido, surge
el interés por analizar el discurso de una estudiante
wayuu que actualmente es alumna de una universi-
dad privada de Bucaramanga, quien cuenta su histo-
ria de vida y relata como un hecho de injusticia estatal
y de corrupcion, vivido en su colegio de bachillerato,
crea grados de indignacién por parte de ella y se con-
vierte en el detonante pasional que la llevé a prepa-
rarse como abogada. Para lograr esto, el presente
estudio utilizard como metodologia y conceptualiza-
cién analitica la semidtica discursiva y la semiética
pasional.

Marco tedrico y metodologia

Lateoria queatraviesa esta instanciainvestigativa esta
establecida por la semidtica discursiva propuesta por
A.J. Greimas, Joseph Courtés y Jacques Fontanille.
Por lo tanto, se describiran de manera concisa las
particularidades de esta perspectiva. Esencialmente,
se trata de abordar el analisis de las estructuras de la
narratividad de los enunciados y determinar cémo
se compone y articula el sentido del discurso de la
alumna wayuu entrevistada, desde la comprension
del funcionamiento semidtico o, como lo plantea
Courtés, desde los procesos del recorrido generativo
de la interpretacion.

Este recorrido interpretativo se constituye a par-
tir de tres niveles: el nivel de las estructuras figura-
tivas, el nivel de las estructuras semio-narrativas y
el nivel de las estructuras profundas (Fontanille). El
primero es el de la expresion textual. En este plano se
analizan actores, espacios y tiempos evidenciados en
el discurso. En el nivel delas estructuras semio-narra-
tivas, cuyos componentes son reconstruidos a través
del proceso analitico, se manifiestan las relaciones de
estado que hay entre los sujetos y los objetos. Dichas
relaciones son las que plantean las transformaciones
encontradas en la narratividad. Estas transformacio-
nes se configuran en el estudio de los enunciados de
estado y enunciados de hacer que constituyen el dis-
curso, y que al interconectarse construyen los pro-
gramas narrativos (PN) de base (generales), y de uso
(especificos que componen los generales). Asi los
PN evidencian las estructuras internas de las accio-
nes involucradas en la narracién que da a conocer la
alumna indigena, y la cual facilita la comprension de
las principales acciones y sucesos que la llevaron a
estudiar el espaiol como segunda lengua.
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Estas acciones incluyen diversos actantes: suje-
tos, objetos de valor, anti-sujetos, destinadores
manipuladores y judicadores que componen las cir-
cunstancias derealizaciényevaluacion delasacciones
que se dan en los programas narrativos y anti-progra-
mas narrativos. Ahora bien, el nivel de las estructuras
profundas implica procesos de analisis mas comple-
jos de interpretacion, pues se comienza a articular el
sentido: surgen los componentes basicos de la signifi-
cacion. Estos dispositivos de sentido se muestran en
un sistema de oposiciones que dan lugar a lo que se
conoce como el cuadrado semiético. En el cuadrado
semidtico, segun Fontanille, se estructuran diversas
relaciones de implicacién entre términos contrarios,
contradictorios y sub-contrarios. Es decir, se esque-
matiza la red de significacién axiologica que esta
inmersa en los valores de euforia-disforia de la estu-
diante indigena en su discurso, de manera que mani-
fiesta lo que rechaza y acepta, y la forma como esto
incide en sus decisiones, acciones y pensamientos.

Sin embargo, toda significaciéon estd enlazada
con una dimension sensible. Por lo tanto, era nece-
sario acoger un modelo que esquematizara la rela-
cién entre lo que se interpreta del discurso (semidtica
narrativa), y la aprehension sensible de la presen-
cia discursiva que se muestra latente en lo enun-
ciado por la wayuu. De manera que se retomaran los
modelos de la semiética tensiva y pasional que pro-
pone Fontanille. Segtin Horacio Rosales,? la semid-
tica de las pasiones no analiza las pasiones del sujeto
real, sino estudia la forma cémo son representadas las
pasiones en los discursos. Se identifica el proceso de
construccion de una pasion determinada del sujeto
patémico, asi como se analiza el desarrollo pasional
y la dimension afectiva que se representa en el dis-
curso. Es importante dicho analisis porque entender
las practicas pasionales es entender la cultura, pues
indirectamente son practicas que reflejan las activi-
dades y normas que estan establecidas convencional-
mente por la sociedad.

Por tal motivo, se analizara el discurso de una
entrevista realizada a una alumna universitaria que
viene de la comunidad indigena wayuu, y quien, gra-
cias a los esfuerzos de varias personas, adquirié una
beca para cursar actualmente el programa de dere-
cho en una universidad privada en Bucaramanga. En
este sentido, se hard un andlisis discursivo semiético
interpretativo, pasional y tensivo de lo que enuncia.

2 Anotaciones orales. Maestria en Semiética, 9 de mayo del
2012.
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De forma resumida, el discurso trata de todo el pro-
ceso de adquisicion de la beca universitaria, de cémo
fue la lucha para acceder a la educacion superior,
del conflicto de corrupcién del departamento de la
Guajira y como afectd esta situacion sus estudios de
bachillerato. Asimismo, relata una experiencia de
vida en la que fue ultrajada ella y su comunidad por
un lider politico del gobierno, generando en la joven
un sentimiento de indignacién al ver violados sus
derechos. Es asi que manifiesta como fue esta una de
las causas del porqué perfeccioné su lengua segunda
espafiola, a fin de estudiar derecho y en un futuro
defender a su comunidad.

Es primordial esclarecer que el andlisis que a
continuacién se realiza sdlo se limita al sujeto “Cira”
como enunciadora y actor discursivo, ya que si bien
ella es una informante de las acciones de otros, s6lo
interesa para este estudio todo lo concerniente a ella,
sus experiencias, practicas, pasiones, sanciones, etc.,
y demds factores que la incentivaron a estudiar el
espafiol como segunda lengua y aceptarlo en su pro-
yecto de vida.

Resultado del analisis semiodtico
discursivo

Nivel figurativo

Con respecto a lo figurativo, se presentan a continua-
cidn los tres elementos principales con su respectiva
reflexion: actores, espacios y tiempos. En primer
lugar, aquellos que se manifiestan en el discurso de
la estudiante wayuu; en segundo lugar, se profundi-
zara en el actor “Cira”, y en el espafiol como segunda
lengua.
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Tabla 1. Actores, espacios y tiempos en el discurso de la alumna wayuu
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Actor (1) Actor (2) Actor (3)
Rectora. Vicepresidencia de la republica. ICETEX. La Alcaldia de la Guajira.
Espacio Espacio Espacio

Internado Siapana, Alta Guajira (donde es rectora y tra-
baja).

Bogoté (donde se dirigié para luchas por su puesto de
docente).

Universidad Santo Tomads y Pontificia en Bucaramanga,
(hablé con los rectores para que aceptaran el convenio
de becas).

Alcaldia de la Guajira (donde asisiti6 para apelar por que
la despidieron)

Colombia (componente gubernamental de la nacion).
Bogotd (lugar de trabajo y sede principal).
Bucaramanga (oficina departamental de atencién).

Tiempo

Tiempo

Pasado de Gestion: Educativa: extendio la cobertura del
colegio hasta bachillerato.

Pasado de convenio: habl6 con los rectores de algunas
universidades privadas en Bucaramanga.

Pasado de sublevacion: reunié a los indigenas para que
reclamaran por sus derechos.

Pasado de ayuda: cre6 la red de recursos econémicos
para los estudiantes indigenas.

Presente de inconsistencia: no envian la plata al ICE-
TEX en tiempos prudentes afectando las condiciones
de vida de los estudiantes indigenas en la ciudad.

Guajira ciudad (donde estd ubicada su
administracion).

Guajira Alta (donde impuso el despido
de la rectora y estan las rancherias
wayuu). Internado Siapana (colegio
que queria fue afectado por el despido
de la rectora).

Tiempo

Actor (5)

Ministerio de Educacion.
Procuraduria de la Nacioén.

Espacio

Actor (4)

Representantes de la Camara y sus hijos.

Tiempo

Guajira (eran lideres politicos de este departamento).
Bogota (lugar de trabajo).

Guajira (la Secretaria de Educacion en este departa-
mento).
Bogota (sede principal donde fueron a protestar los
wayuu).

Pasado de abuso de poder: se despi-
di6 la rectora que estaba haciendo una
buena gestion y se contratd a una pro-
fesora amiga del alcalde.

Pasado de imposicion: manifesté su
soberania en las decisiones e hizo caso
omiso a las quejas de los indigenas.
Pasado de control de informacidn: los
reclamos de los indigenas nunca llega-
ban al Ministerio de Educacion, ni a la
Procuraduria General.

Actor (6)

Defensoria del pueblo.

Tiempo

Espacio

Espacio

Presente de abuso del poder: toman las becas que da la
nacion en nombre de los indigenas cuando ellos no son
parte de la comunidad.

Actor (7)

Indigenas

Espacio

Alta Guajira (donde habitan). Alcaldia (donde reclama-
ban en primera instancia). Bogota (donde se dirigieron
para que fueran escuchados nacionalmente).

Pasado de ignorancia: no sabian que en la Guajira
habian despedido a la rectora injustificadamente.
Pasado de decisiones deliberadas: dieron el permiso
de nombrar a una nueva rectora.

Pasado de concertacion: a partir de la huelga de los
wayuu restablecieron a la rectora anterior.

Presente de proyecto educativo: vigila porque los gru-
pos étnicos y afrocolombianos accedan a la etno-edu-
cacion

Bogoté (donde se dirigieron los wayuu
para reclamar por sus derechos y
denunciar el abuso de poder por parte
de la alcaldia).

Tiempo

Pasado de revelacion: a través de ella
se reveld la situacion de los indigenas
wayuu en todos los medios nacionales.
Pasado de defensa: apeld a la reclama-
cion por los derechos de la comunidad
indigena y al derecho del trabajo de la
rectora.

Actor (9)

Actor (8)

Tiempo

Pasado de Regocijo: el internado de su comunidad, alli
estaba con una rectora que en su tiempo laborado habia
realizado una excelente administracion educativa.
Pasado de reclamo: los indigenas reclaman a la alcal-
dia por despedir a la rectora y poner a una “desconocida
para ellos” y en cambio, amiga del alcalde y cerraron el
internado como protesta.

Pasado de huelga: la comunidad indigena marcha hasta
Bogota al Ministerio de Educacion para exigir sus dere-
chos educativos y su autonomia como indigenas.
Presente de orgullo: la comunidad celebré que estu-
diantes wayuu fueran a estudiar a la ciudad para for-
marse como profesionales y siguen felices por ellos.
Presente de inseguridad: por las condiciones de pre-
cariedad econémica pocos quieren ir a la ciudad a edu-
carse. profesionalmente.

Presente de ingenuidad: es facil que los politicos los
engafien con promesas falsas por falta de educacion.

Universidad usTa y Pontificia (espacio actorializado).

Profesoras del internado Siapana.

Espacio

Espacio

Ciudad de Bucaramanga y Floridablanca (sitio donde
estudian los wayuu).

Tiempo

Pasado de convenio: se cierra un convenio de beca con
los estudiantes wayuu.

Presente vivido: sitio deseado y concurrido de los
wayuu para terminar su profesion.

Alta Guajira (lugar de trabajo).
Bucaramanga (donde tienen familia-
res).

Bogota (donde protestaron para que
les pagaran sus sueldos retenidos por la
alcaldia de la Guajira y para que devol-
vieran a la rectora anterior a su puesto).

Tiempo

Actor (10)

Rector usTA y Pontificia

Espacio

Bucaramanga y Floridablanca (sedes universitarias
donde trabajan).

Tiempo

Pasado conciliacidn: dialogaron con la rectora del
internado indigena para que se ofrecieran becas a los
wayuu.

Presente de becas: actualmente siguen con el convenio
de becas, los wayuu s6lo pagan el 50% de la matricula.

Pasado de estabilidad: sus sueldos
llegaban en los tiempos establecidos y
trabajaban con tranquilidad.

Pasado de inequilibrio econémico
injustificado: sus sueldos fueron rete-
nidos por 6 meses porque el internado
cerr6 para protestar por la rectora des-
pedida.

Pasado de Huelga: marcharon hasta
Bogotd para que les pagaran y devol-
vieran a la rectora anterior.

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 2 Actores, espacios y tiempos en el discurso de la estudiante wayuu

Actor (11)

Espacio

Estudiantes wayuu (actor colectivo)

Tiempo

Pasado colegial: se formaron en el internado indigena Siapana.
Pasado familiar: convivian continuamente con su comunidad
wayuu.

Pasado huelga: protestaron y marcharon por sus derechos y
bienestar educativo.

Estan sus familiares y donde estudiaron su primaria y bachillerato.
Bogota (a donde marcharon con su comunidad para que la rectora
volviera al internado).

Bucaramanga (donde viven y estudian su profesion).

Pasado de bisqueda convenio: escogieron universidad y carreras para formarse profesionalmente.
Pasado de despedida: su comunidad hizo un ritual de despedida para que les fuera bien en la ciudad y se comprometieran a volver.

Presente educativo: se forman en diferentes carreras.

Presente econdmico: las ayudas no les llegan a tiempo obstaculizando su bienestar y equilibrio en la ciudad.

Fuente: elaboracién propia.

Como se puede observar en las tablas 1 y 2, hay
una mirada general de cémo los diferentes sujetos,
implicados en las experiencias de vida de la estu-
diante wayuu ‘Cira’, han jugado un rol fundamental
para que la alumna acoja determinadas posiciones
frente a las autoridades nacionales, frente a los entes
institucionales, sus docentes, sus compaiieros de
estudio y frente a su comunidad. Es evidente el con-
flicto que vivid en su juventud cuando su institu-
cién educativa tuvo que cerrar para protestar ante las

Figura lexematica:

Nudo estable:

injusticias politicas, sociales y el abuso de poder de
la Alcaldia de la Guajira. No obstante, es importante
sefalar qué papel ha tenido el espafiol como segunda
lengua en todo este proceso intercultural, dialdgico
y de conflicto social, el cual ha llevado a la educando
a utilizar esta lengua —que no es la materna—, den-
tro de sus practicas de vida y, sobre todo, priorizar su
aprendizaje entre sus intereses. Con el fin de esque-
matizarlo, se propone un organigrama en la figura 1.

Espaiiol

Relativo a la lengua del pais Europeo Espaiia o de los paises latinoamericanos

Que por su historia de conguista la tiene como lengua oficial.
Recorrido Figurativo: 1 /2/:7‘\

Deti De Lpo De Iipo De Lpo De lipo
Lingiiistico  comynicativo institucional educativo  Politico-econdmico
Lengua Extranjera-  Medio de comunicacion Exdmenes  Nivel de conocimiento  Traduccion
Segunda Citadino del estado
Central

Figura 1. Recorrido figurativo del actor “El espaiol” identificado en el discurso de la estudiante wayuu. Elaboracién propia.

Ante esto, se puede evidenciar que la utilidad que
tiene el espanol para la estudiante wayuu es diversa,
ya que en su discurso describe las funcionalidades de
la lengua segunda que ha tenido a lo largo de su vida.
Seadjudica una utilidad central enlaacademiayenla
defensa comunitaria. Cira dice, por ejemplo:

Muchas veces llega un funcionario de Bogota y
dice cosas en espafiol y contratan a otro traductor y

este pinta flores, pinta cosas bonitas a la comunidad y
eso lo han hecho y la gente se conforma. Entonces me
parece una gran ventaja saber los dos idiomas [...]. El
espafiol es tan importante para nosotros que en cual-
quier parte le permite comunicarse con el otro, es tan
importante para los exdmenes del Icfes, para poder
uno interpretar mas que todo en esos textos que vie-
nen largos y también para que el wayuu tenga niveles
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de educacién excelente, para mi eso es importante.
Para acceder a la universidad, es necesario e impor-
tante para mi. (Entrevista personal. 24 abril 2012).
De esta manera, la alumna wayuu retoma el con-
flicto de la “politiqueria” departamental de la que son
victimas los indigenas de su comunidad, y que en
paralelo rechaza rotundamente. Y en consecuencia,
el espaiol resulta para ella fundamental en las rela-
ciones comunicativas entre este tipo de personas, las
cuales buscan abusar de la ingenuidad de su gente.
Aprender espaiol es la salida para evitar engafios y
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daifios a su pueblo. En relacién con esto, estd el pro-
ceso de aprendizaje de la lengua segunda, que bien
comenta ella no sélo facilitara la comunicacién con
los otros, sino que es primordial para acceder a la
educacion superior, y a la alfabetizacion de su etnia,
pues ella es consciente de los cambios positivos que
genera un pueblo instruido.

De esta manera, el actor Cira como enunciadora
principal, y sus figuras espacios-temporales que se
refieren a su uso del espaiol dentro de su discurso, se
pueden sintetizar asi:

Tabla 3. Figuras espaciales y temporales en relacién con el uso del espanol dentro del discurso de la estudiante wayuu

Espacios

Tiempos

Nosotros: cercania cultural.

Ustedes: lejania cultural.

Somos: espacio unificado.

Colombia: espacio nacional.

Venezuela: frontera nacional.

Ciudad: espacio donde se estudia en la universidad, se hacen
negocios.

Universidad: espacio del saber y formacidén.
Instituciones gubernamentales: autoridades a las que se
recurre.

ONG: posible espacio donde se visiona en el futuro.
Tribunales: espacios donde se ejerce la justicia.

Presente social: discriminacion

Presente politico: derechos constitucionales.

Presente comunicativo: necesario en las relaciones personales, se
habla espaiol.

Presente educativo: examenes, estudio, lectura, niveles de cono-
cimiento, universidad.

Presente comunicativo de la comunidad: viejos no hablan,
jovenes si.

Pasado abusivo: los alijunas abusan de los indigenas no bilingiies.
Futuro idealizado: ser traductora de inglés en una onG.

Futuro politico y profesional: traducir a la comunidad, ante los
tribunales.

Fuente: elaboracién propia.

Nivel semio-narrativo
En este apartado es posible estudiar las modalidades

existenciales, los planes de accién de la estudiante
wayuu y los procesos de manipulacién-sancion que

Nivel tematico:

Motivacidn: QUERER Y DEBER HACER

se ejercen en el discurso y que han afectado a Cira. Lo
primero que hay que sefialar es que Cira tiene unas
motivaciones especificas para conseguir lo que mas
desea: ser abogada a fin de defender a su comunidad
de los politicos corruptos. Obsérvese la figura 2.

Vs Competencia: NOPODER Y NO SABER

HACER
Vs
Competencia: PODER Y SABER HACER

Isotopia
Niveltematico genérico | Dominio de lalengua Vs No dominio de lalengua

Conocimiento Desconocimiento
Isotopia Nivel especifico { Traduccion de lenguas Vs No traducir

Defensa Desamparo

Figura 2. Modalizacién y competencia en la indigena wayuu segtin su discurso. Elaboracién propia.
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Segtin esto, la estudiante wayuu quiere y con-
sidera que debe ser competente con el proposito
de proteger a su pueblo. Por lo tanto, necesita un
poder-saber-hacer aquello que necesita y desea. En
este sentido, para ella, entre los requisitos para ser
completamente competente estan: estudiar en la uni-
versidad, tener conocimiento en la lengua espanola,
lograr traducir espafiol-wayuunaiki y viceversa, y
ser capaz de defender a su comunidad aplicando en
el diario vivir los conocimientos en derecho y cien-
cias politicas que su carrera de abogada le proporcio-
nan. En este orden de ideas, es claro que el programa
narrativo que cumple Cira es uno de busqueda, como
se muestra en el siguiente esquema:

e Sl=Cira

e S2=Cira

o O modal= querer, saber, hacer
e OV= Defender a su comunidad

« Estado inicial (accién) (SIVOv) (S2A0v)

o Competencia modal para

la performance: (S1 A Om)
o Performance o
transformacion: SI1-> [(S1 V Ov) > (S1 A Ov)]

« Estado final: (S1 AOv)

Sin embargo, este esquema de busqueda actual-
mente no ha llegado a su culminacién en la accién,
pues la estudiante wayuu apenas esta terminando sus
estudios universitarios, lo que todavia no la hace un
profesional activo. Fontanille estipula que todo plan
de accidn tiene tres pasos: virtualizado, actualizado y
realizado. En este caso, Cira estd en el segundo nivel,
pues esta en el proceso de adquisicién de su objeto de
deseo, esta cumpliendo con los requisitos y siguiendo
un proceso para lograrlo. Dentro de los requerimien-
tos fundamentales, se encuentra prioritariamente el
aprendizaje optimo del espafiol como segunda len-
gua, ya que para Cira es el primer y basico obstaculo
por superar para estudiar en la universidad, ser pro-
fesional y en consecuencia lograr su cometido que es
defender a su etnia. Ella misma expresa:

Si, ademds la materia espafol no es s6lo hablar espa-
1ol sino la interpretacion, la comprension de lectura
que es importantisimo. Mi problema sobre todo es
que yo duro una hora leyendo lo mismo y no entien-
do, se me dificulta. Ese tipo de problemas es lo que
hace que muchos de la comunidad les dé pereza sacri-
ficarse para estudiar. Por ejemplo de los ocho herma-
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nos que tengo s6lo dos estamos estudiando. Y esa es
la actitud de muchos, hacen hasta tercero de primaria
y se van a trabajar, y luego dicen que ya estan viejos
para estudiar, que ya no pueden. (Entrevista personal.
24 abril 2012).

Dado esto, es evidente que para Cira el espaiiol
no es sélo un medio comunicativo sino, sobre todo,
un puente para adquirir conocimientos. Ademds, ella
es consciente de la dificultad que requiere el aprendi-
zaje y que su desconocimiento es la principal causa
del bajo indice educativo de su comunidad y familia,
quienes encuentran muy dificil el dominio de la len-
guay prefieren quedarse con lo bésico, suficiente para
trabajar en lo que les salga y les permita una supervi-
vencia, asi sea escueta. Por tal motivo, el sujeto Cira
tiene como objeto de deseo el “saber” profesional, y
para esto ella debe estar conjunta al idioma espaiiol,
como se refleja en la figura 3.

Programa narrativo

PN:Hl = { SI =2 Ol ( s2 ~ 02) }

Cira Saber Cira Espadiol

Figura 3. Programa Narrativo del sujeto Cira segun su discurso.

Elaboracién propia.

Por otro lado, estdn los factores manipulativos
sobre la comunidad, de los cuales Cira ha sido tes-
tigo y también victima. Ya anteriormente —en el cua-
dro de figuras actoriales, espaciales y temporales—,
se expusieron los abusos de poder de las autoridades
e instituciones gubernamentales que Cira retomé en
los recuerdos de su vida. Sin embargo, a fin de com-
prender de qué manera este tipo de circunstancias
lograron impactar al sujeto entrevistado, es necesa-
rio reflexionar con mas profundidad.

Desde esta problematica se identifican diferentes
manifestaciones de manipulacion, las cuales Greimas
y Courtés explicitan como:

o Tentacion. El manipulador le ofrece un objeto de
valor positivo al manipulado.

o Provocacién. Se pone en duda las competencias
del manipulado.

o Intimidacién. Hay una amenaza u objeto amena-
zante que cambie la accién del manipulado.

o Seduccién. Se exaltan las competencias del
manipulado.
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o Compasion. Se solicita un poder que se ha perdido
a otro agente externo.

De las anteriores manifestaciones, se pueden
hacer evidentes en el discurso las siguientes que se
exponen en la tabla 4.

Tabla 4. Manipulacion en el discurso de la estudiante indigena wayuu

Manipulador: Alcaldia de la Guajira
Tipo de manipulacién

Citas textuales (2012, Entrevista tomada en abril 24)

Provocacion: la alcaldia da por sentado su autoridad sin ningun
tipo de consideracion con la comunidad.

Intimidacion: los reclamos de los indigenas son interceptados
para que no lleguen a otras autoridades

Seduccion: se ofrecen garantias a los wayuu que no tienen hijos
en el colegio para que apoyen a la rectora escogida por la alcal-
dia, de forma corrupta.

La alcaldesa o administracion dijo: “Yo mando ac4, el alcalde es el
que tiene la primera voz”.

Se perdi6 la autonomia indigena también, fue violada por parte de
la alcalde, porque si llegaba alguna queja llegaba a la gobernacién
ahi se quedaba porque ahi mismo arreglan pero nunca llegaba al
Ministerio de Educacidn, a la Procuraduria General.

Habian personas wayuu que no tenia hijos en la escuela, y el
wayuu es ficilmente influenciable, de decirle, de ofrecerle “yo le
doy este contrato pero llame a la otra gente que esté de acuerdo
con este contrato, firmen y yo le doy a usted el contrato y facil-
mente se compra a la gente de esa forma”. Entonces, estaba la
contraparte.

Manipulador: rectora Siapana.
Seduccion: la profesora incitaba a los indigenas para que pelea-
ran por sus derechos, y resaltaba su autonomia.

Compasion: la rectora convence a los indigenas de ayudarle a
reclamar en otras entidades de autoridad, ya que no los ayudaron
los organismos departamentales de la Guajira

La rectora siempre nos ha ensefiados: ella viene es a motivar a
la gente, viene es a decirnos que nosotros somos los duefios de
este territorio, que somos las personas que tenemos derecho a
reclamar

sQué dijo la profesora? Vayamos al Ministerio de Educacion,
vayamos a la Defensoria del Pueblo.

Fuente: elaboracién propia.

A partir de esta problematica, los indigenas
wayuu que tienen hijos en el internado Siapana —y
los mismos estudiantes—, valoran eufdricamente el
liderazgo educativo que ha tenido a través de los afios
la rectora del instituto, deciden tomar parte a favor
de ella y reiteran su lucha cuando se ven enfrenta-
dos al abuso del poder de la alcaldia, la cual no tiene
en cuenta sus opiniones publicas como grupo étnico.
Por lo tanto, comienzan con un proceso de resisten-
cia y disputa frente al organismo administrativo y de
autoridad, y deciden tomar el control y extender su
voz a la nacién, como la enunciadora Cira comenta:

Entonces cerramos la institucion, hicimos marcha,
hicimos de todo [...] y ahi fue donde se destap6 todo,
de que habia una violacién de derechos tanto a la co-
munidad, como ala persona porque le estan quitando
el derecho al trabajo. Me parecié un gasto de tiempo
y de recursos para nosotros porque ella lo tiene todo.
Podria ir y volver a Bogota cuando ella quiera (Entre-
vista personal. 24 abril 2012).

Es claro que para la estudiante wayuu este tipo
de experiencia fue un logro de y para su comuni-
dad, sin embargo, ella misma valora negativamente
el tener que hacer todo eso para poder hacer valer
sus derechos, pues se supone que los organismos
gubernamentales deberian facilitar la convivencia
intercultural, y no ser un obstaculo y un ente crea-
dor de conflictos innecesarios, como los son en esta
situacion.

Nivel de las estructuras profundas

En efecto, los entramados de sentido en el discurso
de la alumna wayuu van ilustrando posiciones de
rechazo y aceptacién frente al entorno politico y
socio-cultural en el cual ha vivido. Por consiguiente,
en el discurso de la estudiante indigena Cira se puede
encontrar el siguiente paralelo isotdpico expresado
en la tabla 5.
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Tabla 5. Paralelo isotdpico en el discurso de la alumna
indigena wayuu

EUFORIA DISFORIA
Educaciéon Analfabetismo
Comunicacion Politiqueria
Igualdad Discriminacién
Lucha del pueblo Abuso del poder
Reclamo Ocultamiento

Fuente: elaboracién propia

De esto se infiere como para la estudiante indi-
gena wayuu hay unas valoraciones positivas en
cuanto a la educacién de su pueblo, el ser instruido
y por lo tanto competente frente a la sociedad. De la
misma manera, la comunicacién es un ambito impor-
tante que ella le adjudica al fenémeno de la diversi-
dad cultural entre su pueblo y la cultura central de
la nacién, ya que la igualdad debe prevalecer entre
todas las personas de su comunidad y por fuera de

lgualdad

Plenitud <

Inclusion

\
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ella. Dado el caso de que su etnia sea victima y se le
violen sus derechos, ella acepta la lucha del pueblo
y la reclamacién como medios para ser escuchados
en la nacién y hacer valer su autonomia indigena. En
contraposicion, la alumna wayuu rechaza el analfa-
betismo de su comunidad, que por pereza y falta de
interés, asi como a causa de las pocas oportunidades
de educacion superior, se ha mantenido a lo largo de
la historia nacional. Sanciona negativamente la poli-
tiqueria y los enganos a su pueblo, la discriminacién
racial y de conocimiento, el abuso del poder estatal
y sus organismos de gobierno, y en gran medida las
estrategias anticonstitucionales del ocultamiento de
la informacién, asi como la realidad indigena misma.

Dado que las axiologias son claras, se propone el
siguiente cuadrado semidtico que, segun Courtés, es
un esquema complejo que permite explicar y exponer
las oposiciones en juego que se llevan a cabo en el pro-
ceso de significacion de todo el recorrido.

Desigualdad

> Inconformidad

Discriminacion

J

Figura 4. Cuadrado semidtico del recorrido de significacién de la estudiante indigena wayuu. Elaboracion propia.

En otras palabras, Cira busca la plenitud de su
comunidad, de manera que superando la discrimi-
nacién indigena se logre la igualdad constitucional
de los derechos nacionales. La desigualdad de la que
son victimas se debe a la no inclusién del rol indigena
en la toma de decisiones politicas de su regién, con-
virtiéndolos asi en actores pasivos de las necesidades
de su propia etnia. No obstante, este cuadrado semio-
tico sera complementado con los resultados del anali-
sis pasional que se realiza a continuacion.

Semiotica pasional y tensiva

Ya en la presentacion general de este estudio se
explicé la importancia del andlisis afectivo del dis-
curso, a fin de comprender de qué manera una pasién
puede esclarecer procesos de significacién. El mismo
Aristételes (140) escribe: “[...] los que aprecian no
valoran las cosas de la misma manera que los que

odian, ni los que estan furiosos de la misma manera
que los que estdn tranquilos, sino de forma comple-
tamente distinta o en diferente grado”. Es asi como
la dimension afectiva desarrolla los motivos de la
alumna wayuu que la llevan a formarse como pro-
fesional y salir a la ciudad a estudiar. Ella misma lo
relata:

Entonces, estaba la contraparte, habia personas, y
dentro de esa discusién, me dan una cachetada por
reclamarle, decirle, gritarle la verdad. Yo dije: “algin
dia debo aprender, algin dia tengo que saber qué
esta haciendo esa sefiora” Y justamente, ella estaba
violando los derechos y fue terrible [...]. Fuimos 70
padres de familias hasta Bogota, con ese frio, con esa
lluvia, caminaban esas viejitas exigiendo ese derecho
[...]. Yo recuerdo esa escena y fue lo que me motivo.
Porque yo pudiera estar estudiando administracién o
cultura fisica, filosofia, inglés pero estudié lo que era:
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derecho. Y en cada vacaciones yo estoy trabajando
es con la comunidad. (Entrevista personal. 24 abril
2012).

De lo anterior se puede apreciar como un estado
de enojo puede crear estimulos para que una per-
sona, en este caso una alumna, disefie su proyecto de
vida y ademis la lleve indirectamente a apropiarse
de los recursos necesarios para lograrlo, como seria
hablar el espaiol como segunda lengua. O como dice
Gardner, citado por Silbernagel:

El entorno social, como creencias culturales o la si-
tuacion social, provoca diferencias en individuos en
inteligencia, capacidad lingiiistica, motivacién, y an-
siedad situacional que a su vez afecta las experiencias
que tiene el estudiante y su éxito en la adquisicion de
la lengua segunda (6).

Igualmente, Gardner y Lambert propusieron
dos motivaciones escolares al aprender una segunda
lenguay extranjera: una integrativa y una instrumen-
tal. La integrativa se determina por una ambicion de
conocer mas sobre una sociedad por medio de la len-
gua segunda, conocer a una poblacién diferente, aso-
ciarse con el grupo y ser aceptado por este. En cuanto
a la motivacion instrumental, refleja una meta uti-
litaria, tal como se da en el trabajo. En el caso de la
estudiante wayuu hay una tendencia mas marcada y
existente del segundo tipo, pues ella le encuentra la
utilidad de la traduccion al espaiiol, a fin de trabajar
con su comunidad y proteger sus derechos. A pesar de
todo, scudl es la pasion profunda de la alumna que la
lleva a estudiar espafiol y ser universitaria?

Antonio Machado en Juan de Mairena, esti-
pula que el descontento es la tinica base de nuestra
ética. Es asi como la predisposiciéon que una socie-
dad tiene hacia el descontento y a la indignacion, his-
téricamente se propaga a todos los ambitos sociales,
se subyuga a una tradicién politica y se convierte en
el sentimiento de la queja, de la demanda de concien-
cia, de la ofensa publica. Lo anterior es interpretable
en el discurso de la estudiante wayuu, dado que ella
fue humillada piblicamente por una lider politica al
ser violentada fisicamente con una cachetada, lo cual
genera en la alumna un resentimiento y un querer
buscar la culpabilidad. Segtin el diccionario dela Real
Academia Espaiiola (2012), la indignacion es “enojo,
ira, enfado vehemente contra una persona o contra
sus actos”. No obstante, esta nocidn enciclopédica se
queda corta para todo el proceso pasional que puede

generar la indignacion. Para Descartes, en su Tratado
de las Pasiones (1649), la indignacion es una pasion,
un sentimiento producido por el mal hecho por otros,
no siendo contra nosotros mismos.

Descartes define la indignaciéon como una “espe-
cie de odio o aversiéon que se siente naturalmente
hacia los que hacen algin mal, de cualquier natu-
raleza que sea [...] solo se siente indignacién contra
los que hacen bien o mal a personas que no lo mere-
cen” (citado por Muioz, 4). Como en el caso de Cira,
quien considera injustas las acciones de la Alcaldia de
la Guajira en contra de la rectora de la instituciéon y de
la comunidad wayuu, al no ser tenidas en cuenta sus
opiniones con respecto al despido deliberado de una
de sus lideres educativas.

Por su lado, Rodriguez complementa como
con la indignacién en proceso se puede pasar de un
momento a otro de la ética a la politica. Puesto que,
cuando un grupo o persona esta ya en un estado de
ebullicidn, se dejan las vias pacificas de dialogo y en
cambio se pasa a manifestaciones bulliciosas y revuel-
tas, asi como a ocupaciones del espacio publico y pri-
vado. Tal como sucedi6 con la comunidad que tenia
a sus hijos en el internado Siapana: cerraron la insti-
tucién por casi un ailo y marcharon e hicieron huelga
en Bogota, manifestaciones de las cuales la estudiante
fue participe.

Ahora bien, Rodriguez expresa que hay situa-
ciones en que el indignado posee multiples motivos
de lamento, y de tan alta gravedad que le es imposi-
ble manifestarlos pasivamente. Resulta asi ineludible
proferir una ética de lo publico, en la cual las ideo-
logias y las actuaciones moldeen la conciencia de los
otros y no se limite a un tedrica insatisfaccion social.
Y es asi como Cira, a pesar del tiempo de su expe-
riencia vivida, sigue indignada y esto la lleva a con-
tinuar con un proyecto de lucha: estudiar derecho,
instruirse y salvaguardar a su comunidad de los abu-
sos de los que son victimas. Ella moldea sus acciones
a la construccién de un futuro, o como ella misma
dice en su discurso: “esto es lo que a uno lo motiva,
aunque no quisiera estar aqui por las circunstancias,
eso es lo que lo lleva a uno a tengo que estudiar, tengo
que hacer, tengo que levantarme porque mucha gente
espera por mi” (Entrevista personal. 24 abril 2012).
Esta perseverancia incitada por una pasion, bien la
describe Claudio Orrego: “la indignacion apunta a
dejarnos interpelar por situaciones de injusticia y
abuso, abandonando cualquier atisbo de indiferencia
o resignacion” (6).



34 Articulos originales

A fin de comprender mejor como se da este pro-
ceso, se identifica a continuacién el recorrido pasional
propuesto por Fontanille, el cual se da en el discurso.

1. Despertar pasional. La estudiante wayuu es vic-
tima directa de las decisiones arbitrarias de la
Alcaldia de la Guajira y del conflicto con su comu-
nidad, y tiene que interrumpir sus estudios. Ella
misma lo plantea: “no me pude graduar el afio que
era si no me toco en el afo siguiente porque hubo
una problematica grande con la administraciéon”
(Entrevista personal. 24 abril 2012).

2. Disposicion. Al tratar de reclamar dialogando con
la alcaldia, este organismo irreflexiblemente deja
claro su poder frente a ellos, lo cual repercute en la
estudiante Cira y deja un concepto negativo frente
al gobierno departamental. Se demuestra cuando
comenta: “en ese reclamar derecho o exigir, fue que
la alcaldesa o administracién dijo: “yo mando ac4,
el alcalde es el que tiene la primera voz” (Entrevista
personal. 24 abril 2012).

3. Pivote pasional. Cira se da cuenta de que los de-
rechos de peticién dirigidos al Ministerio de
Educaciéon Nacional y a la procuraduria nunca lle-
gan a su destino, ya que desde la alcaldia se inter-
ceptaba la informacién y se ocultaba, generando
en ella un concepto de injusticia politica y el surgi-
miento de la indignacioén social. Esto se contempla
en el apartado: “se perdié la autonomia indigena
también, fue violada por parte de la alcalde, por-
que si llegaba alguna queja llegaba a la goberna-
cién ahi se quedaba porque ahi mismo arreglan
pero nunca llegaba al Ministerio de Educacién, a
la Procuraduria General” (Entrevista personal. 24
abril 2012).

4. Emocién. Cira es victima de un altercado fisico
y la humillacién frente a su comunidad. De igual
manera ella rechaza la imagen de ver a las abuelitas
indigenas con frio en Bogota, tratando de reclamar
sus derechos y esto refuerza su indignacién. Como
bien plantea: “dentro de esa discusiéon, me dan una
cachetada por reclamarle, decirle, gritarle la ver-
dad [...] con ese frio, con esa lluvia, caminaban
esas viejitas exigiendo ese derecho. Yo recuerdo
esa escena” (Entrevista personal. 24 abril 2012).

5. Moralizacion. Cira decide que si bien en esa huelga
la comunidad indigena wayuu gand la disputa, esa
situacion de politiqueria e injusticia social sigue
siendo una realidad de su etnia, por lo que decide
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que la solucién no es olvidar sino buscar medios
de proteccion y, asi, decide estudiar derecho y ha-
cer todo lo necesario para lograrlo, entre lo que
se cuenta el aprender y perfeccionar el espaiiol
como segunda lengua. Bien lo estipula la alumna:
“Fue lo que me motivd [...] muchas veces llega un
funcionario de Bogotd y dice cosas en espaiiol y
contratan a otro traductor y este pinta flores, pinta
cosas bonitas a la comunidad y eso lo han hecho y
la gente se conforma. Entonces me parece una gran
ventaja saber los dos idiomas (Entrevista personal.
24 abril 2012).

Una vez clara la manera en que se desarrolla la
pasion de la indignacion, se procede a esquematizar
la unién entre la dimensioén afectiva y racional que se
desarrolla en el discurso por medio de un esquema
tensivo.

Intensidad
+ | Furia

Indignacion
Mirg

— | QUejarse Estudiar

- Coptacicn + Extensidad

Figura 5. Esquema tensivo que representa la tension entre lo ra-

cional y lo afectivo de la estudiante indigena wayuu. Elaboracion

propia.

En este sentido, se encuentra que a mayor indig-
nacién, mayor es el motivante para seguir con los
estudios. Por lo tanto, se cumple con un esquema de
amplificacién —hay un equilibrio entre lo pasional y
lo cognitivo—, pues Cira no responde con violencia o
con imposicion; en cambio, planea sus acciones para
que en un futuro pueda dar su propia lucha contra los
politicos que quieran aprovecharse de su comunidad.
Los seres humanos, en gran medida, se mueven por
anhelos profundos que se desean con pasién. Sea el
amor por alguien, una meta de desarrollo personal o
un proyecto colectivo, lo cierto es que el entusiasmo
es fundamental en la vida. Para construir ese pais que
soflamos, entonces, debemos ser capaces de transitar
de una catarsis indignada a un proyecto comdn por
el cual dar la vida.
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Conclusiones

El anterior andlisis permite evidenciar como en el
discurso se pueden identificar procesos de significa-
ciéon complejos que retoman conflictos socio-cultu-
rales, y de qué manera las experiencias de vida logran
construir actitudes de rechazo o aceptacion frente a
los otros. Asi, indirectamente se influye a los sujetos
para que realicen acciones que les permitan jugar
un rol dentro de la sociedad. En este caso, se puede
concertar que en todo proceso educativo, los factores
externos, la cultura y la misma sociedad juegan un
papel preponderante. Aprender y enseflar son consti-
tuyentes que van mas alla de un instruir conocimien-
tos, es un despliegue de experiencias y reflexiones
frente a una realidad vivida y esperada.

En consecuencia, el conflicto de imposicion del
poder por parte del Estado a los grupos minorita-
rios étnicos que vivié la estudiante indigena wayuu,
y mediado por los recursos retdricos de una docente,
crea modelos de injusticia, negligencia y corrupcion
en ella, transformando asi sus disposiciones pasiona-
les frente a los estatutos gubernamentales, y fomen-
tando comportamientos y acciones —en este caso de
superacion por un proceso de alfabetizaciéon en una
integrante indigena—.

Asi, la pasion de la indignacién es generada en
una estudiante indigena wayuu a través del discurso
de la desigualdad educativa y la iniquidad social, y se
convierte en un factor preponderante en su metamor-
fosis cognitiva y cultural. De manera que la retdrica
afectiva se convierte en un dispositivo para desarro-
llar la modalidad del querer hablar espafiol como
segunda lengua en la estudiante y, asi, acceder a las
oportunidades de formacién universitaria y luchar
por la defensa de los derechos comunitarios de su
etnia.

La indignacién es una pasion que no sélo lleva
a acciones de despliegue dramatizantes y de alga-
rabia bulliciosa, sino también puede ser una pasién
inquebrantable que genera expectativas. Toda educa-
cién debe tener un fin, en este caso para la estudiante
wayuu, ser profesional —no con fines lucrativos—,
sino para ser competente en una nacién politica-
mente injusta, y asi tener las capacidades necesa-
rias que le permitan defender a su comunidad. Dicha
lucha requiere de todo un proceso de aprendizaje, en
el cual es necesario acoger las practicas de vida del
entorno donde se vive. Es asi como el espaiiol como
segunda lengua se vuelve una herramienta y medio
necesario para la alumna indigena wayuu.

Laalumna wayuu usa el espaiiol como una herra-
mienta de progreso académico, profesional y comer-
cial. No hace parte de su cultura tradicional sino es
un nexo con la cultura del arijuna. A pesar de todo, es
consciente de que el espaiiol es la manera de acceder
a diferentes oportunidades futuras que no se encuen-
tran dentro de su comunidad y acepta la inmersion
inevitable. En consideracién, aunque todas las moda-
lidades estan presentes en las acciones del sujeto ana-
lizado, es la modalidad del deber la que impera en
su discurso, ya que se demuestra una intencion que
envuelve sus intereses como integrante wayuu, y la
cual esta ligada a la adquisicion de una competencia
de poder hacer: se debe estudiar y aprender el espaiiol
para estudiar, trabajar, participar en la politica, etc.
En otras palabras, la estudiante se encuentra todavia
en una modalidad virtual y el espafiol seria la fuente
que la conduciria a la modalidad realizante.

En suma, el espaiiol como segunda lengua se
representa como un progreso tanto individual, como
a nivel de comunidad. La educando es consciente de
que ser incompetente en este idioma le cierra las puer-
tas de la ciudad y a todas las oportunidades que se
encuentran en este contexto. De la misma manera el
espafol se representa como un arma de defensa para
la comunidad wayuu en general. Es primordial a fin
de hacer respetar sus derechos ante el Estado y los
intereses de politicos de la Guajira.

A pesar de que en su comunidad no es muy acep-
table esta lengua, ella la valora positivamente, la hace
parte de su quehacer, de su profesiéon y de sus inte-
reses particulares. La traduccién es para ella funda-
mental entre los didlogos con la cultura del centro y
su grupo étnico, dado que sin comunicacién efec-
tiva no hay comprension, no hay conocimiento ni se
puede acceder a prebendas equitativas entre los unos
y los otros. Mientras haya una torre de babel entre los
espacios interculturales no desapareceran los abusos
y la injusticia social.
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